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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo realizar analise que contribua para a construcao de
uma proposta de ensino baseada na alternancia pedagoégica do Curso de Técnico
em Agropecuaria Subsequente do Instituto Federal do Pard Campus Breves, na
perspectiva dos sujeitos envolvidos no processo educativo (educandos e
educadores), visando a institucionalizacdo da Educacdo do Campo, conforme a
especificidade agroflorestal do Maraj6. Para a realizacdo deste foi necessério a
compreensao do contexto histérico, com destaque aos estudos ja realizados
nesta regido. Realizamos um breve histérico da Educacdo do Campo e
profissional tecnoldgica, cuja qual, dar base para compreender a regido
marajoara, seguindo nesta linha, pudemos fazer um levantamento bibliogréficos
sobre o olhar de autores marajoaras e as praticas educacionais desenvolvidas na
perspectiva da pedagogia da alternancia. O primeiro capitulo intitulado
“Antecedente da Educagao do Campo no Brasil” apresenta as concepcdes da
educacdo do campo que respaldara o desenvolver do estudo, apresenta alguns
autores que possuem embasamento acerca do tema além de fazer uma
abordagem histérica da Educacdo do campo e profissional tecnolégica. O
segundo capitulo apresenta o tema “A Educagao do campo a Educacgao do
Campos das Aguas e Florestas Marajoaras”, trazendo em seu bojo discussio
das particularidades marajoaras com participacao de autores que dialogam sobre
esta realidade e evidenciando as experiéncias das educacdo pautada na
alternancia pedagdgica como um dos elementos fundamentais dentro dessa
mesorregido. O terceiro capitulo traz o tema “IDENTIDADES E SABERES DOS
SUJEITOS QUE CONSTRUIRAM A PROPOSTA DO CURSOQ”, apresenta o
resultado da pesquisa a partir das observacdes e entrevistas, assim como as
analises dos pesquisadores embasadas em autores sobre a realidade vivenciada
no ambito da Educacado Profissional e tecnolégica na perspectiva da educacao
das aguas e florestas. Constatou-se que o IFPA Campus Breves desenvolveu um
planejamento do ensino de maneira mais aprofundada e com base em
diagndsticos sociais, econémicos, educacionais, considerando as caracteristicas
e necessidades socioambientais do territorio do Maraj6é. Outro dado relevante
deste estudo é que o IFPA Campus Breves redefiniu sua politica institucional a
partir das demandas dos sujeitos marajoaras, que vislumbrou a necessidade de
(re)elaborar o processo educacional dos cursos do referido Campus para
efetivacdo do processo de implantacdo de educacédo atrelado a realidade do
Marajo das aguas e florestas.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Politica Publica Educacional; Diversidade;
Curriculo.



ABSTRACT

The objective of this work is to carry out an analysis that contributes to the
construction of a teaching proposal based on the pedagogical alternation of the
Technical Course on Subsequent Agropecuation of the Federal Institute of Para
Campus Breves, from the perspective of the subjects involved in the educational
process (learners and educators), aiming at the institutionalization of Field
Education, according to Marajé's agroforestry specificity. The realization of the
historical context was needed, with emphasis on the studies already conducted in
this region. We conducted a brief history of education of the field and technological
professional, whose, to give the basis to understand the Marajoara region,
following this line, we could do a bibliographical survey of the look of Marajoaras
authors and educational practices Developed in the perspective of the pedagogy
of alternation. The first chapter entitled "Background of the education of the field in
Brazil" presents the conceptions of the education of the field that will support the
development of the study, presents some authors who possess the foundation on
the subject besides making an historical approach to education of the field and
technological professional. The second chapter presents the theme "Education of
the field to the education of the fields of waters and forests Marajoaras", bringing
in its bulge discussion of the particularities Marajoaras with participation by
authors who dialogue on this reality and highlighting the experiences of education
Guided by pedagogical alternation as one of the fundamental elements within this
region. The third chapter brings the theme "ldentities and knowing of the subjects
who built the course proposal”, presents the result of the survey from observations
and interviews, as well as the analyses of researchers based on authors about the
reality experienced in the context of the Vocational and technological education in
the perspective of the education of the waters and forests. It was found that IFPA
Campus brief developed a more thorough education planning and based on social,
economical, educational diagnoses, considering the socio-environmental
characteristics and needs of the Marajo territory. Another relevant data of this
study is that the IFPA campus brief redefined its institutional policy from the
demands of the subjects Marajoaras, which you noticed the need to (re) elaborate
the educational process of the courses of the aforementioned campus for effective
the process of Implantation of education linked to the reality of the Maraj6é of the
waters and forests.

Keywords: Education in the field; Public educational policy; Diversity; Curriculum.
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INTRODUCAO

A Educacdo do Campo tem sido historicamente marginalizada na
construcdo de politicas publicas. Tratada como politica compensatoria, suas
demandas e sua especificidade raramente tém sido objeto de pesquisa no espaco
da Academia e na formulacdo de curriculos nos diferentes niveis e modalidades
de ensino.

Discutir o tema Educa¢do do Campo néo é algo novo, porém, tratar desse
assunto corresponde a uma contribuicdo que serd dada a formacdo de
professores, considerando que, apesar de pequena, a demanda por escolas neste
segmento € real junto a preocupacao por esta teméatica, que esta relacionada a
uma vivéncia pessoal, situacdes de desconforto e privacdes de quem reside nos

espacos rurais e sua distancia de quaisquer outras instituicdes de ensino.
PROBLEMATICA

Considerando a sociobiodiversidade do Maraj6, como tem sido a
experiéncia de construcdo e implementacao da proposta pedagogica com base na
Pedagogia da Alternancia, como estratégia de formacéo para o Curso Técnico em

Agropecuaria Subsequente do Instituto Federal do Para Campus Breves?
HIPOTESE

Uma proposta pedagogica baseada na Pedagogia da Alternancia podera
ser capaz de articular os agentes sociais e 0s elementos tedrico-praticos para a
formacao de Técnicos em Agropecudria capazes de atender a sua realidade local,

colaborando na difusé@o de inovacgdes notadamente de base agroecoldgica.



13

OBJETIVOS

Objetivo Geral

O objetivo do trabalho é realizar uma analise que contribua para a
construgdo de uma proposta de ensino baseada na alternancia pedagdgica do
Curso de Técnico em Agropecuaria Subsequente do Instituto Federal do Para
Campus Breves, na perspectiva dos sujeitos envolvidos no processo educativo
(educandos e educadores), visando a institucionalizacdo da Educacao do Campo,
conforme a especificidade agroflorestal do Maraj6é. Além disso, é importante
ressaltar, o fazer pedagogico, de modo que, através dessa proposta possam-se
articular os agentes sociais e 0s elementos teorico-praticos para formacdo de
técnicos em Agropecuéria subsequente do IFPA Campus Breves com capacidade
de atender a realidade local e colaborar com a difusdo das inovacdes de base

agroecologica.

Objetivos Especificos

- Acompanhar o percurso formativo do Curso de Agropecuaria subsequente
do IFPA Campus Breves a fim de melhor compreender sua dindmica pedagogica;

- Tratar sobre a relevancia da Pedagogia da Alternancia na formacao dos
educandos do curso técnico em Agropecuaria subsequente do IFPA Campus
Breves;

- Abordar sobre os elementos necessarios para a construcdo de uma
proposta pedagdégica baseada na Pedagogia de Alternancia,

- Discutir as principais consideracdes, fatores e estratégias que norteiam a
construcéo de uma proposta pedagoégica baseada na Pedagogia da Alternancia;

- Demonstrar de que forma essa proposta pode articular os agentes sociais
e 0s elementos tedrico-praticos para formagdo de técnicos em Agropecuaria
Subsequente do IFPA Campus Breves com capacidade de atender a realidade
local e colaborar com a difuséo das inovagdes de base agroecologica;

- Criar uma plataforma Educacional que sistematize os conhecimentos
desenvolvidos no Tempo Comunidade (TC) do Curso de regime de alternancia do

IFPA Campus Breves.
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Assim sendo, o presente estudo busca contextualizar o leitor sobre a
importancia da Educacdo do Campo como modalidade de ensino que possibilita a
concretizacdo do direito a educacdo. Busca-se também demonstrar como, por
meio da Pedagogia da Alternancia, tornou-se possivel concretizar a
institucionalizacdo da Educagdo do Campo, conforme a especificidade
agroflorestal do Marajo.

METODOLOGIA

Considerando a opinido de Silva e Menezes (2000), a natureza deste
estudo sera qualitativa, uma vez que para 0s autores € a melhor opcéo para a
analise do mundo real, demonstrando a importancia do tema apresentado, porém
esta pesquisa também utilizou dados de natureza quantitativa. A esse respeito
Gamboa (1995) entende que se faz necessario superar a dicotomia entre
abordagens que utilizam dados quantitativos e qualitativos, pois nao ha
incompatibilidade ou contradicdo epistemolégica na articulacdo dessas
informagdes, mas complementaridade e pode contribuir para obtermos pesquisas
com argumentos mais consistentes sobre os objetos de estudo.

Este estudo esta baseado em pesquisa bibliografica, participativa,
descritiva e exploratdria, fundamentada na realidade socioambiental do Marajé.
Segundo Santos (1999), o objetivo geral de uma pesquisa deve ser capaz de
expressar claramente aquilo que o pesquisador visa alcancar com sua
investigacdo, havendo a necessidade da delimitacdo e orientacdo dos raciocinios
a serem desenvolvidos, permitindo a constru¢cdo dos pensamentos a partir do
problema do estudo apresentado.

Esse estudo trabalha ainda questbes sociais, tais como: identidades dos
sujeitos, dialogos, modos de vida, relacdo do local com o global. De modo a
apresentar procedimentos voltados a essas questdes no referido trabalho, uma
vez que a pesquisa possui a missédo de identificar respostas simples e objetivas
para os problemas propostos, assumindo a construcao da realidade (THIOLLENT,
2013).

Desse modo, a metodologia deste estudo consiste em pesquisa baseada
no levantamento bibliografico, auxiliando o pesquisador na obtencdo do
conhecimento propriamente dito em relagdo ao tema escolhido. Diante disso,
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entre 0s principais autores que embasaram esta pesquisa na perspectiva da
Educacdo do Campo e alterndncia pedagdgica no aspecto conceitual foram os
seguintes: Arroyo (2011); Caldart (2003); Kolling; Nery; Molina (1999); Leite
(1999); Lemos; Silva (2009); Nosella (2012); Santos (2008); (2015); Texeira
(2008). Entre os autores que desenvolveram estudos na perspectiva teorica de
compreensdao da relacdo entre o global e local e que contribuiram
significativamente para nossas analises em relacdo a natureza do lugar com a
interdisciplinaridade tomamos como base os seguintes: Escobar (2005); Lander
(2005); Morin (2000; 2003; 2007).

Por sua vez, entre os autores de referéncia na Educacdo do Campo e
Profissional na Amazbnia paraense, utilizamos nesta pesquisa 0S seguintes:
Sousa; Cruz (2015); Hage (2010; 2011; 2013; Marinho (2014; 2016).

Entre os autores de referéncia com estudos especificos sobre a realidade
da Educacdo do Campo no Marajo utilizamos os seguintes: Couto (2013); (2015);
Pacheco (2009; 2010; 2011); Caetano (2014); Leao (2014); Lima (2011); Pinheiro
(2011).

Para tanto, como instrumentos de pesquisa, foram utilizados livros,
artigos de periodicos virtuais, fotografias e sites na internet dos Orgaos
competentes que abrangem os assuntos abordados no trabalho, a fim de auxiliar
no desenvolvimento dos tépicos desejados.

Fez-se necessario a opcdo pela analise documental, utilizando-se como
instrumento para a coleta de dados os documentos institucionais do IFPA
Campus de Breves, por duas razdes basicas. Primeiramente a relevancia dessa
estratégia para a investigacdo do objeto de estudo, com base nos documentos
produzidos pela instituicdo, entre os quais se destacam: PPP (Projeto Politico
Pedagdgico), PDI (Plano de Desenvolvimento Institucional), PDC Plano de
Desenvolvimento do Campus), PPC (Projeto Pedagdgico do Curso), atos
normativos, atas, relatorios, planos de agéo, entre outros. A relevancia consiste
por esses documentos nortearem o planejamento institucional. A segunda razao
diz respeito a possibilidade deste recurso investigativo se constituir numa fonte
privilegiada de informacdes sistematicas, sob a forma de texto e imagem (forma
escrita e visual).

O instrumento de coleta de dados sobre a institucionalizacdo da

Educacdo do Campo no IFPA Campus Breves consistiu na aplicacdo de
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guestionério para docentes e técnicos envolvidos com o Eixo de recursos naturais
do curso Técnico em Agropecuéria Subsequente. Entre os dados obtidos com a
aplicacdo dos questionarios obtivemos as seguintes informacdes: a) titulacao
académica; b) regido de origem; c) compreensao sobre a alternancia pedagdgica;
d) identificacdo de dificuldades enfrentadas no percurso formativo pela
alternancia.

No que diz respeito a dados sobre os discentes acessamos e analisamos 0
guestionario socioecondémico da instituicdo, bem como os dados fornecidos pela
secretaria académica.

Também realizamos 0 acompanhamento de todo o percurso de construcao,
por termos exercido a funcdo de Pedagogo, como Servidor, no periodo de maio
de 2014 a junho de 2017, e pudemos vivenciar 0 processo na construcdo da
institucionalizacdo da Educagcdo do Campo no IFPA Campus Breves, enquanto
participante ativo nas comissdes de elaboragédo dos documentos institucionais,
membro dos colegiados de curso, Conselho Diretor, equipe das acdes de
Permanéncia e Exito, Coordenacdo de Ensino, Subcoordenacdo de Curso
Superior e pesquisador.

Para a andlise dos dados os procedimentos consistram em: a)
guantificacdo das informacfes obtidas por meio dos questionarios e documentos
da instituicdo; e b) sistematizacdo dos conteidos documentais. Conforme
estabelece André (1995), a analise de documentos escritos sédo fontes que podem
fornecer informacdes valiosas nas atividades de pesquisa, e por isso,
compreende-se que os dados qualitativos serdo de grande importancia a este

estudo.



17

PRODUTO

A Pesquisa traduz uma tentativa de equacionar uma demanda institucional,
gual seja, sistematizar as informacdes/conhecimentos desenvolvidos no Tempo
Comunidade (TC) do curso em regime de alternancia pedagdgica do IFPA
Campus Breves. Nesse sentido, foi desenvolvida uma plataforma educacional
intitulada Sistema de Gerenciamento de Tempo Comunidade — SIGTC.

Para o bom funcionamento do sistema, recomenda-se a utilizacdo dos
navegadores Mozilla Firefox, Google Chrome e Internet Explorer. A utilizacdo de
outros navegadores nao garante o perfeito funcionamento e, principalmente, o
guesito seguranca.

A plataforma de ensino do Sistema de Gerenciamento do Tempo
Comunidade — SIGTC é um software de com uma plataforma de aprendizagem
com estrutura tecnolégica de apoio a processos de ensino, pesquisa e extensao,
tanto na modalidade presencial como a distancia.

Caracteriza-se como um Ambiente Interativo de Aprendizagem na web,
englobando recursos como salas de video-chat e reunifes online, férum, torpedo,
mural de recados, correio integrado, publicacdo de contetdos e noticias, agenda
de cursos, sistema de provas. Constituem algumas das caracteristicas
significativas:

- Simplicidade (facilidade de navegacdo; estruturacdo e organizacao
simples e légica);

- Enfase em recursos de interacao (chat, forum, relatos, estudos de caso,
aplicacdes com video);

- Autonomia do Coordenador/administrador no gerenciamento do
ambiente virtual;

- Possibilidade de uso e ativacdo de solucdes externas (permitindo o uso
de arquivos oriundos de diferentes aplicativos, como facebook, whatsapp,
instagram, Play Store e redes socias em geral);

- Enfoque sistémico (aplicando na pratica caracteristicas da Teoria de
Sistemas, como a navegacao livre por uma estrutura hierarquica flexivel de uma

instituicao.
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O SIGTC possui no seu sistema a liberagéo de trés perfis de acesso:
A tela de acesso inicial apresenta o Login e Senha que é cadastrado pelo

perfil Administrador/Coordenador.

Figura 1 — Tela inicial de acesso

Sistema de Gerenciamento

SIGTC

do Tempo Comu

Fonte: Elaborada pelo autor

A administracdo do sistema, sera realizada por um perfil de
“‘“Administrador/Coordenador” que tera as seguintes autorizagdes: Criar e editar
Eixos, Criar e editar Cursos, Criar e editar Disciplinas, Cadastrar Professores,
Criar e editar Tempos Escola, Organizar os Semestres Letivos e Matricular

Discentes.

Figura 2 — Tela inicial do perfil Administrado/Coordenador

Sistema de Gerenciamento

do Tempo Comunidade

Campus
[

SEMESTRES ~ ALUNDS  RELATORIOS

g
&
g

NICIO

Fonte: Elaborada pelo autor

O Administrador/Coordenador tem uma visdo ampla de todo o processo
formativo do curso por meio das informacdes que sdo alimentadas por
professores e discentes na plataforma.

O perfil “Professor” tera as autorizagcbes: Lancar notas, Lancar frequéncia,
Criar atividades, Postar material, Fazer Download de material postado por

discente e Inserir Avisos.



19

Figura 3 — Tela inicial do perfil Professor

Sistema de Gerenciamento

do Tempo Comunidade

wicio { CRIARATIVIDADES ~ POSTARMATERAL  AVISCS

Turmas Disciplinas

o Agroflorestal e Relagdo Homem-Natureza v =+ Lancar Notas

Matricula Nome 12 Aval 2* Aval. ecup. Faltas

2 assis 9 10

R

general robert ] s 0 1 Langar
o o Langar
0

4 Francinaldo Martins Ferreira |9 0 Langar

5 Assis Farias Machado 8 9 0 0

Langar

Joda Vitor Farias Teixeira 9 8 ] 2 Langar

7 Marla Regina Farlas Machada |10 9 0 1 Langar

Fonte: Elaborada pelo autor

O professor tem o acompanhamento de todas as atividades do tempo
comunidade propostas e alimentadas pelo discentes na plataforma, acessando
relatdrio geral de entrega de atividades discentes.

O perfil “Aluno(a)” tem as seguintes autorizagdes: Consultar suas Notas,
Consultar suas Frequéncias, Fazer Download de material postado por
professores, Visualizar Atividades, Visualizar Avisos e Postar Arquivos
Requisitados.

Figura 4 — Tela inicial do perfil Aluno(a)
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O intuito da plataforma SIGTC é buscar a institucionalizagédo integrada ao
Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas - SIGAA do IFPA,
refletindo na estrutura hierarquica da mesma, permitindo aos professores
importarem facilmente suas disciplinas e turmas para o ambiente na perspectiva
da educagéo pautada na nos cursos da modalidade da alternancia pedagogica.

Em razdo de a Plataforma SIGTC possuir uma estrutura flexivel, é possivel
utiliza-la também como rede cooperativa e de integracdo de pessoas,
comunidades virtuais e grupos de pesquisa.
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1. ANTECEDENTES DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

Anteriormente, quando a Educacdo do Campo deu seus primeiros passos,
ndo houve a preocupacdo de estabelecer uma pratica que constituisse algo
voltado para a formagéo concisa de sujeitos e muito menos uma concepgao que
dialogasse com a realidade do campesino, mesmo no modo mais rudimentar.

O Brasil é um pais grande e suas composi¢cOes geograficas com muitas
particularidades dificultou o surgimento de um modelo docente com aptidao para
dialogar com as necessidades, ainda que basicas, da sociedade rural. Assim, o
debate a respeito da Educacédo do Campo através do tempo e do espaco tem sido
arduo como qualquer assunto sobre uma nacdo em desenvolvimento. Porque de
acordo com Ferreira e Sousa (2015, p. 32), “historicamente, a educacgao agricola
esteve vinculada ao desenvolvimento das forgas produtivas, num contexto em que
a atividade agricultora era predominante”. O servigo bragal carecia de for¢a e ndo
de leitura, portanto, o que tivemos de instrucdo inicialmente fora apenas a
‘ressignificagdo” da cultura indigena através do trabalho realizado pela
Companhia de Jesus.

Do periodo colonial até a atualidade, muitas questfes foram levantadas,
polemizadas, instituidas e melhoradas. Ultrapassar o modelo agréario, racial,
econdmico levou muito tempo, e, de certa forma, esse modelo ainda prevalece,
mas ndo devemos, jamais, desconsiderar 0s enormes avancos ocasionados até o
momento.

O Brasil precisa rever sua histéria, para escrevé-la a partir de novos
olhares, de outras perspectivas. “Nao se pode deixar passar a
oportunidade de cobrar uma divida histérica para com a populagdo do

campo. Ndo se pode pensar uma educacdo para a liberdade quando o
povo & privado de seus direitos.” (Kolling apud PINHEIRO, 2004, p. 17)

A Educacao do Campo no Brasil, focalizando seu procedimento historico e
suas atuais perspectivas, comporta em suas descricdes muitos fatores que
compdem o seu quadro de desenvolvimento lento, desigual, descontextualizado e
fragmentado. Porém, a andlise a respeito do ensino no pais, e de como ele se
desenvolveu, exige separacdo dos principios das condicbes de modo que nao
sejam ignorados os fatores socioecondmicos sobre 0s quais a educacao ganhou
uma nova significagdo quando a Constituicdo assinalou a educacao como direito

social sem perder de vista a exclusao historica.
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A primeira formagéo do ensino fugiu aos olhares criticos, tanto do proprio
poder publico quanto do discentes e da chance de produzir o sincretismo do
empirico e do cientifico para realizar a promocdo humana voltada para a
sociedade globalizada que conhecemos. Portanto, entendemos que desde o
modelo colonial até o plano contemporaneo, a educagdo passou por muitos
momentos de discussao e elaboragcdo até o lancamento do manifesto em 1932.
Mas além da escola acessivel proposta pelo manifesto vinha, conforme explica
Hage (2005) ao inferir sobre a Educacdo do Campo na Amazénia, a “pororoca
multicultural”. Porém, a onda do manifesto, dentro dessa “pororoca multicultural”,
precisava se situar ndo apenas no sentido Amazo6nia, mas em ambito nacional. A
falha na elaboracdo da obra demonstra que conforme o ensino fora ofertado, ia
sendo absorvido, mas sem a pratica que atendesse aos anseios da populacao,
porque a formacgdo dos individuos era pautada nos interesses econémicos e
politicos da classe dominante e ndo nas necessidades de quem realmente
usufruia dela.

A Amazbnia rural, muitas vezes invisivel nas estatisticas oficiais,
contempla realidades sociais e educacionais muito diversas: educacgdo
indigena, em comunidades quilombolas e ribeirinhas (de beira de rio e
igarapés); escolas de fazenda; escolarizagdo em areas de assentamento e
acampamentos da reforma agréaria, entre outras, compdem a complexa
sociodiversidade amazbnica, em que a pluralidade cultural convive com a

exuberdncia natural da regido, marcada por verdejantes matas e
caudalosos rios. (HAGE, 2005, p. 196)

A Amazonia nos serve de exemplo para compreender 0 que se passou em
outros lugares, mesmo que haja as peculiaridades inerentes a cada um deles. O
manifesto, ao aderir a ideia que cresceu no seio do movimento Pioneiros da
Educacdo Nova, gerou e ampliou debates cada vez mais amplos para que a
evolucao fosse sendo instituida com um passo de cada vez. Gragcas aos avangos
econdmicos a sociedade se mantém em constante evolugcédo, evidenciando seu
proprio desenvolvimento a partir da formagdo de seus sujeitos. E para que a
educacgdo esteja um passo a frente de contribuir com a (r)evolucdo educacional
do morador do campo, foi necessario dar ouvidos as suas linguagens presentes
nao somente nas areas onde a ocorréncia seja de plantios e colheitas de um
sistema agrario, mas também nas areas de florestas e aguas com suas veias
liguidas, com suas composi¢cdes de natureza régia. Porque de acordo com

Caetano (2014, p.79), “o acesso as comunidades ribeirinhas é realizado por
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pequenas e meédias embarcagdes”’, o que evidentemente eleva o grau de
dificuldade enfrentada pelo “desbravador”. Sendo assim, compreendemos que a
origem da Educacdo do Campo encarou obstaculos e sustentou debates e
reformas educacionais importantes para o Brasil.

A educacao é um espaco de lutas e de conquistas que aos poucos foram
ocorrendo com duas faces: de um lado o descaso e a excluséo social, de outro as
manifestacdes com intuito de reverter o quadro. Se no principio o modelo agrario
nao atentou para as significacbes do ensino porque nao necessitava dele, os
cursos do desenvolvimento e da revolucdo econdmica e industrial fariam o
contrario. A prépria Revolucao Industrial seria a forte influéncia para as mudancas
dos aspectos ndo somente cotidianos, mas sociais. E no contexto da revolucéo da
induUstria que a sociedade vivera, houve grandes modificacdes em todos os seus
segmentos, inclusive no modelo educativo, e conforme o tempo e o0 avanco, as
modificacbes foram se organizando e remodelando o que conhecemos
contemporaneamente.

A partir de 1930, a concepcao de educacdo do campo se configura em um
conjunto de politicas com definicdes elaboradas para este atendimento. No
histérico da legalidade educacional, um dos primeiros tratamentos de
maior abrangéncia ocorreu na Constituicdo de 1934, quando os Pioneiros
da Escola Nova que representaram uma nova relacdo de for¢cas oriundas
pelo conjunto de insatisfacbes de setores intelectuais, cafeicultores, classe

média e até massas populares urbanas se instalaram na sociedade
solicitando reformas educacionais (PINHEIRO, 2008, p.15).

Foram varios momentos de problematicas e lutas para atingir o objetivo de
um modelo educacional que ndo somente estivesse comprometido com a
formacdo de individuos, mas também condizente com a condicdo social e
econdmica dele. Era preciso implantar uma instrucdo de ares democraticos,
mesmo com todos os vieses da deficiéncia.

Portanto, a analogia da educacdo como produtora de conhecimentos
sistematizados € muito mais problematica quando olhamos de diferentes
perspectivas, principalmente do contexto histérico e politico, mesmo porque
estamos distantes de um consenso sobre a identidade da educacéao,
principalmente do urbanocéntrico para o campo. Se no pretérito ndo houve
planejamento para ofertar o ensino condizente com cada espaco e seus sujeitos,
a partir do momento acima o modelo sera repensado, até porque passam do

siléncio para a reivindicagao.
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Estamos comprometidos, na escala da humanidade planetéaria, na obra
essencial da vida, que é resistir a morte. Civilizar e solidarizar a Terra,
transformar a espécie humana em verdadeira humanidade torna-se o
objetivo fundamental e global de toda educacao que aspira ndo apenas ao
progresso, mas a sobrevida da humanidade. (MORIN, 2000, p. 78)

As primeiras composi¢cdes do ensino destinado ao morador do campo,
independentemente de qual localidade brasileira fosse, ndo fora lancada com o
compromisso de dialogar com a realidade do local, pelo contrario, ndo fora
pensado em globalizag&do, em futuro e na relevancia do contexto campesino para
o todo, para a era planetaria.

A oferta e a condicao deficiente tanto de forma dialégica quanto subsidiaria
ndo foram capazes de romper com as diversas problematicas acerca de seus
sujeitos e demais segmentos que pudessem ser inclusivos ao invés de
marginalizantes. Ndo se pensou em planejamento ou politicas publicas que
pudessem viabilizar a concepcdo e o suprimento de uma educacéo plena, cuja
formacéo visasse o melhor para o morador do campo uma vez que ele possui
uma vasta histéria de problemas e acontecimentos ligados a situacdo de
abandono vivida pelos povos rurais.

Em suma, diversos segmentos, com velhos e novos atores,
frequentemente com visdes, interesses e propostas distintas e conflitantes,

passaram a se preocupar com uma participagdo mais qualificada nos
debates e na proposigéo de politicas educacionais. (PNE, 2014, p. 18)

Tanto os fatores sociais quantos 0s governamentais foram de suma
importancia para as mudancas do setor educacional e para o posicionamento de
investimentos. A aplicacdo de novos recursos nao somente gerou outras
perspectivas como concretizou a proximidade dela com a prépria sociedade e p6s
o dialogismo em processo de universalidade, mesmo que de forma timida.

Para Pinheiro (2014), a problematizacdo ndo € apenas da oferta, mas na
condicdo de funcionamento: a legislacdo garante, mas pouco é feito. E
evidenciando as insuficiéncias educacionais que foram semeadas por um longo
contexto histérico, politico e sociolégico que compreende-se o quanto foi
demorado chegar & compreensdo dos fatos e aceitar as problematizagbes e as
reais necessidades vividas por aqueles que estédo distante das ofertas do mundo
urbano. A histéria nos aponta que as mesmas deficiéncias ainda, de fato,
vivenciam-se na pratica, principalmente no ambito da estrutura, no espaco fisico

que deveria ser pensando e planejado para acolher o sujeito e suas
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especificidades culturais, porque faz parte das articulagbes do movimento da
totalidade. As escolas do campo néo estdo descoladas de um contexto global e
local e ha muito deveriam ser compreendidas através das suas especificidades.
No que concerne ao Plano Nacional de Educacédo, Saviani (1997),
demonstra que a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 214, determina que
“a lei estabelecera o plano nacional de educacao”, porém, nos mais de quinhentos
anos de historia, a educacao vivenciou modificacfes lentas que transitam entre
pequenos avancos diante de um curriculo, como afirma Caetano (2013), sem
sentido para a realidade. A falta de recursos e a fraqueza dos programas
destinados as escolas rurais somados a fragmentacdo e a baixa qualidade de
formacdo chegaram a contemporaneidade. As estratégias da educacéo, segundo
o planejamento, devem considerar as necessidades das populacfes campesinas
e sua diversidade, garantindo assim, atendimento digno as suas prioridades
formativas, mas o que € detectado ndo comunga nem de longe com o que €&
realmente proposto até aqui.
A ideia de construcdo do Plano Nacional de Educacéo surge desde 1932,
com o "Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova", quando se buscava a
moderniza¢do do pais pela modernizacéo da educagdo. O Manifesto além
de convocar a organizacdo da educacdo em ambito nacional, ainda
propunha um programa que se configurava como um sistema nacional de

educacdo, em que a racionalidade cientifica (escolanovismo) permearia o
ambito educacional até 1962 (PINHEIRO, 2008, p. 24).

Conforme observado, a Educagdo do Campo sustentou debates e reformas
educacionais no Brasil, entre os anos 1920 aos anos 1960, focalizando,
principalmente, a educacdo da populacdo urbana, embora tenha inspirado
também o chamado "ruralismo pedagogico”. No entanto, em todos os debates,
um dos problemas da educacéao foi aplicar modelos iguais a planos diferentes.

Pois anteriormente, quando a Educacdo do Campo dera seus primeiros
passos, nao houve um plano voltado para a formagao concisa de sujeitos e muito
menos uma concepcao que dialogasse com a realidade campesina, mesmo no
modo mais rudimentar que fosse, e as mudancas ocorreriam de forma lenta e
sem muita atencéo por parte da politica estatal. E o Brasil sendo um pais grande
com modelo geografico composto por particularidades que construiram um leque
de espacos projetaria um conjunto de problematicas. O histérico de dificuldades é

um gerador de debates e pesquisas que vém servindo de subsidio para a
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construcdo das modificagcdes necesséarias a formacdo do morador do campo,
mesmo de forma lenta e muito burocratica.
[...] historicamente a visdo de administracdo se pauta em uma atuacéo
tradicional e, via de regra, pautado na burocratizacdo dos processos, nao
acompanhando as inovacdes do ensino, sendo esta, uma dimenséo

essencial na materializacéo do processo pedagdgico definidora da agéo e
qualidade da formagéo. (MARINHO, 2016 p.20)

Apesar do avanco da importancia da Educacdo do Campo, observou-se
gue a grande preocupacéao na preparacao era a formacao de mao-de-obra para a
indUstria em desenvolvimento. A primeira formacdo do ensino para areas
ruralistas fugiu a compreensdo do todo, ndo enxergou a diversidade, a
importancia dela e tampouco considerou sua concepc¢do. Fugiu ao olhar critico do
professor, do proprio discente e da chance de produzir, inicialmente, o sincretismo
empirico/cientifico para realizar a promocdo humana voltada para a sociedade
globalizada que conhecemos. A educacdo que visa formar sujeitos conscientes e
competentes deve atentar para o desenvolvimento da percepc¢do do global com
seu elo organico como explica Morin (2003) sobre a era planetaria com seu
contexto e complexo planetario com seu conhecimento ao mesmo tempo
intelectual e vital. Diante disso, era, e é preciso, ofertar um ensino com significado
relativo ao usuario, novas estratégias que ndo somente integrem seus moradores
em seus habitats como dinamizassem o0 processo de atuacdo como estratégia
primordial para o desenvolvimento.

No histérico da Educacdo do Campo, consta que as mudancas de grande
relevancia ocorreram num plano recente, se comparado ao longo periodo
percorrido pelo desenvolvimento social do pais. Das descontextualidades as
fragmentacdes até os esforcos das politicas, ainda sdo encontradas milhdes de
pessoas em espacos que ainda carecem de tais transformacdes; o despertar do
valor da educacgéo no espaco campo ainda € recente se comparado ao tempo de
estruturacédo. O quadro de mutagcdes econdmicas foi intenso no sistema produtivo,
mas o modo de oferta da educacao ainda possui face preocupante, pois segundo
Caetano (2014), o que importa — o0 problema ecoa — é o trabalhador do campo e
ndo o cidadao distante do espaco citadino. Esse posicionamento precario de agir
em favor do cidadao rural ainda impera mesmo com a maioria das “doencas”

diagnosticadas.
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[...] a educagdo brasileira incorporou a matriz curricular urbanizada e
industrializada. Caracterizou interesses sociais, culturais e educacionais
das elites brasileiras como fundamentalmente a mais relevante para todo
povo do Brasil. Com a Constituicdo de 1967 e a Emenda Constitucional de
1969, permanece a obrigatoriedade das empresas agricolas e industriais
com o0 ensino primario gratuito para empregados e os filhos menores de 14
anos. Isso explica, porque o Brasil até 1970 esteve com uma educacédo do
campo, sob o gerenciamento das iniciativas privadas (PINHEIRO, 2008, p.
21).

Logo, pode-se perceber que houve descaso do Estado, no que se refere ao
plano educacional para as comunidades rurais, pois nos € apresentado
concepcgdes de educacdo que provocam altos indices de analfabetismo e baixo
nivel de escolaridade. Uma projec¢éao histérica que vem ecoando e atinge todos 0s
cantos rurais aonde possa ir a educacao com intuido de atuar.

De acordo com Hage (2005), a discussdo se constitui huma construcao
coletiva de conscientizacdo da realidade social que precisa ser mudada. As
mudancas necessarias sao lentas e paliativas ja que a auséncia de politicas
publicas que deveriam fomentar a estrutura do ensino ofertado também é
deficiente por causa do molde urbanocéntrico que ainda atua como fator
excludente em muitos espacos. Constatamos que ainda é aplicado o mesmo
molde de ensino descontextualizado, mesmo com a aprovacdo de politicas
publicas a partir da Constituicdo de 1988.

Como podemos ver, da ruptura do sistema agrario inicial até os outros
rumos da educacdo a partir da constituicdo dela, hd génese complicada com
desafios que caminharam até o contemporaneo. Desafios que devem ser levados
em consideracdo porque o Brasil ndo é apenas grandioso em espaco, mas €
grandioso na formacéao cultural e social do seu povo aonde quer que se va para

levar a educacéo e a formacéo necessaria para cada cidadao.

1.1 EDUCACAO DO CAMPO NA ATUALIDADE

ApoOs o longo percurso historico e problematico percorrido pela Educacgéo
do Campo, foi possivel vivenciar alguns avang¢os importantes na area do ensino e
embora a dualidade a qual o modelo em questéo esteja submetido, os estudos e
as discussoes levantadas somam positividades que comungam com a linguagem
sociodiversa que existe, apesar dos entraves. Pois de acordo com Hackbart

(2008), os direitos humanos vivem em permanente constru¢do e a Educacao do
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Campo nasce da diversidade, da histéria e da cultura como modo de producéo e
reproducao da vida desses sujeitos. Logo, é compreensivel que a atual Educacéo
do Campo, como novo modelo, floresce do olhar do outro sobre 0s outros e seus
contextos, sobre as vivéncias, observacdes e relacbes entre as partes que
formulam o todo.

E fato de que um conjunto de questbes abalizou a necessidade de
repensar o ensino e a propria reforma curricular da educacdo para que,
realmente, dialogasse com as necessidades dos povos rurais, mesmo porque as
probleméticas existentes ndo sédo exclusivas da contemporaneidade. E, conforme
Pinheiro (2005), partimos da historia em que as escolas do campo sao
articulacbes estabelecidas com intuito de conter o movimento migratério. No
contexto, a educacdo destinada as popula¢des rurais ndo fora pensada como
promocdo humana, mas como manutencdo do status quo da sociedade e do
Estado que precisava manter o trabalhador rural no espacgo de atividade, e, por
depender dos servicos desempenhados pelas pessoas residentes nessas areas,
resolver “copiar’ o que havia na cidade e que atraia a atencdo dos campesinos,
no caso a educacéao.

O novo modelo econdmico em companhia das transformacdes positivas da
sociedade atraiu o olhar de quem residia nos espacos agricolas a ponto deles
abandonarem o trabalho na roca e partrem para a vida na cidade com
esperancas de uma histéria melhor para os filhos. A expectativa era que morando
em espaco urbano, os “ex-agricultores” poderiam possibilitar que a prole fosse a
escola para que tivesse um futuro melhor do que a biografia dos pais.

Desse ponto de vista, a educacdo do meio rural assinala que o ensino
ofertado inicialmente ndo tinha a funcdo de formar e preparar seus moradores
para o mundo globalizado que conhecemos, mas para manter a populagdo do
campo presa ao espaco de origem como uma espécie de feudalismo moderno.

[...] o ruralismo atuou como elemento anti-industrialista, empregando
recursos para manter a predominancia do universo agrario comercial
utiizando a educacdo como instrumento de controle para o crescente
movimento migratério da populacdo dos espagos rurais para os urbanos

com a promessa de elevar a produtividade no campo. (PINHEIRO, 2005,
p.87)

Assim, o plano “feudal” de conter o fluxo migratério através da oferta de

uma educacdo, mesmo que ndo dialégica, assegurou a tranquilidade do status
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guo e alimentou por muito tempo, intactamente, o estado de negacdo de
identidade de cada lugar e de suas particularidades. Por isso, dialogar com as
necessidades dos espacos agrarios € uma barreira que vem sendo rompida
timidamente pelas acdes que sao articuladas em debates, pesquisas e
constatacdes que servem de fomento para novas projecdes e que de fato formam
um enredo longo e complexo, inclusive pelos padrdes descontextuais
empregados num campo tdo diverso. Para Mendonca (2010), a Educacéao do
Campo no Brasil € uma proposta construida pelo Movimento Camponés, que
reune uma diversidade de movimentos sociais populares de luta pela terra, em
particular, pela reforma agréria e pela a educacao dos espacos ruralistas.

Da primeira constituicdo que se organizou com intencdo de erradicar o
analfabetismo e realizar a promo¢do humana na intencdo de superar as
desigualdades sociais e educacionais, fez-se necessario ultrapassar muitos
problemas e um deles foi a dificuldade a respeito da qualidade do ensino que
seria ofertado aos moradores das areas campesinas. Pois, levou-se muito tempo
para pensar uma formacdo para o trabalho e para a cidadania a partir de um
contexto sem didlogo e sem legitimidade dos valores constitutivos de muitas
culturas.

Assim, assegurar a instrugado primaria até a contemporaneidade como meta
de desenvolvimento humano e social, que atuasse com respeito a diversidade,
exigiu analise de muitos fatores que precisaram ser (re)configurados, e o
procedimento em questdo, além de ter alta relevancia para que o ensino atual
fosse modificado e aplicado com énfase na formacdo do cidaddo como fator
relevante para o seu desenvolvimento social e humano, levou bastante tempo
para ser realmente realizado.

Embora, em 1931, o recém-instituido Conselho Nacional de Educacgéo
tenha iniciado um debate acerca da redacdo de um plano nacional de
educacéo [...] O ponto de partida desse manifesto foi o diagndstico de uma
realidade educacional “sem unidade de plano e sem espirito de

continuidade”, enfim “tudo fragmentario e desarticulado”. (PNE, 20014, p.
11)

Diante da desarticulagdo sobre a qual o ensino foi inicialmente
estabelecido, era impossivel ascender socialmente através da educacado, e o

anseio que ganhou forcas a partir da nova ordem econdémica pela qual passou o
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pais em seus processos de modificagbes politicas e sociais no que se refere aos
direitos de seus habitantes, inclusive aos povos das areas rurais, foi um das fases
embrionarios do processo didatico que se faz presente na contemporaneidade.
Pois nos primeiros séculos da sociedade brasileira, 0 que havia de ensino era
destinado a elite, que inclusive ndo precisava do ensino precariamente ofertado
aos moradores dos ambientes rurais, umas vez que as pessoas munidas de
poder aquisitivo enviavam seus filhos para estudar fora do pais.

A formacdo de qualidade da qual usufruia os filhos das classes
dominantes, era negada aos filhos dos moradores do campo em virtude da falta
de condicBes subsidiarias, e como as classes abastadas ndo necessitavam dos
servicos prestados pelo modelo precéario ali presente, eles ndo externaram
preocupacdo com a didatica oferecida a populacdo rural. E isso se dava por
fatores de que os povos do campo, além de ndo tem condi¢Bes de dar subsidio
aos estudos da prole, tinham a simplicidade de n&o exigir, ora por submisséo, ora
por uma cultura quase sem perspectiva por parte daqueles que necessitam
diretamente.

Outro fator relevante é a composicdo dos povos campesinos (indios,
imigrantes, mesticos e negros), que revela, além de um estado segregacionista, o
fundo das lutas de classes e a manutengao da submissao dos menos abastados.
E o delineamento do preconceito e da marginalizacdo a qual essas pessoas vém
sendo submetidas historicamente, ja que a educacdo em seus primeiros passos
estava associada aos interesses da elite e ndo do morador da localidade em
guestao.

Falar sobre Educacdo do Campo ndo € tarefa nada facil. Requer, no
minimo, compreender o processo histérico que envolve essa educacéo,
assim como suas atuais perspectivas, quando se passou a usar a
expressdo campo e ndo mais a expressdo rural, tentando explicitar
importadncia de abordar o conjunto de pessoas que vivem no campo

incluindo camponeses, quilombolas, nac¢des indigenas, entre outros.
(PINHEIRO, 2005, p.86).

Das reflexdes feitas a respeito dos desafios que rivalizam com a oferta do
ensino em areas rurais, pode ser testemunhado que o0s avancos e projetos
organizados com intuito de debater e realizar a ascenséo de seus habitantes vem
sendo positivo. E embora o sistema atue burocraticamente, a luta dos atores
sociais tem mostrado avancos. Legitimar as peculiaridades e a pluralidade dos

‘povos dos campos” ajudou a dinamizar o ensino/aprendizagem de forma tao
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pertinente que ele vem convergindo para o desenvolvimento conciso da
sociedade a quem ¢é ofertado, mesmo que ainda seja permeada com
determinados problemas. De acordo com Duarte (2008), a educacéo esta prevista
em nossa Constituicdo como um direito fundamental pautado por principios e
diretrizes a serem observados pelo Poder Publico para sua implementacao,
entdo, é justo que a educacdo tenha o0s ajustes necessarios para atuar nos
espacos diversificados.

Quebrar o percurso de negacédo da identidade particular do espaco campo
foi uma barreira muito maior se comparado a contemporaneidade, e conforme a
sociedade avanga no tempo maior se torna a ruptura que timidamente vem sendo
realizada pelas acdes que sdo articuladas por diferentes parcerias e atores
sociais engajados na reversdo dos pontos negativos que chegaram a atualidade.
O presente é permeado por programas e projetos que se lancam em favor de
impulsionar a cidadania e a promo¢ao humana valorizando o espagco campo e
seus habitantes através das diretrizes educacionais estabelecidas para ele e seus
moradores.

Pois de acordo com Duarte (2008), o Sistema Interamericano de Protecéo
dos Direitos Humanos, o Protocolo de San Salvador, de 1998, aufere que numa
sociedade democratica, o pluralismo ideolégico inclui a capacitacdo, a
participacdo de todos. A educacdo que visa formar sujeitos conscientes e
competentes deve atentar para o desenvolvimento da percepc¢édo do global com
seu elo organico como explica Morin (2003) sobre a era planetaria, com seu
contexto e complexo planetario, com seu conhecimento ao mesmo tempo
intelectual e vital.

A compreensdo € ao mesmo tempo meio e fim da comunica¢cdo humana.
O planeta necessita, em todos os sentidos, de compreensées mutuas.
Dada a importancia da educagdo para a compreensao, em todos o0s niveis
educativos e em todas as idades, o desenvolvimento da compreenséo

necessita da reforma planetéaria das mentalidades; esta deve ser a tarefa
da educacéo do futuro. (MORIN, 2000, p. 106)

Pensar as relacoes mutuas e sem a segregacao de saberes soa um tanto
utopico por causa do modelo de formacdo atribuido as classes. E a segregacédo
ndo se apresenta apenas as categorias, mas aos lugares e entre 0s proprios

habitantes e para ultrapassar o modelo agrario, racial e econdmico da génese
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levou muito tempo, e de certa forma ainda prevalece, mas nao se deve, jamais,
desconsiderar os enormes avangos ocasionados.

Os avangos, mesmo com passos lentos, apontam o quanto a educagao
vem evoluindo. As perspectivas sao boas, porém, a analise a respeito do ensino
no pais e de como ele se desenvolveu exige separacdo dos principios das
condi¢cbes, de modo que ndo sejam ignorados os fatores socioecondmicos sobre
0 qual a educacdo ganhou uma nova significacdo quando a Constituicdo
reconheceu o ensino como direito social sem perder de vista a exclusao historica.

O atual modelo de mundo, o mundo globalizado, necessita de melhorias
cada vez maiores e por isso a reversdao do modelo primitivo e segregacionista
vem ganhando contornos cada vez maiores. O descaso que imperava vem sendo
combatido, e a exclusdo perde espaco para a inclusdo, sempre de forma lenta,
burocratica, mas se mostra com outra face, novo espacgo, outro modelo
econbmico e que fala linguagens novas e necessarias ao global. Os debates e
reformas podem conceber ndo apenas o didlogo com as sociedades rurais, mas
os dialogos, que gracas aos debates e pesquisas vem sofrendo mutacdes
positivas cuja tendéncia é reproduzir.

Dos primeiros séculos, até as varias configuracdes, houve muitas
ocorréncias e as versodes, planos, e planejamentos do primeiro PNE — Plano
Nacional de Educacdo e seu conjunto de metas vem buscar somar melhorias
cada vez mais frequentes.

atualmente vém acontecendo varios encontros cientificos, onde se discute
0s objetivos da Educacdo no Brasil quanto ao que é proposto pelas leis
Educacionais e o Plano de Educa¢édo de cada Escola. Esta discussao vai
desde a escola até casa dos educandos. Nessas reflexes e aproximacgdes
de conceitos voltados a area da Educagdo ganham caracteristicas proprias
as demandas da Educacdo do Campo quanto ao que cerne as principais

caracteristicas desta area do Ensino Formal (LEMOS e SILVA, 2009, p.
11).

Pode-se dizer, portanto, conforme Molina (2009), que a Educacao do
Campo acaba emergindo da necessidade de reconhecimento do outro, como
sendo um portador de interesses do coletivo na qual entende as diversidades
como meio para acolher as diferencas, sem perder a visao de totalidade.

Em seu trabalho, Caldart (2003) destaca que se a escola do campo é
aquela gue trabalha desde os interesses, a politica, a cultura e a economia dos

diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, ela somente sera
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construida deste jeito, se os povos do campo, em sua identidade e diversidade,
assumirem este desafio. Ndo sozinhos, mas também ndo sem sua propria luta e
organizacao.

Dessa forma, pode-se compreender que a constru¢cdo da sociedade do
campo busca constituir a sociedade com uma identidade da populagéo local que
organiza a educacgdo formal a partir da logica da Gestdo Democréatica, com o
intuito de estabelecer relacdes entre a escola e a comunidade.

A Educacdo do Campo a partir das Ultimas reflexdes e lutas dos
movimentos Sociais como o Programa de Educacdo de Reforma Agraria
(PRONERA) e o0 legislativo com as Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Basica nas Escolas do Campo aprovada em 2001, trazem uma
perspectiva de Educacdo do Campo como meio de possibilidades de
organizagdo social, identidade, lazer, sociabilidade e sustentabilidade.
Onde a Educagdo do Campo tratada no meio rural € concebida como

espago heterogéneo destacando a diversidade cultural e econdmica de
atividades agricolas e ndo-agricolas (LEMOS e SILVA, 2009, p. 13).

Percebe-se, portanto, que a educacdo formal passa a assumir o0
compromisso de contribuir para a articulacdo das praticas empiricas aos
conhecimentos cientificos, ndo o inverso, como “erroneamente esta acontecendo
na maioria das praticas pedagogicas das Escolas do Campo” (LEMOS e SILVA,
2009).

A partir deste prisma, a educacdo contribui com a socializagdo dos
instrumentos que possam superar a alienacdo subjetivamente implicita dos
orgaos institucionalizados, “através da reestruturacdo das nossas condigdes de
existéncia, como também mudancas em nossa maneira de ser” (LEMOS E SILVA,
2009, p.15).

Sendo o papel dos que fazem a escola articular meio de reestruturacéo de
instrumentos que possam superar a alienacdo presente em algumas praticas
educativas. Com isso, comunga-se da afirmacdo de Mészaros (2005) quando
pontua que:

“o papel da educagdo é soberano, tanto para elaboragédo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condicbes objetivas de
reproducdo, como para a automudanca consciente dos individuos

chamados a concretizar a criacdo de uma ordem social metabodlica
radicalmente diferente” (MESZAROS,2005, p.65).

A educacdo, portanto, segundo Molina (2009), assume um carater de

“auto-educacgao” entre iguais e autogestdo da ordem social reprodutiva. O autor
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entende o carater progressivo da educacgédo, onde os proprios sujeitos envolvidos

redefinem o sistema como agentes educativos ativos.
Nesta l6gica ndo entendiam o meio rural como lugar de possibilidades e
desenvolvimento do Campo de acordo com suas possibilidades e
interesses. Contrapondo esta visdo simplista do meio Rural Paulo Freire a
partir de 1960 sinaliza que os campesinos corroboram para a educacéo
popular, pois estes sujeitos “(...) revolucionam a pratica educativa, criando
métodos de educacao popular, tendo por suporte filoséfico-ideolégico os

valores e o universo sociolinguistico-cultural desses mesmos grupos”
(Leite, 1999, p.43).

E nos parametros do contexto sociocultural que reside parte do pensar a
formacado como elemento pertencente a coletividade de forma que assegure aos
povos do campo as maiores e melhores perspectivas. De acordo com Pinheiro
(2008), a Educacdo do Campo precisara ser entendida como um espaco de
formacéao continuada, com todos os niveis de ensino, porque o espaco é um lugar
de cultura e identidade. Diante disso deve se ter todo um cuidado com as
guestdes dialdgicas em virtude das realidades e das interdisciplinaridades.

Pode-se dizer, portanto, que no campo, a diversidade identificada acaba
assumindo um principio fundamental para nortear os rumos que a Educacédo do
Campo deve seguir. No campo, a escola é o lugar em que sua realidade esta
articulada com os conhecimentos cientificos, buscando, portanto, fortalecer os
povos do campo como sujeitos sociais.

Assim, neste sentido, pode-se perceber que as escolas construidas com
estas caracteristicas poderdo, conforme Lemos e Silva (2009), atender as
necessidades que as pessoas do campo apresentam, pois como ja pontua
anteriormente, os objetivos emergem do coletivo e sdo organizados para atender
a estas demandas.

A escola do campo tem que ser (re)conhecedora das identidades, porque é
através da compreensao a respeito da multiplicidade delas que a educacao
fortalece os povos do campo como sujeitos sociais. Assim, as analogias
humanizam a sociedade e fortalece as lutas, suas histérias, seus trabalhos, seus
saberes culturais e etc, pois com o fortalecimento das condi¢bes indentitarias,
conforme explica Caldart (2003), os povos do campo passam a condicdo de
sujeitos que assumem seu papel e lutam por sua identidade com olhar

direcionado para um projeto de futuro.
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Neste sentido, a parcela de contribuicAo do gestor educacional é
fundamental, pois ele passard a compreender qual a contribuicdo de suas acdes
na construcao ou na formacéo do sujeito do campo e a importancia da educacao
diante de suas propostas. Mas, para que esse patamar seja alcancado na
Educacdo do Campo, € preciso debater sobre as configuragdes politico-
pedagdgicas e suas dimensfes socioeducativas, mesmo que haja distancia ou
complexidade interacional entre as intencdes; o curriculo real ndo somente
estabelece propostas como as efetiva para substanciar suas conclusées em prol
de melhorias na prética e no curriculo para alcancar objetivos de mudancas que
sejam relevantes para as escolas.

Pode-se perceber, portanto, que a contribuicdo da gestdo escolar na
Educacao do Campo devera, segundo Lemos e Silva (2009), “valorizar o Ensino a
partir da diversidade cultural e aos processos de interagdo e transformacao do
campo, contribuindo entéo para melhoria das condi¢cdes de vida”. Assim, o gestor
sera, portanto, aquele que fomenta acdes direcionadas a elaboracdo do Projeto
Politico Pedagdgico com a contribuicdo do coletivo e ndo aquele que centraliza o
poder de organizar e centralizar essa organizacao da escola em suas maos.

A realidade da pessoa do campo bem como da regido na qual a escola
esta sendo implementada deve ser considerada para que se possa unir o
conhecimento académico e cientifico a realidade dos mesmos, demonstrando que
a educacdo pode sim contribuir para o crescimento e desenvolvimento das
pessoas do campo.

A educacéo e o seu desenvolvimento diante de constantes entraves e da
falta de um curriculo adequado a realidade de cada escola, a fim de que o ensino
atenda o0 sujeito em seu habitat interagindo com suas necessidades, tem
enveredado, como sempre, por seu emaranhado de aspectos que oscilam entre
coisas negativas e positivas em constante rotatividade. Por isso pensamos a
formacdo dos moradores das areas por si sO complexas tende a ter um ensino
gue além de fragmentado € ministrado de forma quase que instantdnea, mas com
os passos dados avante o futuro, a arvore do dialogismo desabrocha e com ela

desponta esperanca de dias melhores.
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1.2 ENSINO TECNICO NO BRASIL

De acordo com Marinho (2016), o ensino profissional representa papel
estratégico na construcdo da cidadania, e esse posto vem fazendo com que ele
se destaque cada vez mais. Em raz&o disso, depois de todo o artificio histérico
de atividades nao dialégicas do ensino em areas campesinas e dos modelos
formativos implantados timida e lentamente para manter o cidaddo do campo
‘preso” a terra, surgiram as alteracbes com intuito de mudar a realidade da
formacgéo dos residentes das areas ndo urbanas. Vale ressaltar que para produzir
educacdo pautada na diversidade rural brasileira, segundo SECADI (2012), a
busca é de (re)formulacdo, uma vez que o poder publico tem dividas histéricas
em relacao aos direitos dos povos do campo.

Historicamente, a educacdo agricola no Brasil esteve vinculada ao
desenvolvimento das for¢as produtivas, num contexto em que a atividade
agricola era predominante. O capitalismo nas suas (re)configuracbes em
sua dinamica produtiva no pais pautou uma exigéncia de (re)adequacéo a
uma base técnica. O ensino agricola nos seus primérdios, no Brasil, esta
associado as  instituicdbes  arregimentadoras de  ma&o-de-obra
marcadamente autoritarias — inicialmente, os Aprendizados Agricolas e os
Patronatos Agricolas — que na maioria das vezes abrigava excluidos da
sociedade e os subordinava a rotinas de trabalho e (de)formacdo que

reforcava a condicao subalterna aos interesses dominantes. (FERREIRA E
SOUSA, 2005, p. 32, 33).

A verdade € que de 1909 a 1942, o Ensino Técnico assumiu varias faces. A
principio, foi ofertado um ensino gratuito, entretanto, sem compromisso de formar
mao de obra qualificada. A oferta foi pioneira, mas seu papel consistiu mais em
carater de prética de inclusdo do que empenho em preparar mao de obra para a
indastria, até porque a industria ainda se desenvolvia lentamente. Tecnicamente o
objetivo era somente oferecer ensino profissional priméario e gratuito para pessoas
gue o Governo considerava em situacao de risco.

Nesse espaco, durante a transicdo em 1937, ocorreu a primeira das varias
metamorfoses que o ensino técnico viveria. As Escolas de Aprendizes Artifices —
assim chamadas incialmente- foram transformadas em Liceus Industriais.
Conforme Sanches (2012), a evidente dualidade do sistema educacional
caracterizard o ensino técnico como fator positivo na reconfiguracdo da oferta,
porque a industria vivenciou o crescimento, a lei da oferta depende da procura, e

ela precisou absorver a méo de obra que até entdo ndo existia, mas que foi
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rapidamente produzida em virtude da necessidade, ou seja, serviu de incentivo a
(re)formulacdo do ensino técnico profissionalizante, porque para suprir a
necessidade ele precisou fomentar a producdo para que a demanda fosse
atendida.

Segundo Santos (2000, apud MARINHO, 2016), a aprendizagem
profissional no Brasil foi uma adaptacdo da mao de obra para consolidar o
processo de desenvolvimento industrial, ocorrido a partir da instalacdo de novas
fabricas.

A grande categoria explicativa da constituicdo do ensino profissionalizante
no Brasil legitimando a existéncia de dois caminhos diferenciados a partir
de fungbes essenciais do mundo da producdo econdmica: para a elite,
formacgdo académica intelectualizada, descolada de ag¢@es instrumentais;
para os trabalhadores, formacdo profissional em instituicdes
especializadas ou no proprio trabalho, com énfase no aprendizado quase

exclusivo, de formas de fazer a partir do desenvolvimento de habilidades
psicofisicas (Kuenzer, 2005, p. 27, apud MARINHO, 2016).

Se de um lado o modelo de ensino em questdo surgiu como elemento
promissor para uns, no caso a elite, do outro ele segregou e se tornou aporte de
uma conjuntura negativa, que foi a exclusdo. Conforme explica Marinho (2016), o
ensino é versatil e demonstra possibilidade de reducdo das desigualdades sociais
gue historicamente foram produzidas, e segundo Ghiraldelli Jr (1990, apud
MARINHO, 2016, p. 69), a falta de uma legislacdo educacional Unica até 1940
deixou os modelos e atividades a cargo de cada unidade federativa. E é nesse
ponto que se entende como o dualismo formativo aflorou na préatica da
segregacao entre a formacéo manual e a intelectual. Para Coelho et al, (2015, p,
226), as mudancas ocorrem quando as instituicbes, no seu papel de
disseminadoras, repensam seus papeis de atuacdo e formacao. Entdo, um passo
apos outro, o Ensino Técnico foi sendo tecido. Uma historia de raizes longas do
repasse de oficios sobre os quais as modificagbes foram e sado inseridas
conforme o tempo e a necessidade que possui. Forma que ocorreu com 0 ensino
técnico rural e a insercdo da Pedagogia da Alternancia em seu curriculo, depois
de algumas transicdes.

A Pedagogia da Alternancia, introduzida no Brasil na década de 1960, foi
ponto de partida em alternancia e experiéncia das EFAs, em 1969, no Estado do
Espirito Santo. Daquele momento em diante, a estrutura para as Escolas Familias

Agricolas por meio de experiéncia educativas que, segundo Hage (2013), foram
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elencadas por meio da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil
(Unefab) e das Casas Familiares Rurais (CFRs), duas experiéncias educativas
em alternancia que marcam o Movimento Maisons Familiales Rurales no Brasil,
uma conquista das buscas realizadas pela necessidade de adequar as diretrizes
educacionais nas escolas do campo, o reconhecimento da experiéncia com
alternativa de formacéo dialégica, mesmo sendo um foco de tenséo, € visto como
processo de ampliacdo das ofertas educacionais e formativas que se ergue para
agueles que estdo a margem.

Essa foi umas das muitas evolu¢des do ensino conforme as introjecoes e
as necessidades do lugar, no caso da pedagogia da alternancia entre os
antecedentes da fundacéo das escolas urbanas, das rurais e suas divergéncias, e
ela é incorporada como ponto de referéncia para novas experiéncias educativas
para outros sistemas e suas demandas. Dessa forma, os acontecimentos
revelaram o quanto foi necessério ressignificar a didatica utilizada em niveis e
modalidades diferentes e que valorizam as qualidades locais.

E importante ressaltar que as politicas publicas para a educacdo
profissional e para o ensino tecnoldgico tem se desenvolvido desde a década de
1970 no sentido de tornar sistematico o modelo de instrucdo na escola,
incorporando-o a condicdo basica para a cidadania e para a preparacao do
discente. Porém, é importante frisar que na educacao rural, até 1971, segundo
SECADI (2012, p. 25), ainda ndo se observara a inclusdo das populacdes rurais
como protagonistas de um projeto social global.

Até meados do final dos anos 80, a educac¢do dos habitantes dos espacgos
rurais foi marcada pela insuficiente ou mesmo ausente acao dos poderes
publicos, apoiada no entendimento elitista e preconceituoso largamente
difundido de que os trabalhadores do campo ndo necessitavam de

educacdo formal mais ampliada, dado o baixo nivel técnico da atividade
gue desenvolviam. (SOUZA; CRUZ, 2015, p. 18)

De que o percurso fora longo é fato, mas é notorio o avanco realizado e
gue passou a oferecer uma escolarizacdo bem mais apropriada as localidades
com o tempo. Entretanto, vale salientar que o meio rural “herda”,
sistematicamente, o que é produzido em ares citadinos espelhando a mesma
“simbiose” da cultura europeia com a colénia que fomos. Todavia, o contexto &
outro. O dialogo trata da educacdo que aos poucos vem se metamorfoseando

inversamente. A funcdo do embrido do Ensino Técnico, como elemento de
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formagao profissional, “primitivamente”, fora mais voltado para a inclusdo social
de jovens carentes do que propriamente para a formacdo de mao de obra
gualificada, mas é nessa ocorréncia em que o0 social e econébmico se estabelece
como um utero para desenvolver o ensino técnico existente, mesmo que seus
formatos tenham assumido, em contextos diferentes, posicionamentos, de acordo
com Souza (2015), sempre ligados aos interesses da massa dominante, o que
remete ao dualismo da formacédo de organizacdo ampla e complexa.
Em outra perspectiva, o ensino profissional possui uma caracteristica de
organizacdo ampla e complexa, principalmente por abranger varios campos
de atuacdo e por ser articulado a diversas modalidades. A versatilidade
deste ensino demonstra sua capilaridade e abrangéncia, sobretudo, uma
real possibilidade de desenvolvimento da base produtiva e tecnoldgica

nacional de forma sustentavel e da diminuicdo das desigualdades sociais
gue historicamente vem sendo reproduzidas. (MARINHO, 2016)

Mesmo com toda a complexidade organizacional existente na trajetéria,
chega um periodo em que o ensino técnico passa a ser observado tanto quanto
elemento estratégico para o desenvolvimento da economia, bem como um fator
para proporcionar melhores condigcbes de vida para a classe trabalhadora. As
(mut)acbes da Educagédo deveriam contribuir para a melhoria da qualidade de
ensino para fomentar a promogdo humana, mesmo com o peso da dualidade
sendo grande. Positivamente falando, a iniciativa demanda desenvolvimento local
e possibilita mudancas que se adequam as necessidades da populacdo do
campo, que anteriormente, em um contexto pretérito, ndo ocorriam.

Segundo (BRASIL/MEC, PARECER CNE/CEB N° 16/99), a formacao
profissional da década de 70 oferecia formac&o com baixo nivel de escolaridade e
com face assistencialista que se resumia a um treinamento especializado na
gualificagcao fordista e com autonomia limitada, 0 que mais uma vez infere que as
estruturas eram estabelecidas pelos interesses da elite.

A aceleracédo do crescimento econdémico, na década de 70 fez com que o
ensino técnico e profissional expandisse sua oferta por causa das necessidades
dos destores que se desenvolviam e & nesse momento que o darwinismo social
mais uma vez mostrou a que veio e construiu paulatinamente a educacéo e o
modelo cuja tendéncia foi de forma que mais uma vez a Constituicdo mudou o
ensino profissional, cientifico e tecnoldgico atualizando sua face para que se
transformasse em componente estratégico de desenvolvimento econémico para

ressignificar de forma positiva para o status quo a condi¢cao do proletariado e do
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préprio sistema, assim se organizou para que o ensino produzir a mdo de obra
gque até entdo era sindbnimo de escassez. Conforme diz Hage (2011), as
demandas permitirdo que as muitas iniciativas da educacéo popular e Educacéo
do Campo vivenciem a alternancia pedagodgica como proposta pedagoégica e
metodologica que se adapta as necessidades de formacdo e escolarizacado dos
jovens e adultos trabalhadores rurais.
Em 20 de outubro de 1910 foi instituido o decreto n° 8.319 que dava forma
legal ao ensino agricola e colocava fim nas iniciativas auténomas de
ensino profissional, sem nenhuma orientacdo ou regulamentagdo do
governo. Para isso foram criadas as Aprendizagens Agricolas e os
Patronatos Agricolas Escolas, voltado a populagédo pobre, como o objetivo
de preparar trabalhadores para atividades rurais, enquanto as modalidades

de Ensino Superior e Ensino Técnico atendiam a elite (CAPDEVILLE, 1991
apud, MARINHO, 2015).

A cada novo momento econdmico nova mudanga, Como ocorreu nos anos
1970, no caso da aceleracdo do crescimento econdémico, houve a expansao da
oferta de ensino técnico e profissional e a expansao fez com que o ensino técnico
assumisse uma nova face. Reformulava-se também a oferta, tanto que chegou ao
momento em que o ensino profissional e técnico foi equiparado ao nivel médio e
os Liceus, a partir do ensejo, passaram a se chamar Escolas Industriais e
Técnicas. Desse ponto, outro contexto surge até que em 1961, hd uma nova
reformulacéo e o ensino profissional assume equiparacdo de ensino académico.
Dai por diante, o ensino atribuido aos “infortunados” passa ao carater de ensino
profissional e técnico, baseado nas escolas técnicas dos paises industrializados.
Anos depois viria a preocupacao em preparar o pais para a revolucdo tecnoldgica
gue até entdo haveria mais outra contextualizacdo porgue a colocaria novas
exigéncias para o exercicio formativo contornando as articulagdes da organizacao
e das atividades construtivas que deveria desempenhar em virtude da promocao
daqueles que abrangesse.
[...] o ensino técnico profissional pode ser caracterizado como uma das
modalidades de ensino que mais contribuiu para o remodelamento do pais
em prol da modernizag&o/industrializacdo, pois ofertava um ensino técnico

para a populacdo de baixa renda no intuito de formar m&o de obra rapida
para atender a demanda do mercado. (SANCHES, 2012)

Sobre a Educacao, o olhar deve ser sempre amplo no que tange o ensino
relacionado ao espaco urbanistico e o ensino pertinente ao recinto rural porque

cada um possui um roteiro concatenado a fatores sociais e econémicos pautados
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a questdo de mercado, produtividade e ao status quo. Assim, a estrutura
educativa do ensino rural, desde os primordios do século XX aparece como
fixadora do homem a terra e ao sistema agrario sem tanta visibilidade para a
importancia da formacdo daquele que manuseia os pilares da produtividade. No
caso do ensino rural, inclusive a instrugdo técnica e profissional rural, se
fortalecerd com o surgimento da agroindustria, pois a educacdo que apenas
fixava o sujeito a terra para frear o éxodo, que ndo dialogava com as
necessidades formativas e tdo pouco com os anseios agroindustriais, precisou ser
(re)inventado. No caso do ensino médio e técnico € importante fazer duas
consideracdes: a primeira € que os programas e curriculos do ensino médio e
meédio técnico em escolas publicas estdo atrelados e dependem das mudancas de
governo, e da aprovacao de politicas publicas que (re)orientem suas diretrizes e
gue aprovem intervencdes no sentido de tornar o ensino melhor.
Isto permite pensar a formagdo como um momento coletivo de constru¢do
e producdo sociocultural, o que possibilita um processo pedagdgico com
significados que podem assegurar aos educandos maiores perspectivas de
aprendizagens e insercdo no mundo do trabalho, e aos educadores o

envolvimento em uma praxis formativa dinamica que se renova a cada
experiéncia educativa. (MARINHO, 2016, p. 168)

A segunda deducdo € a de gue os discentes que chegam ao ensino médio
publico em geral sé@o sujeitos em condi¢des sociais desfavoraveis, e considerando
0 atual sistema de cotas para concursos publicos ha a um acréscimo proporcional
na demanda de discentes. As perspectivas da qualidade da escolarizacdo em
ambito profissional, por centralizar as questdes de dualidade historica, busca a
construcdo de um projeto cuja politica estrutural do ensino supere o dualismo e
desloque, de acordo com MEC (2017), seus objetivos em relagédo ao mercado de
trabalho para a pessoa humana, tendo como dimens®@es indissociaveis o trabalho,
a ciéncia, a cultura e a tecnologia.

De acordo com Ferreira e Sousa (2015), h4 uma complexa realidade da
Educacdo do Campo na area amazonica, urbana e rural, mas convenhamos que
a descricao se estenda a outros espacos rurais porque o desafio da educacao é
bem mais complexo quando se trata de ofertar o ensino médio as areas
campesinas por causa dos baixos indices produzidos pelas falhas do exercicio da
educacdo basica que é um problema nacional uma vez que ha um leque de

espacos agrarios no Brasil.
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A visdo hegemonica de agricultura tem, ao longo do tempo, reduzido os
camponeses a condi¢do de vitimas do capitalismo como também tem lhes
usurpado o papel de sujeitos da histéria. Até mesmo entre as teorias da
modernizacdo e as neomarxistas ocorrem similaridades quando analisam
a agricultura camponesa, deslocando o fenbmeno camponés para a
periferia e escondidos da histéria [...]. (Sousa et al, 2015, p. 31)

E a educacéo atual trabalha para sanar as lacunas construidas pelo carater
assistencialista e romper com as forcas usurpatorias que mantém os camponeses
a margem do que consolida a biografia socioeconémica do pais. O trabalho que a
educacgdo atual busca solidificar € atender as comunidades e suas necessidades
porque suprir as precisdes dos educadores e dos educandos é romper com 0 que
invisibiliza cada sujeito e localidade. O ribeirinho, quilombola, agricultor e etc, ndo
somente € ator como também é autor da propria narrativa social que institui o
todo. E se a educacao se distanciar do carater assistencialista e assumir o estilo
humanista a que se propde, ha de formar pessoas com mais eficiéncia e com
senso critico qualitativo e agroecoldgico para o mundo contemporaneo. E mesmo
gue morador do campo seja fruto de uma condi¢do social especifica, a classe
especifica ndo o transformara em vitima do capitalismo.

No plano educacional, o desafio € ainda mais complexo: a ampliagdo da
oferta do ensino médio para as populagbes do campo; a necessaria
melhoria da qualidade de ensino para a reversdo dos baixos indicadores
da educacdo basica; a diminuicdo da taxa de analfabetismo; entre outros
elementos, séo evidéncias inequivocas dos desafios, todos agravados se

considerarmos o histdrico processo de exclusdo das populagdes do
campo. (FERREIRA e SOUSA, 2015, p. 31, 32).

O exposto abaliza que ha uma série de questdes negativas que de acordo
com a histéria estdo agregadas a usurpacdo do papel de sujeitos como
construtores da historia, inclusive burocrética, de onde emerge a necessidade de
construir um caminho melhor para o ensino destinado as comunidades rurais.
Porque diante da falta de estrutura adequada e da auséncia dos subsidios
convenientes ndo sera possivel humanizar a atividade com as transformagdes
gue Ihe sé@o imperativas. Diante de tais questionamentos devem-se executar 0s
planos que sé&o articulados para o desempenho da Educacdo de forma que as
metas estabelecidas sejam cumpridas, mas para iSSO € necessaria uma acao
colaborativa ndo somente por conta dos discursos das diretrizes pautados pelos
seus idealizadores, mas do apoio mutuo entre as partes e o todo.

Como j& foi ressaltado, € preciso que se fagca sempre a andlise do

desenvolvimento do ensino no Brasil, em todas as categorias, para visibilizar os
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contextos que vém, desde a génese, produzindo as preocupacfes em relacao as
politicas educacionais e as burocracias que lhe sdo impostas e que afetam
diretamente a demanda que usufrui do desempenho educativo das instituicdes. O
segregacionismo esta sempre presente, no caso do ensino profissional e técnico,
desde a emersdo através do processo de industrializacdo, cujo movimento
impulsionou a geragdo de muitas escolas técnicas que consolidaram a formacéo
profissionalizante no pais, vemos angulos de exclusdo, porque as areas rurais
contempladas foram aquelas que estavam de alguma forma associadas as partes
mais desenvolvidas do pais. Sobre esse contexto, Ferreira e Sousa (2015),
inferem que a formacao e a estruturacdo do ensino técnico e agrotécnico no Para
através das metamorfoses no desenvolvimento da modalidade técnica em
Castanhal/Pa, que pode ser tida como fatia da totalidade destinada aos espacos
contemplados. As mutacdes que ocorreram de acordo com as necessidades do
tempo e do capital em todo o Brasil podem ser vistas a partir de “um fragmento”
ocorrido na Escola Agrotécnica Federal de Castanhal (EAFC-PA) que, conforme
as necessidades do tempo e politicas transformou-se no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) Campus Castanhal.

Diante do encadeamento as experiéncias dos projetos e acdes, de acordo
com Marinho (2016), possibilitou a criacdo de uma instituicdo de ensino publico
com atencao direcionada a Educacdo do Campo e com senso agroecolégico —
uma necessidade incontestavel da modalidade educativa — situada na alternancia
pedagdgica. No biénio 2002-2004, segundo Hage (2005), houve o diagndstico da
realidade educacional rural no Estado do Par4d. O foco da pesquisa foram as
classes multisseriadas, porém as dificuldades se estendem para os demais ideais
de formacdao e os referenciais de elaboracao das politicas educacionais se firmam
como parte do contexto que serve ao ensino técnico e ao empenho da pedagogia
da alternéncia, afinal, as boas praticas educacionais devem ser partilhadas entre
modalidades e a intervencdo pedagodgica deve apresentar solu¢des para melhor
integracdo das condicdes de ensino, pautadas nas melhorias da instrucdo

ofertada as comunidades da Amazonia paraense.
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A realidade vivenciada pelos sujeitos nas escolas existentes no campo
denuncia grandes desafios a serem enfrentados para que sejam
cumpridos o0s marcos operacionais anunciados nas legislacdes
educacionais que definem os parametros de qualidade do ensino publico
conquistados com as lutas dos movimentos sociais populares do campo.
(HAGE, 2005, p. 43, 44)

Como definido, as exigéncias e caréncias sao evidentes, mas € notério que
a Pedagogia da Alternancia associada ao ensino técnico subsidia o
desencadeamento dos avancos. O progresso tem sido um fortalecedor das
estratégias metodoldgicas que produzem e alimentam o elo entre o saber
empirico e cientifico que formam as composicfes legais da introjecdo vigente.
Como afirma Couto (2013), o conhecimento empirico e cientifico devem interagir
para promover uma formacao ligada a identidade do sujeito em questéo, ainda
mais aqueles residentes nas florestas marajoaras. Assim, saltando do ensino
inicial, mergulhamos na importancia da presenca do IFPA com suas formacdes e
metodologias voltadas para a promocdo do sujeito residente da Amazbnia
paraense, com atencao voltada para o Maraj6 das Florestas, com devida atencéo
para as rotas de navegacao descritas por Pacheco (2010): “abastecidos de aguas
e talhados de rios”.

Segundo Marinho (2015), a articulacdo entre Governo, sociedade civil,
movimentos sociais e etc, tem reescrito a historia da educacéo no Brasil de forma
gue a educacédo técnica € fruto da reescrita exposta por Marinho, inclusive a
educacao profissional e tecnoldgica, ja que ela se materializa a partir de lutas
histéricas e do acumulo de vivéncias e praticas pedagdgicas entre o contexto e 0s
movimentos sociais. Vale ressaltar que 0os movimentos sociais, que sdo tao
importantes para as lutas e conquistas dos que estdo a margem, vém se
materializando de forma timida no Marajé das Florestas.

No caso dos povos do Maraj6é das Florestas, a presenca do IFPA, significa
(re)pensar e instituir acbes pedagogicas, dialdgicas e direcionadas para a
formacédo e profissionalizacdo dos sujeitos com enriqguecimento pleno de uma
concepcao que reconhece a identidade das aguas. Até porque a area de rios e
florestas é rica em ambientes naturais e oferece a mesma riqueza em diversidade
econOmica, mas com um potencial ainda inexplorado. A presenca do IFPA com o
ensino agrotécnico pode mudar a situacdo negativa formulada pela génese
econdmica. Anteriormente a subsisténcia do povo ribeirinho — e mesmo das

cidades marajoaras — era vinculada a extracdo de madeiras nobres, mas a
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bY

exploracdo descontrolada desses recursos levou a economia baseada nela a

descensao, de forma que o declinio rompeu com uma época considerada aurifera

e vitalicia.
Em Breves, por meio das conexdes entre as florestas, rios e portos, uma
gama de produtos entrava e saia da cidade, dinamizando o comércio local.
Produtos como borracha, madeira, arroz, sementes oleaginosas, peles de
animais silvestres, frutas tropicais cruzavam os estreitos de Breves em
embarcacdes de variados tamanhos e cales para serem negociados em
diferentes partes do mundo. Cabe entdo, conhecermos os modos de
extracdo, producdo e comercializacdo desses artigos que ativaram a

economia local, nacional, internacional em suas rela¢cdes com 0s modos
de pensar e viver em uma cidade da Amazbnia. (LEAO, 2014, P. 57)

Diante do ponto em questao, a insercdo do projeto pedagogico do IFPA se
configura com um passo positivo, uma nova era em termos de (re)construgao,
pois das cinzas da economia anterior que foi ao declinio, o Instituto surge como
uma das alternativas no quesito ensino/aprendizagem com intencdo de formar
pessoas a partir de sua prépria identidade.

No que concerne as peculiaridades inerentes ao campo produtivo, a
Amazbnia apresenta uma estrutura muito peculiar, com elevado grau de
complexidade, muito diferente de outras regides do pais, uma vez que
convivem em um mesmo espaco, de forma contraditoria e conflitual,
economias extrativistas tradicionais, com processos de trabalho de

tecnologias simples e atividades industriais e grandes empreendimentos
que usam modernas tecnologias. (HAGE, 2005, p. 610)

A nova realidade do Maraj6é das Florestas se consolida com a presenca do
ensino agrotécnico através do IFPA que, junto a Pedagogia da Alternancia, vem
realizando transformacbes que demudam o mundo contemporaneo em um
espaco menos hostil do que aquele construindo a partir da queda do poder
econdmico pelo declinio da extracdo madeireira. Para Pacheco (2010), o presente
nao manipula o passado, mas a forca das narrativas que dele ecoam tem
capacidade de dirigir a canoa do presente. A grandeza da regido e a educacao
dialogica de méos dadas com a identidade local, semeada no imenso labirinto de
ilhas e rios, fardo de todas as peculiaridades um determinante do trabalho que se
desenvolve a partir do IFPA/Maraj6. De acordo com Morin (2010), a educacgéo do
futuro deve conhecer o homem e situar ele no universo e esse papel se distingue

a partir do instante que o ensino/aprendizagem se centra na condi¢cdo humana.
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2. DA EDUCACAO DO CAMPO A EDUCACAO DAS AGUAS E
FLORESTAS-MARAJOARA

O dialogo a respeito da Educacdo do Campo através do tempo e do
espaco tem sido arduo como qualguer assunto sobre um espaco em
desenvolvimento. Pois de acordo com Ferreira e Sousa (2015, p. 32),
“historicamente, a educacgao agricola esteve vinculada ao desenvolvimento das
forgas produtivas, num contexto em que a atividade agricultora era predominante”.

Sem a primazia de um desenvolvimento voltado para o ensino - porque o
contexto ndo exigia politicas educacionais e sem a necessidade dessa elaboracao
-, 0 cendario ndo mudaria muito e nem tédo rapido. A populagéo, primordialmente,
composta por nativos e colonizadores brancos, teria como construgao inicial o
modelo agrario, onde as atividades agricolas - foram desempenhadas a principio
pelos indios que “precisavam ser salvos”, depois pelos negros, que “nao
possuiam alma” -, mas a verdade é que a coldnia cresceria com a mao de obra
escrava oriunda da Africa.

Seguindo o exposto acima, vé-se que para trabalhar com a terra e o
principio bracal ndo era necessario saber ler ou escrever, e essa cultura da nao
necessidade seria a introjecdo adotada por muito tempo sobre grande parte da
sociedade, inclusive a rural. Entretanto viveram inUmeros acontecimentos como o
préprio desenvolvimento econdmico e social, a emancipacao da colbnia e etc, que
convergiram para que aquele modelo fosse desfeito em nome de um progresso
gue ocorria em outras partes do mundo. Partindo dessa visdo a respeito do
pretérito observa-se que:

O capitalismo nas suas (re) configuragcdes em sua dindmica produtiva no
pais pautou uma exigéncia de (re) adequacdo a uma base técnica. O ensino
agricola nos seus primérdios, no Brasil, estd associado as instituicbes
arregimentadoras de mao-de-obra marcadamente autoritarias -
inicialmente, os Aprendizados Agricolas e os Patronatos Agricolas — que na
maioria das vezes abrigava excluidos da sociedade e os subordinava a
rotinas de trabalho e (de) formacé&o que reforcava a condi¢cdo subalterna aos
interesses dominantes. A configuracdo dessas instituicbes, sua fungéo

social, dindmica formativa e curricular foram analisadas densamente por
Oliveira (2007), entre outros autores. (FERREIRA; SOUSA, p.32)

Diante desse contexto, Pinheiro (2005) ilustra que para falar sobre
Educagcdo do Campo requer, no minimo, incluir que o processo historico que

envolve essa educacdo e suas atuais perspectivas. Desse ponto, € importante
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considerar as transformacdes, a génese historica que compds o Brasil, a
concepcao da nova ordem e o crescimento do pais. A educagdo que fora
implantada a principio diante da formacgéo social e seu contexto ndo considerou o
valor ndo somente de um sistema de ensino mais elaborado, como n&o
considerou as disparidade entre um espago e outro, entre 0s sujeitos e as culturas
existentes dentro da propria cultura de um pais como o Brasil.

Assim, a observacdo exposta sobre os a constituicdo inicial da sociedade
em detrimento ao ensino, dialoga com a importancia de olhar para o passado com
uma parte importante para construir o ensino de forma que ndao se cometa
pecados anteriores. Para Freire (2005), € importante compreender o curriculo
como artefato social e cultural, os contextos histéricos mais amplos e a realidades
multifacetadas em nivel econémico, politico, social, cultural, de raca, de género e de
geracao.

O Brasil € grande, sendo assim, é relevante de focar as partes que compde
o todo, estreitando o olhar para encontrar o sujeito no ambiente e a historicidade
dele sem negar a existéncia de suas particularidades, vé-se que no campo
brasileiro e bastante marcado por caracteristicas de lugar de “contrates,
contradigcdes e conflitos”.

Por conta de uma série de mudancgas ocorridas no campo educacional nos
tltimos anos, gritos ecoam no campo. Surge no meio das populacdes
rurais organizadas diversas bandeira de lutas, entre elas, a luta pela

reforma agraria e por uma educagdo pautada nos valores culturais e
humanos dessa realidade. (PINHEIRO, 2004, p. 15)

As pautas sao relevantes e dialogam com as constantes problematizagbes
decorrentes da auséncia de didlogo entre o modelo formativo de contexto urbano
e as peculiaridades dos locais onde o ensino € inserido, principalmente no espaco
marajoara em virtude do seu entrelacado de distingbes. O Marajé, é dono de
faces dissemelhantes que a midia insiste em homogeneizar, entretanto, é
necessario que os espacos e os residentes da Amazénia Marajoara sejam mais
do que um ponto de reflexdo em deferéncia dos sujeitos de cada lugar, inclusive
do ambiente marajoara ribeirinho, pois de acordo com Pacheco (2010), é preciso
visibilizar a importancia desempenhada pela regido, sendo que o valor reflete o
todo de pessoas, as linguagens, as herancas de cultura e saberes, praticas e
sincretismos entre tantas infinidades de elementos que compdem o todo

marajoara. E essa importancia se da por varios fatores que vem desde uma
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cultura ancestral com suas memorias férteis em torno de sua construcdo
ribeirinha que foi estabelecida a partir de organismos historicos e sociais quanto
pela parte de ocorréncias da inclusdo do que € contemporaneo nesse espaco
carregado de luzes remotas.

O Marajo, dividido entre “Marajo dos Campos” e “Marajé das Florestas’,
como propde Pacheco (2010), bem como muitos outros espagos paraenses que
pertencem a construcdo do mundo das aguas, é rota de navegacao para pessoas
e sabedorias que devem ser sempre legitimadas para que a homogeneizacao
seja desarticulada, pois segundo Marinho (2016), completa que a homogeneidade
extrema dos agroecossistemas artificializa o meio rural, fragmenta o
conhecimento e nega a identidade dos povos.

O Para, onde os Marajos estdo inseridos, € composto por 144 municipios,
carrega suas marcas historicas da colonizacdo, do desenvolvimento e formacdes
sem desconsiderar os desafios que vao desde a concepcado do préprio Estado a
formacédo social e suas necessidades. Inclusive a necessidade de desenvolver um
ensino que fale de sua multiplicidade, pois nenhum espaco esteve ou estara ileso
das problematicas da formacédo objetiva em relacdo ao ensino, porque segundo
Lander (2005), o colonialismo deixou:

[...] legado de desigualdade e injusti¢ca sociais profundos do colonialismo e
do imperialismo, j& assinalados pela teoria da dependéncia e outras, ha
um legado epistemolégico do eurocentrismo que nos impede de

compreender o mundo a partir do préprio mundo em que vivemos e das
epistemes que lhes sao préprias. (LANDER, 2005, p. 3)

Do salto realizado do contexto nacional para o contexto estadual, apontado
outro conjunto de fatores iniciais que delineiam o0 quanto a andlise das
transformacdes sociais, histéricas e econémicas estédo intrinsecamente ligadas ao
gue influencia o espaco Marajo, vemos a propria identidade marajoara como um
conjunto de camadas e a ocupacao dele com explica Lima (2011), a respeito dos
cruzamentos humano. O autor atribui uma identidade cuja natureza existe
impressa por todos 0s cantos, e por isso € necessario olhar a fundo, voltar no
tempo e (re) fazer o passo da genealogia educacional, tanto do ponto de vista
voltado para o planejamento quanto para o curriculo e o sujeito que usufruiria
dele.

De acordo com Hage (2005), o estudo e a militancia das pesquisas acerca

da educacdo em é&reas complexas servem de rudimento para fortalecer a
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identidade amazobnica na qual o espaco paraense esta inserido. Para o melhor

entendimento desses pressupostos vejamos o seguinte:

Para tem caracteristicas peculiares o Marajé por sua vez é ainda mais
especifico, muitos reduzem ele as belas praias de Soure ou Salvaterra e o
estigma do Bufalo, mais ndo é s6 isso, estas caracteristicas € do Marajo
dos Campos existe um Marajé das Florestas, em que a flora e a fauna
muito diversa revela o todo e suas partes, tdo singulares de um lugar, tem
os rios ainda que sdo ruas navegaveis. Essa fala € no intuito de
contextualizar um lugar que esté ali ao olhar curioso, tem varzea, tem terra
firme, tem dispersdo de sementes, a linguagem de um povo, seus
sistemas de producdo. O desafio é canalizar tudo isso, como abrir a
compreensdo ao que muitas vezes se naturalizou, varias sdo as
estratégias para isso acontecer que sao os planejamentos com todos os
professores, o dialogo da realidade, o tempo comunidade com Plano de
Estudo e Colocagdo em Comum além das Pesquisas Participativas e a
Partilha dos Saberes, essas ferramentas pedagogicas sdo preponderantes
para refletir sobre a realidade. (COUTO, 2013, p. 2)

Sobre a tendéncia de abordar a diversidade com intuito de convergir para
explicar os fendbmenos e as composicdes de cada espaco e suas vozes
silenciadas por um modelo educacional instituido pelo urbano é necessario
planejar cuja elaboracdo deva propor seus conteudos a partir da realidade
concreta e fugir das abstracGes histéricas que agora sdo despidas para
esquematizar uma intervencdo pratica da formacdo educacional do sujeito de
cada lugar. O Marajo, deve ser legitimado como heterogéneo, porque ele é
sinbnimo de uma diversidade ampla e mais embrenhado nessa amplitude vivem
seus grupos humanos em cada uma de suas paragens com seus saberes e suas
linguagens peculiarizadas pelo (s) contexto (s) historico (s) e suas simbioses.

O convivio com a diversidade de sujeitos que vivem no meio rural da
regido, conhecendo melhor seus saberes, culturas, tradicdes, suas
historias, e as precéarias condi¢cdes de trabalho, de saude e de educacgéo
gue eles vivenciam; aliado ao conhecimento de ecossistemas tao
diferentes em termos de paisagem, clima, vegetacdo e animais, que
conferem a Amazénia a caracteristica de ser um dos ambientes que possui
a mais rica biodiversidade do planeta; tem nos colocado muitos

guestionamentos a serem respondidos com os estudos e a¢des que temos
efetivadol...]. (HAGE, 2005, p. 29)

7

A Amazbnia € um universo e o0 Maraj6 em si seria outro dentro dele,
pulsando e (re) vivendo suas demandas de necessidades, porque sdo muitos os
espacos e eles -embora Maraj6- sdo do macro para o micro a ponto de cada um
poder ter e ser um sujeito a ser decifrado, lido nas entrelinhas de suas caréncias,

necessidades e experiéncias. O Maraj6é é mais do que seu préprio nome, ele

difere muito de uma cidade a outra, de uma localidade a outra localidade. E como
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as coisas tendem ao afunilamento e a tendéncia se estende para todos os
angulos, para todas as causas, como ocorre com a educac¢do, ha de se convir que
exista uma linha nada ténue entre a realidade de um lugar “A” e a realidade de um
lugar “B”. Sdo contextos diferentes, principalmente entre o espacgo cidade e o
espaco campo, entre o campo de estradas aonde o desempenho agricola difere
do campo de florestas com subsisténcia em parte extrativista com suas aguas,
rios e pulsos de marés que sao “domados” por seus moradores no florescer de
uma simbiose que ecoa desde os primérdios da histéria do lugar.
Essa prerrogativa referéncia nossa intencionalidade de pensar a educagéo
do lugar dos sujeitos do campo; o que significa que se temos por
pretensdo elaborar politicas e praticas educativas includentes para as
escolas do campo, € fundamental reconhecer e legitimar as diferencas
existentes entre os sujeitos, entre 0S ecossistemas e entre 0s processos

culturais, produtivos e ambientais cultivados pelos seres humanos nos
diversos espacos sociais em que se inserem. (HAGE 2005, p. 57)

E de suma importancia reconhecer as diferencas existentes nos espacos
marajoaras € legitimar cada uma delas. O Marajé das Florestas é um plano e o
Marajé dos campos € outro. As florestas marajoaras como um espaco de carater
multiplo tira de cena o0 homogéneo estabelecido pelo senso midiatico. Ja que ha
muito construiu-se uma ideia que ndo combina com as reais caracteristicas de
suas formacdes e divisdes. Somente a partir desse passo € que se pode romper o
siléncio da cultura e da edificacao identitaria sobre as quais vem sendo realizada
a construcdo de um ensino/aprendizagem que por muito tempo nao dialoga com o
recinto e com o que héa nele. E preciso (re) conhecer a regifo a fundo, olhar suas
camadas, aprender sobre ela e sobre as suas linguagens: a linguagem do
ambiente e o idioma de suas composi¢cdes como € o caso dos moradores e de
suas manifestacdes. E necessario realizar o (re) conhecimento e a legitimidade do
sujeito e do lugar para desconstruir a descontextualidade e a condicdo de
fragmento.

Estilhacar o saber, como se decorre ha primérdios, é alimentar o circulo
vicioso de uma instrucdo excludente, porque o ensino independentemente dos
contetdos tem produzido um abismo entre o sujeito e o aprendizado uma vez que
nem todos os presentes de um determinado grupo tem a habilidade de perceber
as ligagbes presentes entre os conteudos ministrados.

E importante que seja perpetrada a ressignificacio do ensino nas veias da

floresta marajoara, para que a (r)evolugéo educacional condizente com o espaco
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nao apenas germine, mas dé seus frutos a partir das vozes contextuais, para que
tanto o planejamento tedrico quando o exercicio da prética esteja alinhado com a
realidade técnica. Romper a fragmentacao € ouvir as muitas linguagens presentes
nas florestas e nas aguas, na plantacdo de mandioca no extrativismo dos frutos e
das madeiras com todo seu contexto e suas caracteristicas sempre reforgcando
gue os saberes empiricos e cientificos devem caminhar juntos para o sucesso da
formacéao, reformulando de forma que possa gerar um sincretismo sem prejuizos
ao ensino/aprendizagem.
Dessa forma, o professor propicia uma educacgdo relevante a partir da
construcdo do conhecimento de forma significativa ao educando,
contemplando situacdes reais, do dia a dia, ficando mais facil para o aluno
aprender, a medida que ele consegue relacionar a sua realidade, a sua
vida, os conhecimentos que possuem e suas experiéncias sociais com 0s

saberes curriculares fundamentais que sdo compartilhados na escola.
(JUNIOR e HAGE, 2013, p. 20)

E preciso contribuir com a educacdo para que possa soma 0s saberes a
fim de produzir uma proposta que comece recompensar a histéria marginal do
ensino inicialmente estabelecido como afirma Marinho (2006, p. 20), que “o
processo de institucionalizacdo da Educagdo do Campo nos exige a construcao
de novas estratégias que integrem e dinamizem o processo educativo”. Foi
desconstruindo o homogéneo da educacdo que historicamente se prop6s a base
gue estabeleceu o embrido da escola que desabrocha nos espacos fora do
ambiente urbano e que visa, enfim, dialogar com a realidade a principio ignorada.

No caso da educacdo no Marajé das Florestas, para vivenciar e sentir a
metamorfose € de suma importancia romper a historicidade marginal e sem
interpretacdo que lhe fora destinada a partir de uma face erroneamente
homogenia. A escola de modelo urbanizado ndo dialoga com a realidade da
escola do campo, e a Educacdo do Campo busca superar o modelo nédo dialégico
porgue o campesinato precisa ter suas necessidades atendidas, e a luta pela
escola tem sido um traco importante desse prélio. A busca é por uma que a
escola, segundo Cruz (2015, apud Caldart, 2004, p. 10), seja relevante na
formacéo das novas geracdes. Sendo que a escola do campo deve dispor espaco
para o projeto politico pedagdgico defendido pelos movimentos sociais que
apoiam as lutas do homem do campo. Cada composi¢cao social tem necessidades

gue devem ser atendidas e contribuicdes que devem ser (re) conhecidas e isso
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exige o emprego de acdes que realize o rompimento com o modelo
urbanocéntrico.

A conjuntura contemporanea precisa de um curriculo (re) pensado e
planejado para cada espaco de forma que o lugar em si ndo seja apenas
observado através das teorias dos livros e dos artigos, mas transversalmente com
pratica, contato e experiéncia. Pra que, no momento em que a educacdo ficar
frente a frente com o sujeito, em seu espaco, consiga dialogar com suas
construces de pensamento, aprendizados empiricos e afins, com planejamento
gue esteja de acordo com cada identidade.

Devemos convir de que o método vem aos poucos sendo (re) formulado,
tanto no ambito profissional, o que legitima a preocupacdo com a formacédo do
cidaddo campesino/ribeirinho, quanto no formativo.

Um aspecto final da persistente marginalizacdo do lugar na teoria ocidental
€ o das consequéncias que teve no pensar das realidades submetidas
historicamente ao colonialismo ocidental. O dominio do espaco sobre o
lugar tem operado como um dispositivo epistemoldgico profundo do
eurocentrismo na construcdo da teoria social. Ao retirar énfase da
construcdo cultural do Ilugar a servico do processo abstrato e
aparentemente universal da formacgé&o do capital e do Estado, quase toda a

teoria social convencional tornou invisiveis formas subalternas de pensar e
modalidades locais e regionais de configurar o mundo. (ESCOBAR, 2005,

p-2)

Conceber o lugar e legitimar ele na qualidade de conjunto foi um passo
expressivo para o processo de ressignificacdo da Educacdo do Campo em toda
parte, inclusive na area da floresta marajoara, pois entre o significante e o
significado havia - e ainda ha em determinados pontos- a pedra conhecida como
homogeneidade. O Marajo possui dezesseis municipios de forma que cada um é
um universo em particular. Romper o paradigma do todo que ndo se pluralizava
foi crucial porque ndo havia compreensdo sobre como ofertar o ensino a ponto
dele dialogar diretamente com a realidade local.

Assim, 0 modelo destinado ao espacgo pecuarista ia tanto ao espaco de
floresta tanto quanto a qualquer outro englobado como campesino. Conforme
esclarece Correa (2005), de que captar, repensar a educacdo e o curriculo do
campo nha regido amazébnica fomentou praticas multiculturais includentes
redimensionando o processo de ensino/aprendizagem.

A regido amazonica, onde o Marajé esta inserido e consequentemente a

parte de floresta, rios, furos e igarapés, tém suas peculiaridades e necessidades.
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Relacionado a essa questdo, ha muitos predicados marginais que lhe foram
atribuidos, tanto pelo senso errébneo da informacéo midiatica, quanto pela propria
auséncia de experiéncia in situ. De acordo com Morin (2000, p. 36) “ha um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por essa
razao, a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade”.
No dizer de Caldart (2008), a Educacdo do Campo pensa a légica da vida
no campo como totalidade em suas mdltiplas e diversas dimensdes, por
isso sua visdo de campo exige uma visdo mais alargada da educacéo das
pessoas, pois quando a educagéo fica ou é subordinada aos interesses ou
necessidades da formacdo imediata, jA se sabe o0 quanto se torna

empobrecida do ponto de vista da formacdo humana, de perspectiva
unilateral. (CARVALHO, 2005, p. 114)

Dessa forma, a Educacdo do Campo em seus passos iniciais, do modelo
educativo do Brasil colénia até a contemporaneidade, passou por muitas
configuragdes e contextualidades que Ihe outorgaram necessidades. A sociedade
em plano global tem necessidade de ter linguagem, cultura e afins
compartilhados, compreendidos e respeitados, logo, o sistema de ensino vem
vivendo problemas -alguns de forma retrospectiva- e avancos sem que a
negligéncia perca um e outro de vista, porém, o afunilamento dos saberes e das
experiéncias tem corroborado a metamorfose tdo imprescindivel a ele.

O global e seus componentes tanto exigem quanto fomentam as relacbes
entre o todo e as partes, como diz Morin (2000), uma sociedade é mais que um
contexto, ela é um todo organizador de que fazemos parte. O Maraj6 das florestas
€ essa uma das partes desse todo e seus saberes sdo necessarios a educacao
do seu povo que € igual aos outros, ao mesmo tempo tdo diferente. A totalidade
das florestas, dos rios e das sensorialidades preestabelecidas sdo normativas e

delineiam o multidimensional do territério.

2.1 A REALIDADE DE VIDA, IDENTIDADES E DIALOGOS MARAJOARAS

O sistema educacional na sociedade de classes é marcado pela dualidade
e uma expressao assimétrica de relagdes sociais e poder. Isso é agudizado sob a
égide do capitalismo e assumiu um carater extremamente doloroso em toda a
histéria brasileira e embora a educacdo do pais tenha experimentado mudancas

substanciais o modelo de educacdo direcionada ao campo nado perde suas
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caracteristicas histéricas de lutas sociais em um palco de contradi¢des. No Brasil,
gue € um pais de proporc¢dao territorial consideravel, ha uma parcela rural — e uma
delas estd no Maraj6 das Florestas - que ndo passou necessariamente pela
condicdo “feudal” a que foram submetidas as areas que influenciavam
diretamente a economia como 0s grandes centros agricolas e pecuaristas cujo
papel é produzir alimentos para a populacdo e fornecer matérias-primas para a
industria. Primeiro ha diferenca entre os Marajos, segundo, ainda que direcionado
para o Maraj6é dos Campos com seus gado e planicies alagadas como comenta
Pacheco (2010), o espago marajoara nao vivenciou o peso direto da
arregimentacdo de méo de obra, tdo pouco a “contribui¢do” do patronato agricola
gue influenciou diretamente a economia do pais mostrando o0 quanto 0s povos
das aguas estdo — 0 caso repercute em um muitos pontos- a margem do sistema
capitalista.
Breves, municipio vasto e opulento, possuidor de grandes florestas, onde a
borracha, as sementes oleaginosas, a madeira de lei, o timb6 e toda a
sorte de raizes preciosas, abundam numa fartura estupenda, Breves esté
forjado a ter um futuro brilhante. Os seus grandes portos de embarque de
madeiras, conhecidos no Brasil e no estrangeiro, nos quais aportam
diariamente, navios de todas as procedéncias, transatlanticos de grande

tonelagem que vao se abarrotar de colossais toras de madeiras destinadas
ao sul do pais e do estrangeiro. (Medeiros 2011, apud LEAO 2014, p. 59)

A cidade de Breves € a maior cidade do Marajo, e ela ndo conheceu 0s
Liceus que preparavam a mao de obra para a indlstria porque essa preparacao
estava direcionada para as éareas agricolas cuja produtividade influenciava
diretamente os meios de producdo e obtencdo de lucro no papel de grandes
agricultores e pecuaristas. E como por longo tempo o Maraj6 das florestas
destacou-se pela extracdo madeireira, entendemos que a prioridade de producéo
de méao de obra ndo bateu a porta do povo das 4guas uma vez que seu trabalho
era mais rudimentar do que industrial.

Com o tempo, a exploragdo chamou a atencéo das industrias exportadoras
e entdo a exploracdo da madeira deu brilho a um tempo econdmico que parecia
eterno, mas a extracdo - com planejamentos que a principio ndo existiam e que
guando existiram nédo sairam do papel - desenfreada chegou ao nivel de gerar
primeiro o enfraquecimento, depois a decadéncia total das industrias que se

estabeleceram a partir do trabalho inicialmente rudimentar. E na qualidade de
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espaco em expansdo, o préprio municipio de Breves que € a cidade mais
desenvolvida do arquipélago, demoraria conhecer um bom sistema de ensino.

Diante de um emaranhado de acontecimentos, da mesma forma que
ocorreu com 0s demais espacos agrarios do pais, a educacao urbana arrumou as
malas e foi para o campo. Firmou raizes e amamentou por incontaveis tempos um
ensino precario e ndo dialégico que vem sendo modificado nas ultimas décadas.
Com o passar das décadas, a natureza dupla do sistema permaneceu serena
com caracteristica basica refletindo interesses permanentes da acumulacao
capitalista. Nesse contexto, a Educagdo do Campo cresceu em importancia em
uma das melhores manifestagcbes do dualismo, expressando ndo apenas a
polarizacdo entre trabalho manual e intelectual, mas também um antagonismo
entre o dualismo campo/cidade.

No Marajd, o desenvolvimento da Educacdo do Campo se deu sob estas
bases, influenciado, sobretudo pelas condigcbes econdmicas, financeiras, sociais e
culturais que de uma populacédo que migrou de outras regides, vindo ali em busca
de trabalho para sobrevivéncia, estendendo a mao-de-obra, antes apenas da
extracdo madeireira, para o extrativismo do latex.

Segundo Pinheiro (2011, p., 28):

Como se sabe, nos “Marajés” ha uma grande mistura de culturas e
linguagens que se diferenciam de um municipio para o outro, de uma vila
para outra. Geralmente um lugarejo da parte do chamado Marajé dos
Campos tem a organizacdo de sua vida social bem diferente de uma
localidade da parte de Florestas. Seus problemas sociais podem até ser
parecidos, mas a forma como lutam para resolvé-los nem sempre € da
mesma maneira. Isso ja nos mostra que ndo podemos falar de apenas
uma cultura marajoara ou de uma mulher ou homem marajoara. Tudo isso

precisa ser pluralizado e analisado em cada contexto e tempo especifico
para percebermos a diversidade de ambientes e praticas culturais.

A pedagogia do campo, nasce no Maraj6é, com o surgimento das Casas
Familiares Rurais, cujo principal objetivo era contribuir para o Desenvolvimento
local, tendo como enfoque principal o fortalecimento da agricultura familiar e a
insercao profissional uma vez que a ruina, primeiro da extracéo do latex e depois
do sistema madeireiro, gerou crise na renda e na subsisténcia.

A educacdo, nesse sentido, surge como elemento promissor,
principalmente a escola rural como ocorre com a Escola da Familia Rural, cujo
objetivo primeiro, € que as familias compreendam através da Pedagogia da

Alternancia que seus filhos tem tanto a oportunidade quanto a capacidade de se
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desenvolver a formacdo profissional de forma que as atividades dele sejam
aproveitadas em seus proprio espaco de origem.

Sobre a Pedagogia da Alternancia Borges et al (2011, p.3) explica que “a
Alternancia significa uma maneira de aprender pela vida, “[...] partindo da prépria
vida cotidiana, dos momentos experienciais, colocando assim a experiéncia antes
do conceito”. Assim, o ribeirinho marajoara pode chegar a um excelente estagio
de promocdo humana e ao mesmo tempo contribuir com o desenvolvimento do
seus espaco de origem ja que a Pedagogia de Alternancia € uma opcao
educacional para a Educacdo do Campo que relacionadas com as Casas
Familiares Rurais (CFRs), vem somar esperancas e qualidade de vida para os
moradores dos labirintos de rios e furos.

Conforme Teixeira et al (2008, p.4):

A Pedagogia da Alternéncia atribui grande importancia a articulacdo entre
momentos de atividade no meio socioprofisional do jovem e momentos de
atividade escolar propriamente dita, nos quais se focaliza o conhecimento
acumulado, considerando sempre as experiéncias concretas dos
educandos. Por isso, além das disciplinas escolares basicas, a educacéo
nesse contexto engloba tematicas relativas a vida associativa e

comunitaria, ao meio ambiente e a formacgdo integral nos meios
profissional, social, politico e econémico.

Costa e Monteiro (2014) relatam que no Brasil, essa pedagogia €
recomendada como uma metodologia a ser adotada nas escolas do campo, pelo
Parecer CEB/CNE n. 01/2006 do Conselho Nacional de Educacéao.

De acordo com CEB/CNE n. 01/2006 do Conselho Nacional de Educacéo
existem trés tipos de alternancia, a saber: a alternancia justapositiva,
caracterizada pela sucesséo dos tempos ou periodos destinados ao trabalho e ao
estudo, sem que haja uma relacdo entre eles; o segundo tipo, considerado de
alternancia associativa, acontece quando ocorre uma associacdo entre a
formacéao geral e a formacao profissional, mas ainda como uma simples adicéo, e
ndo integracdo de fato; e a alternancia integrativa real ou copulativa voltada para
uma compenetracdo afetiva dos meios de vida socioprofissional e escolar em uma
unidade de tempo formativo. Nessa perspectiva de alternancia, os
tempos/espacos aparecem integrados no sentido de promover uma formacao
completa em que o discente possa romper com as dicotomias entre teoria e

pratica e estabelecer relagbes dialdgicas (BRASIL, 2006).



56

Numa perspectiva critica Carmo e Prazeres (2010, p. 127) argumentam
que:
Como se percebe, o desenvolvimento local deve potencializar a vocacéo
econdmica de um espaco geografico, seguindo a légica do micro para o
macro, considerando a valorizagado do capital social e humano dos sujeitos
pertencentes ao espago geografico em disputa. E nesta l6gica que a
Pedagogia da Alternancia se insere como uma metodologia inovadora, que
vem buscando tornar a educag¢éo um instrumento de transformacgéo social

para as comunidades do campo, a fim de apresentar outras perspectivas
de vida para os jovens campesinos

As CFRs tém como objetivo principal promover a educacdo de jovens,
filhos de agricultores, pois o0 no caso das comunidades ribeirinhas marajoaras ha
uma necessidade plena de transformag&o porque nesses espacos as escolas tém
como em muitos outros recintos rurais reproduzidos o modelo conhecidamente
urbanista. De acordo com Couto (2013), € imprescindivel que os docentes tracem
um percurso dinamizado e interdisciplinar para o ambiente escolar para que ele
receba os sujeitos provenientes do mundo das aguas e florestas do Marajé da
forma mais dialégica possivel. Trabalhando nessa configuracdo, a formacéo e
profissionalizacdo se tornardo mais concretas e mais apropriadas a realidade do
campo.

O espaco das CFRs se configura numa escola-residéncia, na qual os
jovens estudam ndo apenas conteludos voltados a formacéo cientifica, como
também recebem formacdo geral e profissional voltada ao contexto e
necessidades do campo (BORGES et al, 2011).

De acordo com Couto (2015, p.44):

Assim para atingir estes fins todas as Casas Familiares Rurais, uma vez
constituidas, passaram a ter a associa¢do de familias, representadas pelo
conselho administrativo e consultivo e a alternancia pedagdgica que
alterna momentos no ambiente escolar e momentos no ambiente familiar-
comunitario. Um processo de ensino aprendizagem que deve ocorrer no
seguinte itinerario: meio-escola-meio. No primeiro momento a orientacéo é
destacar o0 meio sdcio-profissional: observar-pesquisar-descrever a
realidade socio-profissional, posteriormente na escola a pretengdo é
socializar-analisar-refletir-conceitualizar-interpretar e por fim volta-se ao
Meio sOcio-profissional para aplicar-experimentar-transformar a realidade
s@cio-profissional. Esses s@o 0s pressupostos basicos.
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Figura 5 - Casa Familiar Rural em Breves

Fonte: COUTO (2015)

Paixdo e Almeida (2010) desenvolveram um estudo sobre Pedagogia da
Alternancia na Regido do Marajé — municipios de Portel e Curralinho e concluiram
gue, essa metodologia de educacao contribui na formacao integral do jovem,
partindo de sua convivéncia do dia a dia com sua familia e sua comunidade,
valorizando suas tradicbes e culturas para depois partir para os conhecimentos
académicos.

Numa perspectiva histérica Marinho (2015) relata que as primeiras
experiéncias de formacdo destinada aos agricultores da regido do Sudeste
Paraense foram iniciadas no final dos anos 1980, sendo que as primeiras
experiéncias com a pedagogia da alternancia se iniciaram a partir da década de
1990 no Estado do Para, tanto na regido do Sudeste Paraense, quanto na regiao
da Transamazonica, vinculadas a trés matrizes: a matriz do movimento social, a
matriz académica e a matriz da cooperacao franco-brasileira.

No municipio de Cameta localizado na regido do baixo Tocantins, colbnia
dos pescadores Z-16, por meio da Pedagogia da Alternancia, utilizada como
metodologia nas Casas Familiares Rurais, € possivel formar sujeitos a partir de
sua realidade, em uma relacdo permanente entre familia e escola; utilizando a
propriedade para realizar as experiéncias teodricas, desta forma, pode-se
proporcionar aos jovens o vinculo com a terra e despertar seu interesse pelo

trabalhado da agricultura e por outras fun¢des inerentes ao campo, além de ser
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um instrumento significativo na formulacdo de um plano de desenvolvimento local
(CARMO, PRAZERES, 2010).

Lima (2011) realizou um estudo na escola municipal Santa Maria com
objetivo de identificar aspectos significativos do universo cultural ribeirinho do
municipio de Breves (PA); investigar os saberes presentes no discurso e nas
praticas cotidianas de ribeirinhos da comunidade e analisar, no curriculo em agéo,
a relacdo entre o saber escolar e os saberes culturais ribeirinhos, onde a escola
encontra-se inseridas. Resultados indicam que, embora tenham caracteristicas
particulares, tanto as populac¢des ribeirinhas quanto a cultura ndo séo algo puro,
isolado, imutavel ou que apenas produzem tal e qual seus ancestrais modos de
vida, manifestacdes culturais em geral, ao contrario, estdo em constante processo
de mudanca. Os assuntos explorados em sala de aula tém servido muito mais
como subterfugio para se ensinar letras do alfabeto e silabas soltas do que
propriamente como ponto de referéncia para um didlogo com os educandos.
Contudo, o curriculo desenvolvido na escola Santa Maria estabelece uma relacao
de aproximacdo com o0s saberes culturais de ribeirinhos da comunidade Santa
Maria, a medida que os assuntos que mais se aproximam do contexto cultural dos
educandos, ndo foram encontrados em livros didaticos utilizados na escola, nem
tdo pouco nos conteludos programaticos oferecidos pela Secretaria de Educacéo.
De fato, esses contetudos foram propostos pelo professor a partir da realidade
concreta dos educandos.

Para Couto (2016) no Municipio de Gurupad (PA) o Projeto Casas
Familiares Rurais, visa incentivar e apoiar a organizacdo das familias na
valorizacdo econbmica dos recursos naturais dos quais dependem para 0 seu
trabalho, tanto na perspectiva da producdo quanto no escoamento dela e na
renda com conservacdo ambiental direcionada para melhoria da qualidade de
vida. Para o desenvolvimento das aclOes expostas, 0 projeto, conta com
monitores, assessoria pedagdgica e demais equipes de profissionais, em
parcerias com 0Orgdos governamentais e ndo-governamentais, desenvolvendo
atividades integradas nas diferentes dimensdes da vida econdmica, ambiental,
social, cultural e politica. Sendo que para cada umas das questdes arroladas é
necessario a melhoria no incentivo e na organizagdo das atividades que visam
melhor e valorizar 0s recursos naturais e sociais onde o ensino € aplicado. Assim,

€ necessario conhecer a estrutura do Marajo, lugar onde as escolas das aguas
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florescem, e esse conhecimento s6 sera possivel a partir de um olhar em plongée
sobre o lugar.

O Maraj6 ndo é apenas o Marajo, mas 0s Marajos ja que ele possui duas
faces que sdo negadas pelas insistente caracterizacdo midiatica. O olhar em
plongée ndo somente sugere como impde a importancia de captar toda a
imensidao do espaco e do sujeito que € parte do ambiente como também busca a
apreensdo para desvendar os Marajés, de forma que a educacdo e suas
complementacdes possam ser direcionadas com eficacia para aqueles que
vierem a usufruir dos servicos dessas instituicbes. O Marajé tem duas paisagens
distintas e de acordo com Pacheco (2010), para que possa desenvolver uma
educacdo de tracos dialégicos para um espaco tdo pluralizado € necessario
aprender o caminho complexo de suas rotas de navegacdo e seus regimes de
vento, aguas e sabedorias. Cada contato € um desbravamento, e o plongée
assume ares de leque, e cada ponto se transforma em contra-plongée para que

as partes sejam engrandecidas e tenham suas superioridades (re) conhecidas.

3 - IDENTIDADES E SABERES DOS SUJEITOS QUE CONSTRUIRAM A
PROPOSTA DO CURSO

A partir de 2014 o IFPA Campus Breves passa a desenvolver um
planejamento do ensino de maneira mais aprofundada e com base em
diagnoésticos sociais, econdmicos, educacionais, considerando as caracteristicas
e necessidades sécio ambientais do Territorio do Marajé, tais como: O Plano de
Desenvolvimento Sustentavel do Arquipélago do Marajé (2007), indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica
(IDEB).

Com o intuito de buscar o fortalecimento institucional do IFPA Campus
Breves, teve inicio a constru¢cdo de uma ampla rede de apoio institucional.
Buscando parcerias imprescindiveis e bastante produtivas, fato que possibilitou
dar os passos seguintes no planejamento. Nesse intuito desenvolveu e ampliou o
didlogo com a sociedade civil organizada e instituicbes governamentais no

territério do Marajé, tais como: Empresa de Assisténcia Técnica e Extensao Rural
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do Par4 (EMATER-PARA), Colegiado de Desenvolvimento Territorial do Marajé
(CODETEM), Instituto Internacional de Educacédo no Brasil (IEB), Associagao dos
Municipios do Arquipélago do Maraj6 (AMAM), Casa Familia Rural de Gurupa e
Casa Familia Rural de Mapua de Breves, Saberes da Terra de Portel e
Prefeituras Municipais e suas respectivas secretarias dos diversos municipios
inseridos na &rea de abrangéncia.

Para melhor subsidiar o planejamento das a¢des educacionais foi realizada
o Ciclo de Audiéncias Publicas, que inicialmente seria efetivado somente no
municipio de Breves, porém, foi necessario considerar a area de abrangéncia.
Desse modo, em 30/06/2015, iniciou-se 0 ciclo no municipio de Anajas, com
ampla participacdo da sociedade local. No segundo semestre do ano de 2015,
deu-se continuidade ao ciclo nos municipios de Gurupa, Portel, Curralinho,
Melgago e Breves, onde se obtiveram os dados importantissimos para 0s
diagndsticos a serem utilizados como estratégias das acdes institucionais.

Figura 6 - Audiéncia publica no municipio de Curralinho

Fonte: Arquivo cedido IFPA Campus Breves
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Figura 7 - Audiéncia publica no municipio de Curralinho

Fonte: Arquivo cedido IFPA Campus Breves

Figura 8 - Audiéncia publica no municipio de Melgaco

Fonte: Arquivo cedido IFPA Campus Breves
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Figura 9- Audiéncia publica no municipio de Anajas

Fonte: Arquivo cedido IFPA Campus Breves

Os resultados obtidos nas audiéncias publicas foram essenciais para dar
subsidios, por exemplo: planejamento estratégico da instituicdo, bem como, a
implantacdo de novos cursos. As audiéncias publicas forneceram dados
essenciais para a organizacao administrativa e pedagogica, assim como serviram
de ferramenta para 0s gestores tomarem decisdes acertadas, de maneira
dindmica e pautadas nos arranjos produtivos locais (APL’S)

A redefinicdo da politica institucional do IFPA Campus Breves a partir das
demandas dos sujeitos Marajoaras, vislumbrou a necessidade de (Re) elaborar o
processo educacional dos cursos do IFPA Campus Breves para efetivacdo do
processo de implantacédo de educacao atrelado a realidade do Marajo das aguas
e florestas.

O desafio do IFPA Campus Breves em definir suas aces pedagodgicas em
parceria com os multiplos movimentos sociais, e instituicbes governamentais e
nao governamentais do territério do Marajé, partiu de amplos debates e dialogos
em reconhecer a necessidade da instituigho em contribuir na reflexdo e
materializacdo de acbOes que historicamente tém sido constantemente

BN

demandadas pelos marajoaras, como: politicas publicas de apoio a producéo,
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com destaque para crédito e assisténcia técnica, e de melhoria das condi¢des de
cidadania para a educacao.

Diante deste cenario, a concepcao da educacédo profissional e tecnolégica
demandada pelos agricultores familiares, se fundamenta na qualificacdo de
técnicos para atuarem na realidade de seu agroecossistema, preferencialmente
em suas comunidades rurais a partir das especificidades do Marajé das aguas e
florestas.

Observa-se que a historicidade tem demonstrado que a abertura de
fronteiras agricolas na Amazbnia tem refletido a imposicdo de muitos Planos,
Programas e Projetos de desenvolvimento planejados de fora e sem nenhuma
discussédo ou sintonia com os habitantes locais. Com iSso 0S governos incorreram
em erros que tiveram efeitos jamais esquecidos pela humanidade, particularmente
na Amazonia: os conflitos, as chacinas, os assassinatos, as torturas e as
perseguicbes principalmente onde o0s mais atingidos foram o0s setores
marginalizados econ6mica e politicamente como os povos tradicionais: indigenas,
caboclos, ribeirinhos, quilombolas, pescadores, extrativistas, camponeses, seus
filnos e filhas. Em contrapartida, grupos empresariais como fazendeiros,
madeireiros, siderurgias, mineradoras, etc. foram privilegiados pelo governo
militar e os que Ihes sucederam (MICHELOTTI, 2007).

A pratica da agricultura familiar tem representado muito mais que fonte de
emprego e renda para milhares de familias que por aqui vivem. E preciso que seja
representada e construida de forma coletiva que possibilite a ampliacdo da
possibilidade da representacdo social e a oportunidade de manter a sua
identidade a partir dos vinculos com a terra e o desenvolvimento de sistemas de
producdo agropecuarios proprios

Relacionado a educacdo, o Plano de Desenvolvimento Territorial
Sustentavel do Arquipélago do Marajo, integrado ao Plano Amazonia Sustentavel
(PAS), construido a partir de 2006 e consolidado no ano seguinte, dialogou com
as historicas necessidades socioambientais do territorio. Em relacdo a educacao
0s encontros sobre Manejo Florestal Comunitario, ocorreram no Marajo entre
2002 e 2007, representam ja um dialogo com comunidades agroextrativistas e
sindicatos de trabalhadores e trabalhadoras rurais debates que defendem a
necessidade de oferta de uma educacdo contextualizada pelas instituicbes

educacionais publicas (IFPA Campus Breves, 2016):
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o Efetivar na préatica a adequacédo da grade curricular de ensino voltada
para o uso sustentavel dos recursos naturais de acordo com as peculiaridades da
regido estuarina. (1° Encontro de Manejo Florestal Comunitario do Estuario do Rio
- Carta de Breves, 2002);

e Viabilizar a construcdo participativa de um modelo de educagéo
comprometido com a realidade amazénica e que tenha por base a pedagogia da
alternancia. (2° Encontro sobre Manejo Florestal Comunitario do Estuario do Rio
Amazonas - Carta de Portel, 2002);

e Avancar na construcdo de um modelo de educacdo adequado a
realidade das populacfes rurais na area de atuacdo do FAE. (3° Encontro sobre
Manejo Florestal Comunitario do Estuario do Rio Amazonas - Carta de Gurupa,
2004);

e Implantar em todos os municipios do Estuario do Rio Amazonas
modelos de Educagdo do Campo como a pedagogia de alternancia (casa familiar
rural, escola familia agricola e escola saberes da terra). (5° Encontro sobre
Manejo Florestal Comunitario do Estuario do Rio Amazonas - Carta de Curralinho,
2006).

Ao redimensionar a concepcdo de Educacdo do Campo implantado pelas
instituicbes em didlogo com os movimentos sociais inclusive na prépria Amazénia,
para isso, “0 Marajé deve-se constituir uma Educacdo do Campo, das aguas e
das florestas, fundamentado em principios agroecoldgicos, também com
especificidades agroflorestais, agroextrativistas, conforme o0s agroecossistemas
marajoaras” (IFPA Campus Breves, 2016).

A oferta do curso Técnico em Agropecuaria Subsequente ao Ensino Médio
no IFPA Campus Breves, fundamentado no processo historico e diagnéstico
oficial, além das demandas definidas pelas audiéncias publicas e reivindicacfes
das organizacfes sociais, foi direcionada na perspectiva ampliada de Marajo,
espelhado em sua necessidade de producao agroextrativista sustentavel.

O curso Técnico em Agropecuaria Subsequente ao Ensino Médio busca
dialogar com a biodiversidade agroflorestal do Marajd, no intuito de atender a
demanda da agricultura familiar, respeitando as especificidades ambientais,
agroextrativistas, agroecologicas e valorizacdo dos saberes tradicionais das

populacdes marajoaras.
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Vale ressaltar, que os jovens marajoaras tinham que se descolar para o
municipio de Castanhal para cursar Agropecuéria, a exemplo do curso Técnico
em agropecuaria integrado ao ensino médio foi ofertado pelo IFPA Campus
Castanhal em 2013, voltado para o publico EJA, quando realizou o0 processo
seletivo nos municipios de Melgaco, Portel, Curralinho e Oeiras do Para.
Conhecido como Proeja Maraj6, mais dois processos seletivos ocorreram em
2014 e 2015, incluindo Bagre, além de continuar Melgaco, Portel e Curralinho,
sendo que Oeiras do Para nao foi mais comtemplado.

Ademais, o IFPA Campus Castanhal ainda ofertou o curso Técnico em
Floresta Subsequente ao médio no seu 2° Processo Seletivo Técnico do edital
02/2015. As etapas de selecdo ocorreram em Breves, Curralinho, Melgaco e
Portel. O Curso Técnico Subsequente em Florestas, ofertado de forma Regular no
municipio Castanhal, com duracdo de um ano e meio (18 meses), com matriz
curricular composta de disciplinas de formacdo especifica por area, destinado
somente para discentes que ja haviam concluido o Ensino Médio. Conforme
descrito no Edital 02/2015 (2015, p. 2):

[...] a necessidade de se ofertar vagas na modalidade de Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio subsequente, nasce de uma real
demanda das populacdes oriundas de unidades de uso sustentavel e
projetos de assentamentos com potencial florestal das regibes do Oeste
Paraense e do Marajd, em busca de uma formacéao profissional que atenda

as necessidades especificas e garanta o desenvolvimento sustentavel em
suas regides.

Com a missdo de “Promover a formacgao profissional critica e cidad3,
integrando ensino, pesquisa e extensdo tecnolégica, de forma a atender as
diversidades socioculturais e ambientais da regido Amazénica”, o IFPA Campus
Castanhal contribui de forma significativa para o desenvolvimento da mesorregiao
do Marajo.

As experiéncias educacionais pautadas na producdo sustentavel
desenvolvida no Maraj6 (Casa Familiar Rural de Gurupa e Mapua e Programa
Saberes de Terra), tiveram como meta a sua inser¢cado na luta dos agricultores
familiares por condi¢cbes de se estabilizar na terra e viver com dignidade, bem
como a perspectiva de suprir lacunas e promover um didlogo de saberes entre a
academia e o0s conhecimentos populares que permitam a conformagao de
sistemas produtivos mais sustentaveis, e que ja experimentam projetos

diferenciados, pautadas numa educacao agroflorestal e voltada para os jovens
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provenientes das familias agroextrativistas e extrativistas, pescadores,
historicamente integrados aos saberes da natureza.

Do ponto de vista pedagdgico, essas experiéncias contribuiram para
acumular conhecimentos sobre o que deve estruturar, do ponto de vista curricular,
metodoldgico e politico, o referido curso, bem como as experiéncias advindas em
rede do IFPA no caso do acumulo pedagogicos do IFPA Campus Rural de
Marabéa e do IFPA Campus de Castanhal, sendo estas instituicbes que tem como
foco de sua atuacdo a oferta de ensino técnico profissional relacionado aos
aspectos agrérios, tendo como concepcédo: a Alternancia Pedagogica, Educacgéo
do Campo e a Agroecologia.

3.1 A construcdo da proposta pedagdgica do curso técnico em

agropecuaria subsequente ao médio - PPC

Proporemos, nesta parte do presente trabalho, a uma discursao curricular
da construcdo da Proposta Pedagdgica do Curso Técnico em Agropecuaria
subsequente ao médio, que procura entender e organizar o processo educativo
escolar.

Salientamos que a organizacdo da proposta curricular do Curso Técnico
em Agropecuéria Subsequente ao médio deve ser entendida como flexivel e ter
capacidade de responder as diferentes realidades e experiéncias demandadas
pelos povos do campo, das aguas e florestas. Nesse sentido destacam-se 0s
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico, elaborados e divulgados pelo MEC, complementando o trabalho
desenvolvido pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e que apresentaram
novo paradigma da educacédo profissional, com o qual se deve trabalhar e que
deve reposicionar o0s curriculos escolares ndo sendo mais centrados em
conteudos ou necessariamente traduzidos em grades de disciplinas. “A
permanente ligacdo dos cursos de tecnologia com o meio produtivo e com as
necessidades da sociedade colocam-nos em uma excelente perspectiva de
continua atualizagdo, renovacdo e auto-reestruturacdo”. A nova educagao

profissional desloca o foco do trabalho educacional do ensinar para aprender o
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gue vai ser ensinado, para o que é preciso aprender no mundo contemporaneo e
futuro (PARECER CNE/CP N° 29/2002 — DCNs Tecnoldgicos).

Ao se tratar de um curso profissional, que inclui as decisfes trazidas nos
objetivos do IFPA e na compreensdo da educacdo como uma pratica social, para
tal, o curriculo deve ter o compromisso de provocar os educandos a uma reflexdo
das praticas agricolas de producdo desenvolvidas em suas comunidades, como
também possibilitar a compreensdao da dinamica agraria amazbnica, na
perspectiva da construcdo de novas relacdes de producédo que possam contribuir
para a soberania alimentar e a qualidade de vida das familias.

Os guias curriculares propostos pelo Instituto Federal do Para, que tem em
seu bojo, a estrutura curricular com disciplinas/atividades e cargas horarias, 0s
conjuntos de ementas e atividades, os planos de ensino dos professores, as
experiéncias propostas e vividas pelos discentes. Isto fica evidente no
regulamento didatico pedagogico da instituicdo no capitulo I, art. 67, que trata do
Projeto Pedagdgico de Curso (IFPA Breves, 2016):

Art. 67 O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) € instrumento que define e
norteia a organizacdo do curriculo e das praticas pedagogicas propostas
para o curso, devendo ser construido de forma coletiva e democratica e
em conformidade com a legislacdo vigente, a fim de subsidiar a gestéo

académica, pedagdgica e administrativa, visando garantir a qualidade de
ensino e a formacdao profissional-cidada pretendida.

Paragrafo Unico: O PPC devera expressar os principais parametros para
a acdo educativa e o processo formativo, fundamentado no Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI) e no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), em
consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e com o
Plano de Desenvolvimento do Campus (PDC).

Durante muitos séculos, os estudos curriculares tém definido curriculos de
diversas formas e definicdes variadas que em sintese tem dominado o curriculo
no cotidiano escolar. Por isso, “pensar o curriculo € pensar os conhecimentos
escolares, os procedimentos pedagodgicos, as relacdes sociais, 0s valores
colocados pela escola, as identidades dos educandos e educadores” (RIBEIRO,
et al, 2017, pag. 32).

Segundo Saviani (1989), a educacao politécnica significa o dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho produtivo moderno. Para tanto, necessita-se da reflexdo sobre o trabalho,
a ciéncia e a cultura e sobre suas relagbes com o curriculo, porque a educacao

profissional e tecnolégica, além do compromisso com a formacdo humana,
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procura, também, responder as necessidades do mundo do trabalho, permeado
pela presenca da ciéncia e da tecnologia como forgas produtivas que geram
valores, riquezas e relagdes sociais (FRIGOTTO; CIAVATA; RAMOS, 2005).

A concepcéao pedagodgica do Curso Técnico em Agropecudria Subsequente
ao Ensino Médio parte do principio de que as particularidades e demandas
préprias dos povos do campo deverdo ser incorporadas no percurso formativo,
percorrendo um longo caminho zelando por uma construcéo coletiva, entendendo
gue todos tém um papel fundamental na pratica pedagodgica desta instituicdo de
modo que a producdo de conhecimento, ciéncia e tecnologia se faca
contextualizada e contribua para melhoria de vida destes povos. A materializacéo
da referida proposta da teoria e pratica acontece e se materializa em trés
concepcdes: Educacdo do Campo, Alternancia Pedagdgica e Agroecologia.

Conforme expresso na Proposta Pedagdgica do Curso Técnico em
Agropecuaria subsequente ao médio:

A concepcdo da Educacdo do Campo compreende o espaco rural
representado geralmente pelo termo campo, como um lugar diferente da
cidade, ou seja, um territério marcado por uma intensa diversidade social,
politico, cultural, econdmica e ambiental. Essa diversidade revela formas e
tempos préprios de organizacdo e producdo de saberes, conhecimentos,
valores e culturas que devem ser respeitadas e consideradas nas
propostas pedagdgicas e nos curriculos escolares para que assim a escola
tenha significado e importancia real na vida desses sujeitos (MOLINA ET
AL, 2011). Mas no caso da Amazobnia, sobretudo no Maraj6é das aguas e
florestas, torna-se necessario especificar sua realidade agroflorestal
cercada e ligada por uma extensa rede hidrica, que modelam os saberes e

viveres dos moradores, num didlogo com uma educacdao ribeirinha (IFPA,
2016, p. 6).

Dentre as experiéncias académicas relacionadas com a Educacédo do
Campo, destacamos Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, ofertado
pelo IFPA Campus Breves via o Programa de Formacdo de Professores-
PARFOR. Este curso teve como base as experiéncias em pedagogia da
Alternancia constituidas pelo Tempo Comunidade e Tempo Académico, que tenta
se aproxima da realidade rural da mesorregido de Maraj6. Entretanto, seus temas
ainda remetem a um “‘campo” que nao temos em nossa realidade, se
aproximando muito da realidade agraria do Sul do Para (COUTO, 2015).

Resumidamente, podemos dizer que a denominagdao “pedagogia da

alternancia” se refere a uma forma de organizar o processo de ensino-
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aprendizagem alternando dois espacos diferenciados: a propriedade familiar e a
escola, segundo Nosella (2014, p. 29).

Compartilhando da afirmacdo acima a Proposta Pedagogica do Curso
Técnico em Agropecuaria subsequente ao médio do IFPA (2016 apud MARINHO,
2015, p. 6), esboca a definicdo de Alternancia Pedagdgica:

A Alternancia Pedagoégica corresponde a uma concepcao de educacdo
gue alterna, articula e integra diferentes momentos e atividades de
formagdo na propria escola (atividades de estudo, oficinas pedagégicas,
sessOes de video, palestras, visitas, experimentacdo agricola, atividades
culturais, e outras) e nas comunidades rurais (experimentacoes,
acompanhamento pedagdégico, elaboracdo de diagndsticos, estagios,

leituras, etc.), tendo a pesquisa da realidade como ponto de partida do
processo educativo.

Outra concepcao que integra a matriz pedagdgica do curso diz respeito a
Agroecologia, que “leva a pensar o manejo da biodiversidade, como manejo da
vida, em seu mais amplo entendimento, pois trabalham as dimensfes sociais,
humana, politica, ideologica, econbmica, ecoldgica, energética, técnica,
ambiental, cultural, ética etc.” (RIBEIRO, et al, 2017, pag. 31).

De acordo com ALTIERI (2002), a Agroecologia pode ser caracterizada
como “uma disciplina que fornece os principios ecolégicos basicos para estudar,
desenhar e manejar agrossistemas proporcionando, dessa maneira, bases
cientificas para apoiar processos de transi¢ao”.

Nesse sentido, assume uma compreensdo para além dos aspectos
ecolégicos constituindo-se como um campo do conhecimento cientifico que,
partindo de um enfoque holistico e de uma abordagem sistémica, pretende
contribuir para que as sociedades possam redirecionar o curso alterado da
coevolucdo social e ecoldgica, nas suas multiplas inter-relacdes e mutua
influéncia (CAPORAL et al, 2006).

Conforme RIBEIRO, et al, (2017), o entendimento de curriculo em
agroecologia:

O curriculo expressa o entendimento e 0 compromisso que temos sobre 0s
conteddos a serem ensinados e aprendidos; as experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas; os planos pedagdgicos
elaborados por educadores, escolas e sistema educacionais; os objetivos
a serem alcancados por meio do processo de ensino; os processos de
avaliagdo; os procedimentos selecionados nos diferentes niveis da
escolarizacdo (RIBEIRO, et al, 2017, pag. 32).
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A construcdo dessa proposta de base agroecolégica na mesorregiao de
Maraj6é leva em consideracdo que ja existem experiéncias exitosas na proposta
diferenciada de Educacdo do Campo, das aguas e florestas, a exemplo da Casa
Familia Rural de Gurupa e Casa Familia Rural do Mapua-Breves, além dos
programas Saberes da Terra de Portel e Gurupa (COUTO, 2015). Esses saberes
de uma educacdo contextualizada de Educacdo do Campo, referendada na
agrofloresta e no movimento das aguas, o enfoque agroecolégico e a alternancia
pedagdgica redimensionam as praticas educacionais, valorizando os saberes

agroextrativistas e agroflorestais do Marajo.
3.2 A formacao da equipe docente e técnica

Para que a pratica da Educacdo do Campo possa ser desenvolvida com
maior eficiéncia é necessario destacar alguns principios basicos para oferecer ao
professor uma facilidade para desenvolver os contetdos da Educacgéo do Campo.
Freire, (1996), ensina que “a investigacdo exige uma preparagdo com rigoroso
meétodo, ética, criticismo, bom senso, curiosidade, compromisso, dialogo e querer
bem”.

Assim, é possivel pensar nos principios que orientam os professores que
desejam trabalhar a Educac¢do do Campo em suas aulas, 0s que se resumem a
continuacao: a preparacdo prévia do docente; a motivacdo do docente; enfoque
sistémico; o planejamento.

Nessa perspectiva levantamos os seguintes dados sobre a titulagdo dos
servidores entrevistados que compdem o quadro de professores e técnicos do
IFPA Campus Breves, que estdo inseridos no curso técnico em Agropecuaria

modalidade subsequente.

Grafico 1-Especializag&o dos entrevistados

@ Graduado

@ Especialista
mestrado

@ Doutorado

@ Pos-doutorado

Fonte: Elaborado pelo autor
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Ao analisar o grafico 1, pode-se perceber que 55,6% dos entrevistados sdo
mestres, seguido pelos graduados, que somam uma quantidade de 22,2% dos
entrevistado, os especialistas e os doutores ficaram na mesma porcentagem, com
11,1%, e ndo se obteve nenhum resultado sobre os pés-doutorados.

Dentro dessa légica de formacgdo, vem entrelacada toda uma nova
dindmica ao processo de qualificacdo dos profissionais, pautada nas
transformacdes curriculares, sob o quadro das Cadeias Produtivas da regido, que
vislumbre construir um curriculo integrado fundamentado nas experiéncias da
Alternancia Pedagdgica que valorize os saberes agroecolégicos visando um novo
paradigma da praxis.

Para tal debate, Coelho apud Morin (2002) destacar que “nao se pode
reformar uma instituicdo, sem uma prévia reforma das mentes, mas nao se
podem reformar as mentes, sem uma prévia reforma das instituigcdes”.

Pois, ha discussdes que vao além do pensamento da formacdo dos
discentes que perpassa pela organizacdo institucional que possa cumprir o seu
papel social de transformacdo do sujeito e para tal, a construcdo da formacao
docente é imprescindivel, haja vista, que nos leva a compartilhar das indagacdes
questionadas por Coelho apud Morin (2002) de “quem vai educar os educadores
para esse novo ensino? ”.

Assim, vale destacar origem desses educadores e equipe técnica que
compdem o quadro dos servidores do IFPA Campus Breves do curso técnico em

Agropecuéria na modalidade subsequente.

Grafico 2- Origem dos entrevistados

@ Breves/PA

@ Belém/Pa
Jaru/Rondénia

@ ardim do Serido/ RN

@ Ananindeu/PA

@ Machado/MG

Fonte: Elaborado pelo autor
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No grafico 2, a maior parte dos entrevistados eram de Breves/PA (33,3%),
seguido de Beléem/PA (22,2%), depois Jaru/RO, Jardim do Serido/RN,
Ananindeua/PA e Machado/MG estdo empatados, ambos com 11,1%.

Esses dados nos levam a perceber que a diversidade de experiéncias e
vivencia do corpo docente que podem acrescentar na qualidade do Curso Técnico

em Agropecudria Subsequente do IFPA Campus Breves.
3.3 A preparacdo prévia do docente

E muito importante o conhecimento prévio do assunto pelo corpo docente
para integrar-se as articulacbes constantes na construcdo de concepcdes da
Educacdo do Campo e suas aplicacdes em seu trabalho diario. O Ministério da
Educacao (BRASIL, 1997, p. 56) destaca que:

O tema Agricultura trata de questdes que incluem ndo somente elementos
fisicos e bioldgicos, mas também o modo de interacdo do homem com os
elementos mencionados, através de processos vitais de trabalho, ciéncia e

tecnologia. Trata em especial de buscar os caminhos que levem a uma
adequada producdo com uma boa qualidade de vida.

Entdo, como fazer para que o professor adquira o conhecimento
necessario? E imprescindivel uma preparacdo antecipada? Todos o0s
professores da base comum da Educacao estdo bem preparados para fazer um
bom trabalho de Educacdo do Campo?

Recentemente, apareceram muitas ideias para ajudar na formacdo de
professores, como cursos para desenvolver a Educacdo do Campo, na sala de
aula, buscando um perfil de professor comprometido com as questdes agricolas e
politicas. Mas isso néo resolve tudo. HA muito mais a ser feito, como abrir campo
para trabalhar a transversalidade no momento oportuno, com conceitos e valores
construidos cuidadosamente. O profissional deve ser consciente de seu papel,
assumir a tarefa de revisar sempre seus conhecimentos, fazendo um constante
didlogo consigo no sentido de se auto educar.

MEDINA (2008) enriquece as ideias apresentadas frisando a importancia
do professor se forme numa perspectiva interdisciplinar, ndo se limitando aos

conteudo da area, nem aos aspectos didaticos de como ensinar os conteudos.
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E preciso que o novo Profissional revele sua capacidade de visdo ampla
frente a0 mundo e desenvolva seus valores no ensino. Por isso, a preparagao do

docente deve acentuar seu potencial de ensinar na pratica social.

3.4. A motivagdo do docente

Para realizar um trabalho de Educacdo do Campo com resultados positivos
o profissional deve estar sempre motivado. A motivagéo tem influéncia na busca de
conhecimentos que determinem as mudancas necessarias na atitude do professor.

Motivacdo € um termo complexo utilizado em diferentes sentidos, mas
pode ser definido como toda a energia que empurra 0 homem a uma acao de
comportamento especifico. E claro que, em nosso caso, o professor tem que estar
motivado com a problematica da Educacdo do Campo.

Por outro lado, a motivacdo € uma forca pessoal que se expressa em
diferentes niveis de comportamento. Apesar das diferencas individuais, o
comportamento motivacional € um componente comum a todos os professores.
Leavitt (1964, p. 9) apresenta um modelo, a Figura 2, demonstrando a dinamica do

comportamento.

Figura 10: Dindmica do comportamento

ESTIMULO NECESSIDADE
(Causa) (Desejo)

OBJETIVO

A 4

COMPORTAMENTO

A
<

Fonte: LEAVITT (1964)
Todas as pessoas pensam desta forma, mas o resultado muda de acordo

com a individualidade, pois os estimulos, necessidades e objetivos podem ser
diferentes. Desta maneira, a existéncia de motivos pessoais e profissionais é o
gue permite que se estabelecam objetivos concretos para a atuagédo do docente,
gue buscara a informac&o necessaria e organizara sua aula de modo que inclua a

analise da problematica ambiental, de maneira harménica e argumentavel,
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consciente do enorme significado social da EC (Educacdo do Campo) na

formacao cidada de seus discentes.

3.5 Enfoque Sistémico

O conceito de enfoque sistémico que utilizado neste trabalho, apos leituras
interpreta-se como sendo um mecanismo de fungbes que trabalha como um
organismo em busca de desenvolver objetivos conjuntos. O autor Deming (1997,
p. 68) caracteriza alguns pontos sobre esse sistema:

a) Deve haver interdependéncia de todos os membros do grupo de
professores;

b) Deve assegurar-se a contribuicdo de todos para obter o trabalho
desejado;

c) Todos os integrantes devem ter conhecimento das inter-relacoes;

d) As atividades entre os professores devem ser coordenadas para
melhorar o funcionamento do sistema como um todo.

Em correspondéncia com este principio, todas as acbes encaminhadas ao
tratamento dos problemas agricolas devem estar integradas dentro de uma
concepcao sistémica, que responde a um objetivo geral articulado com os

objetivos da formacgao de professores.
3.6 O Planejamento

Um dos fatores mais importantes para realizar a Educacdo do Campo na
sala de aula é um bom planejamento. Qualquer planejamento deve estar
associado ao objetivo, garantir a continuidade e o nivel cientifico do conteudo, a
administracdo do tempo, a selecdo dos métodos e meios de ensino e ao desenho
de atividades de avaliacdo que se ajustem a forma de organizacdo da aula, de
maneira que a interacdo de todos 0os componentes assegure a eficiéncia da aula.

O planejamento deve garantir uma continuidade do conteudo, a
administracdo do tempo, a selecdo de forma organizada dos conteudos,
seguranca, eficiéncia, tarefas e leitura, evitando rotinas e repeticdes

desnecessarias na pratica educativa.
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O mesmo torna as aulas mais ricas, completas e integradas. Moretto (2000,
p. 53) diz que “o planejamento consiste em racionalizar a acdo educativa,
antecipando o que podera ocorrer na sala de aula”.

Gandin (1986, p. 45) aborda o planejamento como pratico, educativo e
expOe que alguns fatores o tornam pouco efetivo, entre os quais formalismo e
burocracia, falta de competéncia técnica e planejamento como fabrica de planos.

O planejamento oferece ao professor oportunidades de diminuir suas
inquietudes, pois educador e educando devem fazer seu trabalho dentro de um
planejamento. Cabe ao professor humanizar o planejamento, deixando claros os
fundamentos tedricos, definindo bem os principios que orientam a instrumentacéo
da Educacédo do Campo como tema transversal.

Planejar consiste em ver, julgar, tomar uma atitude e buscar colaboradores
na comunidade educativa, porque a interdisciplinaridade € uma atividade de
conhecimento, paciéncia, didlogo, desafios e responsabilidades. O planejamento,
guando € bem realizado, busca alcancar uma qualidade total da educacdo, em
todos os graus de ensino.

Neste ponto, é muito importante frisar o papel do colegiado do curso
técnico em Agropecuaria na modalidade subsequente que assume de forma
democrética o papel do planejamento do curso, tendo em vista que reflexdes nos
levam a confirmar que a preparacdo das aulas deve se desenvolver com 0 ensino
e a aprendizagem do discente, alcancando metas, desenvolvendo conteddos com
propostas de métodos praticos e eficazes.

No colegiado sdo discutidas as orientacfes para a pratica em sala de aula,
guestdes importantes sobre os meios para um ensino eficaz. Com relacdo a isso,
Luckesi (1996, p.168) afirma que no momento em que as decisdes sdo tomadas
devem ser filtrados todos os elementos pedagdgicos [...] para isto € necessario
todos os principios pedagogicos, de modo que sejam aplicados na realidade
educativa.

Os principios apresentados anteriormente constituem a base indispensavel
para alcancar a integracao da Educacédo do Campo no Curso, mas sao aplicaveis

a qualquer projeto inter ou transdisciplinar sobre estes temas agricolas.



76

3.7 Perfil dos Educandos

A turma de Técnico em Agropecuaria Subsequente no regime da
alternancia Pedagdgica iniciou seu primeiro ciclo no més de abril do ano de 2016,
com a presenca de 40 educandos, sobretudo, advindo de 08 municipios do
Marajé que participaram do Processo Seletivo para o Curso Técnico em
Agropecuéaria Subsequente ao Ensino Médio. Em um determinado contexto social
e geografico o estudo das procedéncias é peca fundamental para compreensao
das praticas, projetos e cultura dos sujeitos que constitui esse espaco. Conforme

pode ser visto mais detalhes no grafico abaixo:

Gréafico 3 - Municipios
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Fonte: Elaborado pelo autor

Os educandos residem em diversas localidades que representa uma
diversidade de situacdes, contextos e temporalidades, com diferencas culturais,
origens, sistema de producdo e outros. Esse dinamismo possibilita um
intercambio de saberes e experiéncias entre 0os educandos que com uma maior
dindmica no percurso formativo com a inser¢cdo de uma realidade como ponto de
partida.

No entanto, quando analisamos a origem dos educandos no que se refere
ao meio urbano e rural obtemos os seguintes dados: 15 s&o oriundos do meio
urbano, 21 do meio rural e outros 04 ndo declararam, conforme apresentado no

gréafico a sequir:



Gréfico 4- Origem demografica
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Fonte: Elaborado pelo autor

77

Conforme previsto na proposta pedagdgica do Curso Técnico em

desenvolvimento do curso e por consequéncia da regido marajoara.

Figura 11: aula pratica do Curso Técnico em Agropecudria Subsequente

Fonte: Arquivo cedido IFPA Campus Breves (2016)

Agropecuaria Subsequente, que o mesmo amparado na dinamica formativa da
Alternancia Pedagdgica, com foco aos povos do campo, mulheres e jovens,
egressos do ensino médio e provenientes da agricultura familiar, agroextrativistas
e agroflorestais, além de sujeitos que militam nos projetos de transicao
agroecologica, pautado na sustentabilidade dos recursos naturais. Os educandos

sdo em sua maioria do campo ou estao ligados a ele, sendo essencial para o
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Figura 12: Discentes do Curso Técnico em Agropecuaria Subsequente

LT

Fonte: Arquivo cedido IFPA Campus Breves (2016)

Figura 13- Turma do Curso Técnico em Agropecuaria Subsequente

Fonte: Arquivo cedido IFPA Campus Breves (2016)

Partindo da diversidade dos contextos de atuagcdo nas &reas de
abrangéncia dos Institutos Federais e seus Campi, a evasao ou retencdo vem
sendo um fendbmeno complexo em toda Rede Federal, ocasionando sérias
repercussodes sociais e econémicas. Diante deste fato, muitas instituicdes estao
buscando ampliar suas estratégias para aumentar a possibilidades de
permanéncia e éxito dos estudantes no processo formativo oferecido pelos
Campis (BRASIL, 2014, p. 4).
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Conforme o grafico a seguir, o Curso Técnico em Agropecudria
Subsequente possui atualmente 31 discentes matriculados, correspondendo 76%
em relacdo a matricula inicial, sendo que os fatores responsaveis pela baixa
evasao ou retencdo sdo: processo seletivo diferenciado, parcerias institucionais,
continuidade dos discentes e as acfes da equipe multidisciplinar de permanéncia
e éxito.

Gréfico 5 - Evasao escolar

EVASAO ESCOLAR

EVASAO ESCOLAR

Matricula Final 24%

76%

W Matricula Final 31/40 discentes W EVASAO ESCOLAR

Fonte: Elaborado pelo autor

Nesse cenario, a busca de compreensdo do processo de evasao e
retencdo como fendmeno no contexto educacional, destaca-se o trabalho de Tinto
(1975) o qual afirma que a decisdo de evadir-se € tomada em funcdo da falta de
integracdo com o ambiente académico e social da instituicdo, sendo esta
integracdo influenciada pelas caracteristicas individuais, pelas expectativas do
curso e da propria carreira profissional.

Deste modo, compreender a evasdo e a retencdo como fendmenos
ocasionados por diversos fatores de ordem culturais, sociais, institucionais e
individuais e relacionar essa compreenséao a funcao social do Campus implica na
necessidade de integrar acdes para o atendimento a um publico diversificado e
gue, em grande parte € socioeconomicamente vulneravel e egresso de sistemas
publicos de ensino em regides com baixo indice de desenvolvimento educacional.

No entanto, vale destacar que o levantamento exposto acima foi com base
nos numeros de discentes da matricula inicial e atual correspondente ao 3°

semestre letivo de 2017/1, e apontou um indice de 24% de evasdo ou retengcao
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gue corresponde 9 discentes e identificado na referida turma do curso técnico em
agropecuaria subsequente. Até o0 momento € menor taxa de evasdo ou retengéo
entre todos os cursos ofertados pelo IFPA Campus Breves desde seu
funcionamento.

Dentre os diversos fatores que contribuem para o bom rendimento e a
baixa evasdo ou retencao escolar esta a formar estabelecida no processo seletivo
diferenciado que foi previsto no edital 01/2016, cujas qual, as foram inscri¢cdes
realizadas de forma gratuita e o processo estabeleceu como uns dos critérios de
acesso ao curso a selecao por entrevista.

Outro fator, parte das acOes articuladas entre os diversos setores ligados
ao acompanhamento dos estudantes durante seu percurso formativo para o
diagndstico, o acompanhamento e desenvolvimento de estratégias para a
garantia da permanéncia e do sucesso escolar.

Em ambito interno foi instituida por meio da Portaria de n°® 031/2014 a
Comissédo Interna de acompanhamento das ac¢des de permanéncia e éxito do
IFPA Campus Breves, composta por equipe multiprofissional constituida pelos
setores de atendimento aos estudantes. Sua atuacdo de forma integrada consiste
no acompanhamento, monitoramento e no desenvolvimento de estratégias e
acOes para a garantia da permanéncia e éxito dos estudantes ingressos nos
cursos ofertados pelo Campus. Em agosto de 2016 a Portaria de n°® 031/2014 foi
substituida pela portaria 082/2016 ampliando o quantitativo de membros da
Comissdo de Permanéncia e Exito do IFPA Campus Breves, que atualmente a
portaria de criagdo da comiss&o interna de Permanéncia e Exito dos estudantes
do campus Breves foi atualizada em Fevereiro de 2017, Portaria N° 041/2017,
tendo em vista a chegada de novos servidores para compor e dar apoio as acdes
da comiss&o no campus.

A referida comiss&o de Permanéncia e Exito do IFPA Campus Breves atua
no fortalecimento de suas atribuicbes de forma estratégicas, com fluxo e
instrumentos pedagdgicos que tornou 0 monitoramento das acdes mais efetivo e
possibilita novas estratégias para contribuir com o melhor desempenho dos
estudantes. Vale destacar que a politica de Auxilios Estudantis do Instituto nas
modalidades auxilio transporte, alimentagdo e moradia que desde do ingresso dos
discentes do Curso Técnico em Agropecuaria Subsequente, tem sido um fator

importantissimo para a permanéncia e éxito deles ao curso.
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Figura 14- AgOes realizadas no semestre 2016.1 e 2016.2
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Fonte: Arquivo Cedido pelo IFPA Campus Breves (2016)

As acbes do Plano de Permanéncia e Exito do IFPA Campus Breves tem
possibilitado aos discentes de Breves e de municipios da area de abrangéncia a
possiblidade da continuidade ao curso, bem como, as parcerias institucionais do
Instituto no Marajd com contrapartida das prefeituras municipais que tém
contribuido nesta politica de assisténcia ao educando, na qual configura um
caminho desafiador para o IFPA campus Breves.

Na perspectiva de garantir a logistica e o suporte necesséario a formacao
dos educandos, a falta de infraestrutura adequada e recursos financeiros tem sido
um dos entraves na o curso e principalmente no fazer pedagdgico dos docentes.
Esta situacdo tem ocorrido em grande parte em funcdo do IFPA Campus Breves
estar em fase de construcdo da sua infraestrutura, paralelo ao funcionamento do
curso, que limita as acBes educativas e suas rela¢cdes de cunho mais pratico, a
exemplo, a operacionalizacdo do Curso Técnico em Agropecuaria Subsequente
foi dificultada pela falta de laboratorios para desenvolver as aulas praticas,
sobretudo em disciplinas essenciais a formagédo, como o laboratério de solos.

Durante o percurso formativo, percebeu-se a dificuldade inicial dos
primeiros docentes do curso em acompanhar e dialogar com 0s agrossistemas
marajoaras, principalmente devido o curso ter sido estruturado tendo como base
os principios da agroecologia e da Educacdo do Campo, cujas consequéncias
apresentaram sérias limitacdes em atuar em contexto onde predominam a
diversidade e complexidade peculiares do Marajo das aguas e florestas, ja que o
processo educativo exige um educador que tenha na formacdo conhecimento
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necessarios para as mudancas propostas pela pedagogia da alternancia, assim
como solugbes para os problemas que sé&o gerados na regido. No entanto, a
instituicdo mantém parcerias com instituicbes ligadas a agricultura familiar que
possibilita resolver de forma alternativa as questao de ordem técnica do curso.
Entretanto, apesar de circunstancias tao adversas como estrutura e
dificuldades de locomocdo e moradia, os discentes do curso Técnico em
Agropecuaria Subsequente do IFPA Campus Breves, cujo qual, a turma pioneira,
estd na fase de conclusdo do percurso formativo, puderam incorporar 0s
conceitos e a praxis do curso, com vivéncias, encantos, desencontros na sua
formacgédo, que contribui de forma significativa no intento de futuros Técnicos em
Agropecuaria, pois a diversidade e experiéncia da turma foram decisivos para o

engrandecimento dos sujeitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Objetivo deste estudo foi realizar uma analise que contribua para a
construcdo de uma proposta de ensino baseada na alternancia pedagogica do
Curso de Técnico em Agropecuaria Subsequente do Instituto Federal do Para
Campus Breves, na perspectiva dos sujeitos envolvidos no processo educativo
(educandos e educadores), visando a institucionaliza¢do da Educacdo do Campo,
conforme a especificidade agroflorestal do Marajo.

Conforme pode-se analisar neste estudo a Educagdo do Campo é uma
categoria educacional construida historicamente, ocupando espagos de grande
relevancia dentro do cenario educacional brasileiro. A Educacdo do Campo
também é uma construcdo coletiva que se faz no ambito das lutas pelo acesso a
educacéo.

Quanto ao estudo pratico, foi verificado que Educacdo do Campo a
educacdo das aguas e florestas marajoara emergiu da (r)evolucdo educacional
condizente com o espaco a partir das vozes contextuais, bem como da pratica
alinhada com a realidade técnica, rompendo com a fragmentacdo das muitas
linguagens presentes nas florestas e nas aguas.

Por meio da Educacdo do Campo, se tornou possivel o dialogo com a
realidade existente no Marajo e consequentemente na parte de floresta, rios, furos
e igarapés, tém suas peculiaridades e necessidades. Constatou-se que o IFPA
Campus Breves desenvolveu um planejamento do ensino de maneira mais
aprofundado e com base em diagndésticos sociais, econdmicos, educacionais,
considerando as caracteristicas e necessidades sécio ambientais do Territorio do
Marajo.

Outro dado relevante deste estudo € que o IFPA Campus Breves redefiniu
sua politica institucional a partir das demandas dos sujeitos Marajoaras, que
vislumbrou a necessidade de (Re) elaborar o processo educacional dos cursos do
IFPA Campus Breves para efetivacdo do processo de implantagédo de educacéo

atrelado a realidade do Marajo das aguas e florestas.
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