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RESUMO

A educacdo ambiental como uma tematica transversal no curriculo escolar € uma
possibilidade para reflexdo sobre uma diversidade de problematicas ambientais. No entanto,
observa-se que a educacdo ambiental na percepcdo mais critica, como a educacdo do campo,
encontra-se em uma proposta pedagogica contra hegeménica fazendo com que seja, muitas
vezes, invisibilizada no espaco escolar. Diante esta problematica, o presente trabalho tem
como objetivo caracterizar o atual desenvolvimento da educacdo ambiental nas series finais
do ensino fundamental das escolas no campo no municipio de Castanhal- PA e propor um
projeto de extensdo em educacdo ambiental critica com enfoque agroecoldgico aplicado ao
espaco escolar a partir da comunidade local. A pesquisa tem um enfoque qualitativo, sendo
composta pela pesquisa bibliografica e a pesquisa-acdo. Inicialmente, buscou-se refletir sobre
o desenvolvimento da educacdo ambiental nas escolas rurais, identificando as propostas
metodoldgicas, pedagodgicas e as principais tematicas abordadas nas producdes cientificas
nacionais sobre o tema. Nesta etapa, a fonte da pesquisa foi a base de dados the Scientific
Electronic Library Online (SciELO) no periodo de 2007 a 2016. A pesquisa de campo foi
desenvolvida em trés escolas localizadas na area rural do municipio de Castanhal no estado do
Para, nos anos de 2016 e 2017. Como resultados, a pesquisa bibliogréfica apontou a
existéncia de um expressivo numero de trabalhos desenvolvidos em uma perspectiva mais
conservacionista, ocasionando uma perda no potencial emancipatério intrinseco da educacao
ambiental critica. Em relacdo a pesquisa de campo constatou-se que a educacdo ambiental no
municipio de Castanhal vem sendo desenvolvida prioritamente a partir da vertente
conservadora, ndo abrangendo a complexidade ambiental como parte das discussdes nas
escolas. Por fim, concluiu-se que a proximidade e interacdo entre a instituicdo de formagéo
tecnoldgica profissional e tecnoldgica, as escolas rurais e a comunidade local possibilitam
novos olhares e significados para o espaco rural, como também, dinamiza o fazer pedagdgico
a partir dos didlogos e das préaticas de campo.

Palavras-chave: Educacdo ambiental; Educacdo do campo; Agroecologia.



ABSTRACT

Environmental education as a transversal theme in the school curriculum is a possibility for
reflection on a diversity of environmental issues. However, it is observed that environmental
education in the most critical perception, such as rural education, is in a pedagogical proposal
against hegemonic making it often invisible in the school space. In view of this problem, the
present work aims to characterize the current development of environmental education in the
final grades of elementary schools in the countryside in the municipality of Castanhal-PA and
propose a project to extend critical environmental education with an agro-ecological approach
applied to the school space from the local community. The research has a qualitative focus,
being composed by bibliographical research and action research. Initially, we sought to reflect
on the development of environmental education in rural schools, identifying the
methodological and pedagogical proposals and the main topics addressed in the national
scientific productions on the theme. In this stage, the research source was the Scientific
Electronic Library Online (SciELO) database from 2007 to 2016. The field research was
carried out in three schools located in the rural area of the municipality of Castanhal in the
state of Pard, Brazil. 2016 and 2017. As a result, the bibliographic research pointed to the
existence of an expressive number of works developed from a more conservationist
perspective, causing a loss in the intrinsic emancipatory potential of critical environmental
education. Regarding the field research, it was verified that environmental education in the
municipality of Castanhal has been developed from the conservative perspective, not covering
the environmental complexity as part of the discussions in the schools. Finally, it was
concluded that the proximity and interaction between the institution of professional and
technological technological training, rural schools and the local community make possible
new perspectives and meanings for the rural area, as well as making pedagogical activity
more dynamic through dialogue and of field practices.

Keywords: Environmental education; Field education; Agroecology.
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1 INTRODUCAO

A crise vivida na sociedade atual € mais do que ecoldgica, € uma crise que perpassa
pelo estilo de pensamento, de valores, como também, nos pressupostos epistemoldgicos e no
conhecimento que refletem o sistema politico, econdbmico e social de nossa época
(GARRIDO, 2007; JACOBI, 2009; LEFF, 2009). Estas mdltiplas crises possuem relacdo com
0 que Edgar Morin vai chamar de “progresso cego e descontrolado do conhecimento”. Desta
maneira, o referido autor aponta para necessidade de um pensamento complexo surgido pelos
limites e insuficiéncias trazidas pelo pensamento simplificador (MORIN, 2006, p. 9).

Logo, este trabalho parte do entendimento de que as questbes ambientais sdo
complexas e necessitam de uma compreensdo multidimensional em relacdo a sociedade e a
natureza. Em vista disso, a educacdo formal possui importancia estratégica na formacéo
coletiva e individual dos sujeitos em busca de autonomia e emancipa¢do, onde seja possivel
perceber que a degradacdo da vida humana e os danos ambientais possuem uma mesma
origem, como também, uma mesma concep¢do de mundo, de progresso e de desenvolvimento
humano baseado em valores como “o materialismo, o individualismo, a competitividade, o
mecanicismo, a fragmentacdo dos saberes, entre tantos que fundamentam a sociedade de
consumo atual”. (LUZ e TONSO, 2015, p.2).

Em busca de novas discussdes pedagdgicas neste contexto, a educacdo ambiental
critica € um meio possivel para se refletir sobre os desafios e possibilidades das escolas de
maneira geral e em especial das escolas do campo, tendo em vista sua relagdo mais cotidiana
dos estudantes com a natureza. O desenvolvimento de uma educacdo ambiental significativa
junto a juventude rural e suas comunidades pode fortalecer as propostas da educacdo do
campo que vem sendo construidas ao longo dos Gltimos anos no Brasil (CARVALHO, 2004;
ZAKRZEVSKI, 2007, CALDART, 2011).

Atualmente muitas institui¢cfes de ensino e pesquisa aprofundam discussées em torno
da questdo socioambiental. Um exemplo é o Instituto Federal do Para- Campus Castanhal que
desenvolve sua proposta educacional pautada em uma perspectiva agroecologica (BATISTA
et al., 2017). Portanto, o interesse em trabalhar esta tematica deve-se a minha atuagédo
profissional, como pedagoga, e aos dialogos promovidos nesta instituicdo, a qual prima por
uma formacdo que valoriza os conhecimentos tradicionais dos sujeitos do campo, como

também visa o desenvolvimento rural sustentavel* das comunidades.

! Mesmo compreendendo a complexidade do termo “desenvolvimento rural sustentivel” atrelado a uma
concepcdo capitalista, utiliza-se no projeto para enfatizar a necessidade da educacéo para os povos do campo,
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A motivacdo pessoal para a construgdo desta dissertagdo surgiu a partir da minha
experiéncia de vida como filha de agricultores, onde eu pude conhecer um pouco do territério
rural, compreendendo-o0 como um espaco de vida, para além das questdes econdmicas. Em
contraposicdo a esta visdo, observamos constantemente o crescimento do agronegdcio na regiao,
com a criacdo de gado e extensos monocultivos. Essa expansdo produtiva acarretou inimeras
consequéncias socioambientais vivenciadas por toda a comunidade, como o desmatamento
intensivo, a poluicdo das &guas, assoreamento dos rios e o éxodo rural devido as ofertas de
compra das pequenas propriedades, somados a auséncia de servicos publicos essenciais.

Para além dessas questdes, foi possivel perceber a fragilidade da educacdo desenvolvida
nas escolas da comunidade para formacgédo dos jovens camponeses, principalmente pela falta de
infraestrutura e o distanciamento das propostas pedagogicas com a vida cotidiana dos sujeitos.

Portanto, o debate sobre as relagbes sociais, econdmicas e ambientais sdo
fundamentais para a formacédo dos jovens do campo, tendo em vista a sua experiéncia de vida
e suas lutas constantes. E visando atender essas questfes, a educacdo ambiental como uma
tematica transversal no curriculo escolar é uma possibilidade para reflexdo sobre essas
problematicas. No entanto, observa-se que a educag¢do ambiental critica (LOUREIRO, 2008;
LAYRARGUES, 2012), como a educacdo do campo (FERNANDES, 2008; CALDART,
2011), encontra-se em uma proposta pedagdgica contra hegemonica fazendo com que seja,
muitas vezes, invisibilizada no espac¢o escolar.

Especificamente no municipio de Castanhal, ndo foram identificadas pesquisas
académicas que apresentassem informacdes sobre o desenvolvimento da educacdo ambiental
nas escolas rurais. Diante esta problematica, este trabalho tem como objetivo geral
caracterizar o atual desenvolvimento da educacdo ambiental nas séries finais do ensino
fundamental das escolas no campo do municipio de Castanhal- PA e propor um projeto de
extensdo em educacdo ambiental critica com enfoque agroecoldgico aplicado ao espaco
escolar a partir da comunidade local.

Logo, com o objetivo de identificar os trabalhos desenvolvidos na area da educagéo
ambiental nas escolas no campo em ambito nacional, foi realizada consulta na base de dados
Scientific Electronic Library Online (SciELO) nas cole¢des Brasil, a fim de realizar um
levantamento do quantitativo de trabalhos publicados especificamente da educagdo ambiental

nas escolas rurais, identificando nas pesquisas, as experiéncias e praticas realizadas nos anos

como possibilidade de didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais para a promogéo de
uma melhor qualidade de vida e de produgdo para essas comunidades (SACHS, 2008).
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finais do ensino fundamental. Esta pesquisa foi executada tendo como referéncia o periodo de
2007 a 2016.

A pesquisa de campo foi desenvolvida na area rural do municipio de Castanhal, a qual
esta localizada na mesorregido metropolitana de Belém, ficando a 68 km da capital do Estado
do Para. De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Estatistica e Geografia (IBGE,
2010), a populacdo estimada para o ano de 2016 era de 192.571 habitantes em uma area
territorial de 1.028,889 kmz2. A economia do municipio € predominantemente de servicos
(72,2%), seguido pela industria (21,7%) e agropecudria (6,04%). Neste contexto, a populagédo
do campo corresponde a 11,4% do total de habitantes do municipio (IBGE, 2010).

Primeiramente, foi realizada uma pesquisa exploratéria junto a Secretaria municipal de
educacdo de Castanhal (SEMED) em relacdo ao desenvolvimento da educacdo ambiental nas
escolas localizadas no campo. Tendo em vista 0s objetivos da pesquisa, foram selecionadas as
trés escolas municipais que ofertaram turmas dos anos finais do ensino fundamental (8° e 9°
anos) no ano de 2017. Para o levantamento das informagdes foram utilizadas como técnicas a
observacao, a aplicacdo de questionarios fechados e a realizacao de entrevistas. Para a analise
desses dados coletados foi aplicada a metodologia de triangulacdo de dados (DUFFY, 1987) e
os indicadores e parametros da educacdo ambiental critica sugerida por Luz e Tonso (2015).

Apos a realizacdo do diagnostico da educacdo ambiental nas escolas, foi realizada uma
atividade de campo no Instituto Federal do Para (IFPA)- Campus Castanhal com quarenta
participantes, incluindo educadores, educandos, diretora e pais dos educandos de uma escola
rural localizada no municipio de Castanhal no estado do Para. Este momento voltou-se para a
realizacdo de um dialogo de saberes, a fim de realizar trocas de experiéncias entre os saberes
tradicionais construidos na comunidade local e as pesquisas cientificas que estdo sendo
desenvolvidas no IFPA- Campus Castanhal em relacdo as praticas ecoldgicas. Ao final dessa
atividade foi construida uma proposta de projeto de extensdo em educacdo ambiental e
agroecologia voltado para as escolas rurais.

Em vista disso, esta dissertacdo encontra-se dividida em trés capitulos organizados em
formato de artigos independentes que se articulam entre si, as quais foram inspirados a partir
dos seguintes objetivos especificos desta pesquisa:

e Caracterizar a atual situacdo da educacdo ambiental nas séries finais do ensino
fundamental das escolas municipais localizadas na &rea rural do municipio de

Castanhal, analisando os dados a partir de indicadores e pardmetros de educacao

ambiental critica.
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e Identificar potencialidades das escolas pesquisadas para o desenvolvimento de uma
educacdo ambiental critica voltadas para a realidade das comunidades.

e Propor um projeto de extensdo em educacdo ambiental critica com enfoque

agroecologico aplicado ao espaco escolar a partir da comunidade local, visando a

construcao das escolas do campo.

Neste sentido, o primeiro capitulo traz uma revisdao bibliografica objetivando
contribuir com as discussfes e estratégias para 0 ensino e pesquisa na area de educacao
ambiental nas escolas rurais, identificando as propostas metodoldgicas, pedagdgicas e as
principais tematicas abordadas nas producdes cientificas nacionais sobre o tema.

O segundo capitulo faz uma caracterizacdo do desenvolvimento da educacgdo
ambiental nas séries finais do ensino fundamental das escolas municipais localizadas no
espaco rural do municipio de Castanhal no estado do Para, analisando os dados a partir de
indicadores e parametros da educacdo ambiental critica.

O terceiro capitulo apresenta os resultados de um ensaio de formacdo em educacgéo
ambiental a partir do didlogo de saberes, e propde um projeto de extensdo em educacdo
ambiental critica com enfoque agroecoldgico aplicado ao espaco escolar a partir da

comunidade local, visando a construcdo das escolas do campo.
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2 CAPiTULQ I- EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS RURAIS:
CONTRIBUICOES DAS PESQUISAS CIENTIFICAS NO BRASIL

Resumo

Este artigo tem como proposta, apresentar resultados da pesquisa de mestrado, visando
contribuir com as discussdes e estratégias para 0 ensino e pesquisa na area de educacao
ambiental. Em vista disso, busca-se refletir sobre o desenvolvimento da educacdo ambiental
nas escolas rurais, identificando as propostas metodoldgicas, pedagogicas e as principais
teméticas abordadas nas produgdes cientificas nacionais sobre o tema. Foi realizada uma
investigacdo na producdo cientifica brasileira em educacdo ambiental especificamente no
ambito das escolas rurais no periodo compreendido de 2007 a 2016. Nesta etapa, a fonte da
pesquisa foi a base de dados the Scientific Electronic Library Online (SciELO). A partir das
andlises dos dados foi possivel observar que as tematicas mais abordadas nas pesquisas
foram: preservacdo da fauna e da flora, ensino e pesquisa, salde ambiental e formacdo de
professores. Entre as técnicas e materiais pedagogicos citados nos trabalhos, destacam-se o
uso do desenho, fotos e imagens, tematicas ambientais como tema gerador, utilizacdo de
painéis, catalogalizacdo de plantas medicinais, videos, entrevistas com a comunidade, trilha
interpretativa, construcdo de biomapas, concurso de desenhos, confeccdo de frases, pecas
teatrais e abracos simbolicos, oficinas, elaboracdo de conceitos socioambientais, tomadas
fotograficas e rodas de conversa. Com esta pesquisa foi possivel concluir que existe a
necessidade de desenvolver a educagdo ambiental critica nas escolas rurais a partir de uma
proposta interdisciplinar e transdisciplinar devido a complexidade do espaco rural e da
abrangéncia da temaética.

Palavras-chave: Educagdo ambiental; Escolas no campo; Pesquisa.

Abstract

This paper aims to present results of the master's research, aiming to contribute to the
discussions and strategies for teaching and research in the area of environmental education. In
view of this, this article seeks to reflect on the development of environmental education in
rural schools, identifying the methodological and pedagogical proposals and the main topics
addressed in the national scientific productions on the theme. An investigation was carried out
in the Brazilian scientific production in environmental education specifically in rural schools
in the period from 2007 to 2016. At this stage, the research source was the Scientific
Electronic Library Online (SciELO) database. From the analysis of the data, it was possible to
observe that the topics most addressed in the research were: preservation of fauna and flora,
teaching and research, environmental health and teacher training. Among the techniques and
pedagogical materials cited in the works, we highlight the use of drawing, photos and images,
environmental themes as a generator theme, use of panels, cataloging of medicinal plants,
videos, interviews with the community, interpretative trail, construction of biomapas ,
drawing contest, sentence making, theatrical plays and symbolic hugs, workshops, elaboration
of socio-environmental concepts, photo shoots and conversation wheels. With this research it
was possible to conclude that there is a need to develop critical environmental education in
rural schools based on an interdisciplinary and transdisciplinary proposal due to the
complexity of the rural area and the scope of the theme.

Keywords : Environmental education; Schools in the field; Search.
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2.1 Introducao

A racionalidade econémica do mundo moderno estd ancorada em um modo de
producdo e consumo insustentdvel, a partir de processos produtivos cada vez mais
tecnificados, o qual gera uma degradacdo no ordenamento ecoldgico do planeta (LEFF, 2009).
Em vista disto, Garrido (2007) explica que a crise ecoldgica vivida atualmente € decorrente de
um processo acelerado de deterioracdo dos ecossistemas naturais, devido ao esgotamento,
contaminacdo e saturacdo desses recursos, devido ao modelo econémico e produtivo do
capitalismo industrial.

Em relacdo ao processo de producdo agricola, as praticas tradicionais baseadas na
diversidade de cultivos e voltadas as condi¢Ges ecoldgicas das regides, foram sendo ignoradas
em prol das técnicas de monocultivos com intuito de atender o mercado externo. Como
consequéncia, essas acdes ocasionaram a erosdo e diminuicdo da capacidade produtiva da
terra, fragilizando as questdes sociais, culturais e produtivas das populagcdes camponesas
(LEFF, 2009; ZAMBERLAM, FRONCHETI, 2012).

Outro agravante desta situacdo foi a substituicdo das industrias tradicionais pelas
modernas (com alto grau de dependéncia tecnoldgica), a partir da suposta ideia de aumento da
produtividade e melhoria da condigdo de vida da sociedade. No entanto, teve como resultado
a exploracdo do trabalho e a distribuicdo cada vez mais desigual dos recursos naturais e das
riquezas produzidas (LEFF, 2009).

Esses sistemas agroalimentares foram pensados para a maximizacdo do lucro a partir
de uma producdo volumosa de mercadorias. De acordo com Schutter (2014), relator das
NacGes Unidas sobre o direito a alimentacdo, nos ultimos cinquenta anos houve um aumento
significativo na producdo agricola, predominantemente de cereais e soja em grandes
extensdes de terras, a partir da insercdo de pacotes tecnoldgicos, da mecanizacao, do uso de
fertilizantes e pesticidas®. No entanto, as questdes sociais e ambientais foram agravadas, como
também ndo foi observada reducdo no nimero de pessoas que passam fome no mundo.

Seguindo a l6gica desse modelo de desenvolvimento, a historia do planeta é construida
a partir da degradacdo da diversidade cultural e bioldgica, a qual “homogeneiza saberes,

sabores, paisagens, comportamentos, especies e ragas, por meio do estimulo ao consumismo,

2 A “Revolugdo Verde”, iniciada a partir de 1960, trouxe um ideério de produgdo focado no crescimento
econdmico no espaco rural, onde o mais importante passou a ser a quantidade de produtos para fomento
industrial. Foi crescente o desenvolvimento de monocultivos, insercéo de adubos quimicos no solo, mecanizagédo
intensiva, aplicacdo de agrotoxicos para a otimizacdo da producdo agricola e mais recentemente a difusdo dos
OGMs (Organismos Geneticamente Modificados), fazendo com que as questdes sociais e ambientais fossem
deixadas para um segundo plano (ZAMBERLAM, FRONCHET], 2012).
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da comunicagdo de massas, da genética e por autoritarismos de todos os tipos”
(SORRENTINO et al., 2005, p.287).

Diante esse contexto, Gadotti (2000, p. 31) diz que vivemos na “era do exterminismo”
porque o sistema capitalista aumentou mais o poder de destruicdo do que o de bem-estar da
humanidade, ou seja, passamos de um modo de producdo para um modo de destruicéo.
Portanto, vive-se uma “crise do ser no mundo”, através do estilo de pensamento e de
conhecimento que afirma a Iégica mercantilista de consumo a nivel global (JACOBI, 2009,
p.7).

Logo, é possivel compreender o porqué desse modelo de desenvolvimento ser
insustentavel ambientalmente em sua dimensdo social e biolégica (GUIMARAES, 2011).
Assim, chegamos a uma encruzilhada, onde é vital encontrar novas direcbes, a partir da
reflexdo sobre o conhecimento, as crencas, os valores e a cultura (JACOBI, 2009).

Em busca de novas relacbes com a natureza e com o planeta, a educagédo ambiental
comeca a ser construida a partir da segunda metade do século XX como possibilidade de
conscientizacao da sociedade sobre as diversas questdes ambientais (TOZONI-REIS, 2004).
Para Sorrentino et al. (2005), a educacéo ambiental visa educar para a cidadania®, construindo
possibilidades de acBes politicas, em busca de contribuir para uma formacdo coletiva
responsavel pelo ambiente comum. Portanto, afirma que a educacdo ambiental trata
propriamente de uma mudanca de paradigma e implica em uma revolugdo cientifica e também
politica®.

Por esse motivo, Trein (2008) acredita ser necessario o desenvolvimento de uma
educacdo ambiental critica, que seja capaz de expor o modo de producdo capitalista, assim
como a sua estrutura interna e as contradigdes que ele produz enquanto processo social, seus
limites materiais e os mecanismos de disfarce dessa realidade pensados pela ideologia
dominante. A autora reforca a importancia de se compreender as caracteristicas fundamentais
desse sistema baseado na excluséo social e exploracdo da classe trabalhadora, na destruicdo e
“mercantiliza¢do de todos os elementos da natureza e das dimensdes sociais e culturais das
relacdes humanas™ (p.43).

Conexa a esta posi¢do contra hegemdnica, a educacdo do campo vem sendo construida
a partir de lutas coletivas de organizacGes sociais, que se contrapde a educacdo rural,

buscando romper com a fragmentacao da realidade em prol de uma perspectiva que envolva a

® A cidadania aqui é entendida como a pratica de reivindicacio de direitos e apropriacdo de espagos, ou seja, é 0
direito a vida em seu sentido pleno (MANZINE-COVRE, 2002).

* A educagdo ambiental como uma educacéo politica requer a ampliagdo da cidadania, liberdade e autonomia
para intervencdo direta dos cidaddos em busca de bem comum (REIGOTA, 2014).
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complexidade a partir de préaticas educacionais condizentes ao territorio rural (MOLINA,
2006). Por esse motivo, a educacdo ambiental nas escolas localizadas no espaco rural precisa
estar voltada para os processos histéricos de lutas sociais e para o sistema produtivo e
econbmico em consonancia com a crise ambiental global (ZAKRZEVSKI, 2007).

Este artigo tem como proposta contribuir com as discussdes e estratégias para 0 ensino
e pesquisa na area de educacdo ambiental. Em vista disso, busca refletir sobre o
desenvolvimento da educacdo ambiental nas escolas rurais, identificando as propostas
metodologicas, pedagdgicas e as principais tematicas abordadas nas producGes cientificas
nacionais sobre o tema.

Esta pesquisa estd fundamentada por autores que discutem a tematica da educacéao
ambiental: Guimaraes (2004, 2011), Carvalho (2008), Grin (2012), Layrargues (2011, 2012),
Loureiro (2014), Zakrzevski (2007), Tozoni-Reis; Campos (2014), como também, autores que
refletem sobre a educagdo do campo: Caldart (2010, 2011), Fernandes (2008), Michelotti
(2008), Ghedin (2012), Bernal (2015). A partir desses teoricos, foi possivel refletir sobre a
construcdo da educacdo ambiental como politica pablica, assim como a implantacdo dessa

educacdo nas escolas, especialmente nas localizadas no espaco rural do territério nacional.

2.2 Procedimentos Metodoldgicos

A investigacdo possui uma abordagem qualitativa, sendo realizada como pesquisa
bibliogréafica e exploratéria a partir de livros e periddicos cientificos.

Com o objetivo de identificar os trabalhos desenvolvidos na area da educacdo
ambiental nas escolas no campo, foi realizada consulta na base de dados Scientific Electronic
Library Online (SciELO) nas colegdes Brasil, a fim de realizar um levantamento do
quantitativo de trabalhos publicados especificamente da educacdo ambiental nas escolas
rurais, identificando nas pesquisas, experiéncias e praticas realizadas nos anos finais do
ensino fundamental. Esta pesquisa foi executada tendo como referéncia o periodo de 2007 a
2016.

Ao inserir no filtro de busca o termo “educagdo ambiental” foram identificados 357
trabalhos e quando somado a palavra “escola” foram localizados 51 artigos. Para a anélise dos
dados, os 51 trabalhos selecionados foram: 1) Organizados em uma Unica pasta; 2) Separados
em dois grupos: pesquisa desenvolvida no &mbito das escolas rurais e pesquisa desenvolvida
no ambito das escolas urbanas. Este processo foi realizado a partir da leitura dos resumos dos

trabalhos, seguido pelas palavras chave e depois a metodologia da pesquisa, em busca de
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referéncia as escolas rurais; 3) Leitura dos trabalhos do grupo “pesquisa desenvolvida no
ambito das escolas rurais” visando identificar as propostas metodoldgicas, pedagogicas e as
principais tematicas abordadas em educacdo ambiental nas escolas localizadas no campo.

Nesta etapa foram considerados 11 artigos para leitura completa, equivalendo a 21,6%
do total dos trabalhos selecionados na primeira etapa; 3) Sistematizacdo das informacoes
obtidas e anélise.

Em busca de investigar os contetdos dos trabalhos, foi organizada uma planilha no
programa excel contendo as seguintes informacg6es sobre os artigos: sujeitos participantes da
pesquisa, proposta metodoldgica utilizada, tematica principal e principais técnicas utilizadas
na pesquisa. A analise dos dados foi realizada tendo em vista a teoria cientifica da educacdo

ambiental e suas diferentes abordagens metodoldgicas.

2.3 Educacdo Ambiental: uma educacdo em construcao

O sentimento de ndo pertencimento, de distanciamento da natureza ja era percebido
desde o século XV, na época dos grandes descobrimentos e marco do inicio da Idade
Moderna. Esta percepcdo de mundo possibilitou com que os seres humanos que viviam mais
proximos da natureza fossem vistos como “primitivos”, enquanto os colonizadores eram os
considerados “civilizados” e que ndo mais dependiam da natureza e viviam sob os interesses
estritamente econdmicos (GUIMARAES, 2011).

Mas, foi nos séculos XVI e XVII que aconteceram transformacdes radicais sobre a
ideia de natureza, quando houve a mudanca do paradigma organismico aristotélico para o
mecanicismo em Galileu®, em que a ideia de natureza animada e viva passou a ser concebida
como sem vida e mecanica (GUIMARAES, 2011). Para Garrido (2007), 0 mecanicismo criou
as condicBes necessarias para a colonizacdo industrial, a exploracdo e a manipulacdo
comercial a partir de uma adequada representacao social do mundo e da natureza.

E com esta logica, a crise ambiental vivida na sociedade atual tem um historico
marcante logo apds a Primeira Guerra Mundial, advindos das grandes transformacdes
cientificas, sociais e tecnologicas, porque foi neste periodo que o0 mundo presenciou grandes
avancos tecnologicos, reafirmando a percep¢do do homem em relagdo a natureza (GALLI,
2012).

® Com a visdo mecanicista a natureza passa a ser descrita matematicamente. Perde-se, portanto a sensibilidade
estética, os valores e a ética (GRUN, 2012).
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Até nesse momento historico os bens naturais do planeta como o solo, a agua, florestas
e minérios pareciam infinitos, como também era imaginado como infinito os lugares onde
poderiam ser depositados os residuos gerados por esse novo modo de vida e de consumo
(BERNAL, 2015). Entretanto, a partir de 1968 o novo ecologismo influenciado por Pierre
Fournier ja profetizava sobre o futuro delicado do planeta, principalmente pela ciéncia regida
pela tecnocracia, 0 esgotamento dos recursos naturais, a poluicdo ecocida e as tecnologias
opressivas (DIEGUES, 2008).

Nesta dindmica, varios movimentos sociais ocorreram no mundo na segunda metade
do século XX° (DIAS, 1991). O periodo de vinte anos, compreendido entre as décadas de
1970 e 1990, ficou conhecido como o “ciclo social da ONU”, pois durante este periodo
aconteceram diversas conferéncias promovidas pela Organizacdo das Na¢6es Unidas (ONU)
dentro de um conjunto de temaéticas voltadas também para as questdes sociais (TOZONI-
REIS, 2004).

E importante destacar que entre a primeira conferéncia em Estocolmo (1972) e a do
Ri0-92 (1992) houve uma grande mudanca em relacdo a concepcao de meio ambiente, porque
enquanto a primeira relacionava apenas a relacdo do ser humano com a natureza, a Ultima ja

discutia a quest&io do desenvolvimento econdmico e a sustentabilidade’ (REIGOTA, 2014).

®Coma queda na qualidade de vida das pessoas em decorréncia da rapida degradacdo ambiental, Rachel Carson,
em 1962, apresenta o seu livro Primavera Silenciosa, que demonstrou sequéncias de desastres ambientais
causados pelos setores industriais. Este livro se tornou um classico dos movimentos preservacionista,
ambientalista e ecologista, provocando agitacdo internacional sobre o tema. Logo, um marco histdrico para o
movimento ambientalista mundial foi o ano de 1972, porque neste ano foi publicado o relatério The limits of
grawth (Os limites do crescimento econémico) que projetavam o futuro do planeta tendo em vista os modelos de
desenvolvimento econdmico adotado na sociedade atual, e também aconteceu a Conferéncia em Estocolmo que
reuniu representantes de 113 paises que discutiram sobre o ambiente humano (DIAS, 1991; SAITO, 2002),
apresentando a necessidade de educar os cidaddos com o objetivo de solucdo de problemas ambientais
(REIGOTA, 2014). Outros movimentos internacionais foram sendo realizados continuamente desde entdo: em
Belgrado (1975) que ressaltava a importancia de serem tratados assuntos voltados para as desigualdades sociais e
a ética ambiental; em Thilisi, Gedrgia (1977) a qual foi reconhecida como um dos eventos mais decisivos nos
rumos da educacdo ambiental no mundo (DIAS, 1991; GRUN, 2012); no Rio de Janeiro (1992) sendo
considerada a maior reunido com fins pacificos na histéria da humanidade, sendo também o mais significativo
evento mundial em busca do desenvolvimento sustentavel (GRUN, 2012). A Rio-92 foi a primeira conferéncia
das Nagdes Unidas em que a sociedade civil teve a oportunidade de participar (REIGOTA, 2014).

" Loureiro (2008, 2014) entende que o debate ambiental que se instaurou no Brasil ainda no inicio da década de
1970, teve mais forca de pressdes internacionais do que de movimentos sociais, principalmente porque o Brasil
vivia em um periodo de regime militar. Deste periodo até a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a
gestdo da politica ambiental brasileira foi feita sem a participacdo da populagdo na definicdo de suas diretrizes e
estratégias, como também possuia um carater conservadorista, tendo em vista que estavam sendo influenciados
pelos valores da classe média europeia. Essa afirmacdo pode ser evidenciada a partir da Secretaria Especial do
Meio Ambiente (Decreto n° 73.030) criada em 1973, que aponta entre suas atribui¢cBes, a promogdo do
“esclarecimento e educagdo do povo brasileiro para o uso adequado dos recursos naturais, tendo em vista a
conservagao do meio ambiente”. Por outro lado, emergia através de educadores adeptos a pedagogia critica na
perspectiva Freireana, um perfil mais popular e critico que traziam em suas propostas e agdes 0s quais entendiam
gue os problemas ambientais sdo decorrentes das relagdes e mediagOes sociais, ndo sendo possivel a construcéo
da “[...] sustentabilidade sem a mais radical e profunda mudanga do padrdo societario e civilizatorio vigente”.
(LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007, p. 24).
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Essa mobilizacdo internacional estimulou diversos paises a criar politicas e programas
voltados para a educagdo ambiental (CARVALHO, 2008). No Brasil, a partir de uma série de
lutas de ambientalistas®, em 1999 foi promulgada a Politica Nacional de Educacdo Ambiental-
PNEA (Lei n°® 9.795/99) sendo a primeira do género na América Latina (LOUREIRO, 2008;
SAITO, 2002). Loureiro (2008) acredita que pelo grau de estruturagdo da educacdo ambiental
no pais, em termos de leis, histéria e diversidade de agentes sociais, neste momento, a
educacdo ambiental brasileira ganha destaque no cenario internacional.

Apesar do reconhecimento politico dado a educacdo ambiental através de uma lei
especifica em 1999, o debate sobre as estratégias de ampliagcdo e consolidacdo da educacdo
ambiental nos espacos institucionais como disciplina no curriculo escolar ainda eram
acaloradas. Foi em 1997, com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que a educacao
ambiental passou a ser reconhecida como tema transversal (meio ambiente) no curriculo
escolar (SAITO, 2002).

Segundo os resultados da pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2004, 94% das escolas brasileiras diziam
desenvolver a educacdo ambiental no ambito escolar. No entanto, apesar de reconhecer o
espaco que a educacdo ambiental ganhou no cenario nacional, principalmente no ambito
formal, a degradagéo ambiental continuou a crescer no pais (GUIMARAES, 2012).

Visando compreender esse paradoxo, Guimardes (2012) diz que a educacdo ambiental
ndo possui uma unica concepcdo e visdo de mundo, 0 que ocasiona resultados diversos.
Portanto, as intencionalidades pedagogicas e praticas se diversificam, segundo ‘“crengas,
valores e conceitos sobre Estado, Poder, Politica, Etica, Sociedade, Desenvolvimento,
Educacdo, Natureza, Meio Ambiente, Sustentabilidade” (LAYRARGUES, 2012, p.401).

A questdo é que ideologicamente, a educacdo ambiental encontra-se situada entre “[...]
dois projetos societarios distintos, com propostas civilizatérias diferentes”, e ¢ onde todos os
educadores ambientais se encontram, mesmo sem compreender essa disputa ideoldgica
(LAYRARGUES, 2012, p. 408).

¥ Os movimentos ecoldgicos, ainda na década de 1980, contribuiram para a mudanca dos rumos da histdria
politica ambiental no Brasil, fazendo com que criticas ao capitalismo fossem levadas a esfera publica. Como
exemplo, tem a estruturagdo do Movimento Seringueiro (1970-1980) sob a lideranca de Chico Mendes que em
suas lutas ecoldgicas atrelava a prote¢do ambiental as necessidades de reproducao social dos povos da Amazonia
e com esse intuito conseguiu conceber a criacdo de reservas extrativistas (BERNAL, 2015). Chico Mendes ficou
na direcdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Xapuri, no Acre, até seu assassinato em dezembro de 1988
gue teve uma repercusséo internacional e foi transformado em icone da causa ambiental (ALIER, 1992).
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Por esse motivo, em uma perspectiva recente e compactada, Layrargues e Lima
(2011), afirmam que existem no Brasil atualmente, trés macrotendéncias que disputam a
hegemonia simbolica e objetiva no campo da educacdo ambiental: a conservacionista, a
pragmatica e a critica. E com o objetivo de compreender esta dinamica, os autores discutem
esta educacdo a partir da nogdo de Campo Social®, onde existe uma disputa entre diferentes
grupos sociais em busca da hegemonia do campo, visando a sua orientagdo a partir de uma
interpretacdo de mundo, como também de seus interesses, observando que estas tendéncias
oscilam entre a conservacdo ou a transformacao das relagfes sociais e desta, com 0 seu meio
ambiente.

Visando estreitar mais esse entendimento, Loureiro (2008) explica que na educacao
ambiental as disputas entre visdes de mundo estabelecem posicionamentos distintos e faz-se
necessario compreender as diferentes abordagens para que se possa assumir uma determinada

opcao tedrica e metodoldgica (Quadro 1).

Quadro 1 - Visdes de mundo na Educagdo Ambiental

VISAO CONSERVADORA OU VISAO EMANCIPATORIA
COMPORTAMENTALISTA
Convicgéo de que houve um afastamento

EIXOS

Certeza de que somos seres

Quanto a condigéo
de ser natureza

de nossa espécie de relagBes adequadas,
idealmente concebidas como inerentes
aos sistemas ditos naturais, sendo
necessario 0 retorno a esta condicdo
natural pela cépia das relacBes
ecoldgicas

naturais e de que nos realizamos e
redefinimos  culturalmente o
modo de existir na natureza pela
prépria dindmica societéria

Quanto a condicao

Sujeito definido numa individualidade
abstrata, numa racionalidade livre de
condicionantes sociais, cuja capacidade

Entendimento que S0mMos
constituidos ~ por  mediacGes
multiplas — sujeito social cuja

entendimento do
gue é educar

sujeitos a uma natureza vista como
harmdnica e como processo facilitador
da insercdo funcional destes na sociedade

existencial de mudanca se centra na dimensdo | liberdade e individualidade se
“interior” definem na existéncia coletiva
Educacdo como processo instrumental, | Educagdo como préxis e processo

Quanto ao comportamentalista, de adequagdo dos | dialdgico, critico,

problematizador e transformador
das condigbes objetivas e
subjetivas que formam a realidade

Quanto a finalidade
do processo
educativo ambiental

Busca por mudanca cultural e individual
como suficiente para gerar
desdobramentos sobre a sociedade e
como forma de aprimorar as relagdes
sociais, tendo como parametro as
relagdes vistas como naturais, adotando
geralmente uma abordagem funcionalista
de sociedade e organicista de ser humano

Busca por transformacdo social, o
que engloba individuos, grupos e

classes  sociais, culturas e
estruturas, como base para a
construcdo democratica  de

“sociedades sustentaveis” € novos
modos de se viver na natureza

Fonte: Loureiro (2008).

% A nogéo de Campo Social foi formulada por Pierre Bourdieu, sendo compreendida pelos autores como “[...] um
conjunto de relagbes de dominacdo, de subordinacdo e de adesdo associado a estratégias de conservagdo ou de
subversdo da ordem estabelecida dentro deste espago social”. Essa ideia de Campo Social insere ao estudo da
educacdo ambiental ideias de movimento, pluralidade, diversidade e disputa por “[...] uma definigdo legitima
deste universo e pelo direito de orientar os rumos de suas ‘praxis’”. (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p.2-3).
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Para Layrargues e Lima (2011), a macrotendéncia conservacionista é percebida desde
0 momento inicial das discussfes sobre a educagdo ambiental, onde suas praticas sdo voltadas
para a sensibilidade humana com a natureza, a qual é orientada pela conscientizacdo
ecologica, encontra-se inserida na educacdo formal, ndo formal e informal. Esta concepcéo
ndo compreende a complexidade das relacbes entre a sociedade e natureza, e encontra-se
ancorada provavelmente, na crise ambiental percebida como inevitavel para o projeto de
modernizacdo, esta que inicialmente teve sua face mais visivel na destrui¢do da natureza.

Como exemplo desta macrotendéncia, pode-se destacar que a inser¢do de projetos
empresariais de educa¢do ambiental que propagam a ideia de “progresso” e da eficiéncia
produtiva, e que na maioria das vezes, sdo bem aceitos pelas comunidades e suas escolas,
principalmente pelo imaginario de que esta atuacdo da empresa € uma maneira de compensar
os problemas ambientais causados por ela. Consequentemente, esses projetos podem vir a
consolidar préaticas conservadoras de educacdo ambiental, onde o0s professores sao
denominados multiplicadores, ndo participando da elaboracdo dos projetos e materiais
pedagodgicos, muito menos sdo formados e incentivados para problematizar as propostas
apresentadas (PLACIDO; GUIMARAES, 2014).

Ja a macrotendéncia pragmatica é essencialmente urbana-industrial, sendo percebida
na educacdo ambiental formal e ndo formal, ganhando notoriedade no campo informal,
principalmente através da midia que vem se constituido como uma ferramenta eficiente para a
reproducdo dos seus valores no “tecido social” (LAYRARGUES, 2012, p.409). Desponta na
atualidade como uma tendéncia hegemonica, estando convergida na ideia do Consumo
Sustentavel e de um conservadorismo dindmico com mudancas superficiais, tecnoldgicas,
demogréficas e comportamentais (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Logo, a macrotendéncia critica, a qual assumimos como proposta neste trabalho, tem
crescido na ultima década, fundamentando-se na revisdo sobre a dominagdo do ser humano,
das desigualdades sociais, da injustica socioambiental e nos mecanismos de acumulacdo de
Capital. Esta tendéncia agrega as correntes da Educacdo Ambiental Popular, Emancipatoria e
Transformadora, onde essas, mesmo com suas Vvariagdes, opdem-se as tendéncias
conservadoras e comportamentais, visando a contextualizagdo e politizacdo do debate
ambiental, articulando dimensdes da sustentabilidade e problematizando ““[...]Jas contradi¢des
dos modelos de desenvolvimento e de sociedade que experimentamos local e
globalmente”(LAYRARGUES; LIMA, 2011, p.11).
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Esta perspectiva de educacdo ambiental considerada critica surgiu de uma necessidade
de contrapor a uma postura educacional que ¢é “[...] subsidiada por um referencial
paradigmatico e compromissos ideolégicos, que se manifestam hegemonicamente na
constituicdo da sociedade atual”, onde esta ndo ¢ epistemologicamente instrumentalizada e
ndo possui comprometimento com a transformagdo socioambiental (GUIMARAES, 2004,
p.25).

A educacdo ambiental critica defende um projeto politico-pedagdgico que possa
contribuir para mudancas de valores e atitudes voltados para a formagdo de um sujeito
ecoldgico, considerando o sujeito como ser individual, social e histérico, ndo concebendo
apenas a unidade das partes, tampouco, hierarquizando estas dimensdes (CARVALHO,
2004).

Diante essa multiplicidade de concepgdes, a educacdo ambiental brasileira passa por um
momento de crise de identidade que se manifesta por meio da contradicdo entre teoria e
préatica, como também, na dificuldade de superacdo do pensamento e da acdo pragmatica
atualmente hegeménica na educacdo ambiental. O afastamento de seu potencial critico pode
leva-la a ser um instrumento ideoldgico de reproducdo social do modelo societario atual,
aprisionada pelo poder de controle e dominagédo do sistema (LAYRARGUES, 2011).

Para Carvalho (2001) o processo educativo ndo se concretiza apenas pela aquisigédo de
informacdes, mas por uma aprendizagem ativa, a partir da construcdo de novas conexdes e
sentidos para a vida, incidindo em novas identidades e posicionamentos diante o mundo.
Portanto, “¢ a transformacdo das condi¢des materiais e simbdlicas que expressa a concretude
do ato educativo na superacdo das formas alienadas de existéncia e das dicotomias entre
sociedade e natureza” (LOUREIRO, 2008, p.8).

Com esse intuito, acredita-se ser importante que as praticas pedagogicas nas escolas
discutam a relacdo entre meio ambiente, educacdo e participacdo politica, voltada para o
fortalecimento do compromisso com o desenvolvimento socioambiental, sensibilizando os
alunos para a percepc¢éo dos problemas mundiais, nacionais e locais (TREIN, 2008).

Concluindo esta ideia, Jacobi (2009) entende que a educagdo ambiental na escola
precisa buscar superar o reducionismo e estimular a articulagdo dos conhecimentos das
diversas disciplinas, fazendo com que os conteidos sejam ressignificados. Essa dinamizacao
da escola a partir da questdo ambiental representa possibilidade de participacéo social voltada
para a responsabilidade socioambiental, a fim de oferecer condigdes para um rompimento

com a cultura politica dominante rumo a constru¢do de uma nova proposta.
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2.4 Educacdo ambiental nas escolas do campo: territorio de transformacoes sociais

Neste modelo hegemdnico de desenvolvimento social e econdmico que se estabeleceu
no Brasil, voltado principalmente para o agronegdcio, a partir dos grandes latifandios e da
monocultura, fez com que a escola localizada no campo fosse vista como a extensdo da area
urbana.

Mesmo constando como principios da Educacdo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), a garantia de um padrdo de “qualidade” e¢ a igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia dos estudantes na escola, 0 que se observa é um
sucateamento das escolas no meio rural, contribuindo para disseminar a ideologia dominante e
o conformismo em relacdo a exploracéo e a excluséo social. Este modelo de educacéo rural
fortalece a exploracdao da forca de trabalho e consequentemente a ampliacdo da pobreza no
campo (GHEDIN, 2012).

E em busca de romper com esse paradigma, a educacdo do campo foi concebida a
partir de lutas coletivas dos movimentos sociais do campo em prol de politicas publicas que
favorecessem as condicdes de vida das populacdes residentes no campo (MOLINA, 2006).
Para Caldart (2010, p. 106-107), a educa¢ao do campo surgiu como “critica a realidade da
educacao brasileira, particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e
vive no/do campo”, nao apenas como dentincia, mas como ‘‘critica projetiva de
transformagoes”.

Por este motivo, Fernandes (2008) diz que a educacdo rural contempla o paradigma do
capitalismo agrario onde os sujeitos do campo sdo tidos como subalternos aos interesses do
capital, enquanto que na educacdo do campo 0s seus principios sdo construidos e
fundamentados no paradigma da questdo agraria, a partir da autonomia dos territdrios
materiais e imateriais™®.

Em se tratando de desenvolvimento rural, Bernal (2015) estabelece uma relagéo entre
0 padrédo de desenvolvimento do territorio e as condi¢des sociais e ambientais de grupos que
vivem na terra e da terra para a garantia de sua existéncia, compreendendo que o modo de
desenvolvimento territorial se constitui como definidor das possibilidades de “produgdo e
reproducdo social, econdmica, cultural e simbdlica das populacdes, em geral, e dos

agricultores familiares, em particular” (p. 8).

10" Os territérios materiais séo formados pelos espagos fisicos, enquanto os imateriais séo formados no espago
social pela ideologia, teorias e conceitos (FERNANDES, 2008).
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Logo, o territdério do campesinato e do agroneg6cio sdo organizados de formas
distintas, onde no agronegdcio®* o territério esta voltado exclusivamente para a producéo de
mercadorias, predominando as relacdes assalariadas e diferenciacdo entre a execugdo e o
comando das atividades (MICHELOTTI, 2008), enquanto o campesinato organiza o Seu
territorio focado na realizacdo de sua propria existéncia, necessitando organiza-lo a partir de
todas as dimensoes territoriais (FERNANDES, 2008), tendo como prioridade a reproducgéo
familiar, a soberania alimentar e a distribuicdo de forca de trabalho (MICHELOTT]I, 2008).

Exemplificando esta concepcéo, a pluralidade de populacbes Amazonicas indicam
uma diversidade de territorialidades (OLIVEIRA, HAGE, 2011), ou seja, “o territério nao ¢
algo dado, mas uma produg¢ao social em permanente mudanga”, (BERNAL, 2015, P.8)

Assim, Fernandes (2008) diz que uma das dimensbes fundamentais para o
desenvolvimento territorial é a educacdo. Tratando-se especificamente da educagdo do campo
e sua estruturacdo, Caldart (2010) explica que esta educacdo comeca a ser pensada a partir da
triade: campo, politica publica e educacdo, reconhecendo que pensar 0s termos em separado
significa desconfigurar toda a concepcao da educagdo do campo.

Neste sentido, entende-se que 0 campo estd em continuo movimento, por meio de
organizacOes e de lutas sociais. A educagdo do campo se constituiu contra essa ldgica do
campo voltado exclusivamente para as atividades econémicas, que nao precisa de gente, nem
de escola (CALDART, 2011).

A educacdo basica do campo encontra-se nesta dinamica sociocultural, e o desafio esta
em ajudar a transformar os elementos presentes nas experiéncias, em movimento consciente
que ajude no processo de humanizacao e de reafirmagdo dos povos do campo como sujeitos
de sua historia. E é este movimento que a escola, a pedagogia, 0o educador precisa
compreender e desburocratizar uma estrutura que ndo permite essas trocas de identidades, de
saberes*? e de pedagogias (CALDART, 2011).

Neste didlogo, Freire (1987) compreende o homem como um ser de relacdes e nédo

apenas de contato, ele ndo esta somente no mundo, mas estd com o mundo. Por este motivo, a

11 O conceito de “agronegdcio” ou “agribusiness”’foi formulado pela primeira vez em 1957 por Jonh Davis e
Ray Goldberg, sendo concebido como um “[...] complexo de sistemas que compreende agricultura, industria,
mercado, capital e trabalho” e mais recentemente foi inserido neste complexo, “[...] a producdo de tecnologias
para atender a todos os sistemas”. No entanto, o termo “agronego6cio” surgiu na década de 1990 (FERNANDES,
2008, p. 47). Atualmente, um dos debates mais emblematico a nivel mundial é em relagdo a crise alimentar,
evidenciando as relagdes do campo e da cidade, como também as contradi¢Ges sociais e ambientais do sistema
capitalista. (CALDART, 2010).

2°A compreensdo da necessidade de um ‘didlogo de saberes’ concretiza-se em um plano mais complexo de
valorizag@o do saber popular, onde muitas vezes a escola o reduz a “um artificio didatico vazio”. (CALDART,
2009, p. 45).
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conscientizacdo ndo é apenas o conhecimento ou reconhecimento do mundo, mas esta ligada
ao processo dialogico, onde o homem em sua criticidade se descobre sujeito da historia e a
educacdo é tida como pratica da liberdade.

Logo, a escola do campo precisa extrapolar os seus espacos fisicos, partindo do
movimento de tempos e espagos, engajando-se na construgdo de uma “matriz produtiva
camponesa”, a partir da compreensdo da escola como um territorio de “[...] convergéncia de
informacdes, experimentacdes e de producdo de novos conhecimentos ligados a matriz
produtiva” (MICHELOTTI, 2008, p.94).

Neste contexto, Zakrzevski (2007) defende uma educacdo ambiental especifica para as
escolas do campo, voltada para os interesses e as necessidades desses povos. Para tanto, o
saber precisa ser significativo, critico, e contextualizado, vinculado a uma cultura politica
libertaria, que tenha claro o papel politico da educacdo ambiental que envolve uma
reconstrucdo das relacfes sociais e 0 ambiente natural.

O cerne da educacdo ambiental é a problematizacdo da realidade, de valores,
atitudes e comportamento em préticas dialogicas. Ou seja, para esta, conscientizar s6
cabe no sentido posto por Paulo Freire de “conscientizag@o”: de processos de muitua
aprendizagem pelo dialogo, reflexdo e a¢do no mundo. Movimento coletivo de
ampliacdo do conhecimento das relagdes que constituem a realidade, de leitura do

mundo, conhecendo-o para transforma-lo e, ao transforma-lo, conhece-lo
(LOUREIRO, 2014, p. 18).

Diante o exposto, e também da apropriacdo das ideias de Carvalho (2004) e
Zakrzevski (2007), algumas possibilidades sdo destacadas para desenvolver a educacao
ambiental nas escolas do campo, ndo desconhecendo os desafios que esta pratica representa.
A ideia primeira é que as maltiplas dimens6es socioambientais precisam ser compreendidas a
partir das relacdes estabelecidas entre 0 mundo natural e o mundo social, sendo estes
mediados pelos saberes locais e tradicionais®®, juntamente com os saberes cientificos
modernos. O vinculo de pertencimento com o local em que vivem, precisa ser reconstruido,
este sentimento favorece a conscientizacdo sobre a realidade socioambiental, reconhecendo
seus limites e potencialidades.

Loureiro (2014) contribui afirmando ser importante a educacdo para a gestdo
ambiental publica, voltada para a participagédo coletiva e organizada dos sujeitos na gestdo do
uso e nas decisdes que comprometem a qualidade ambiental. Nesta dinamica, o educador

assume um papel de mediador dessas relagdes socioeducativas, como também € o responsavel

13 Saber acumulado das comunidades tradicionais sobre o manejo dos agroecossistemas, conservacdo das
espécies, ciclos naturais, etc. (DIEGUES, 2008).
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em planejar agBes praticas que possam contribuir para uma reflex@o critica dos educandos,
visando romper com as armadilhas paradigmaticas (GUIMARAES, 2004).

Logo, o educador precisa compreender a realidade social na qual atua, ndo de maneira
empirica, mas pela sua complexidade, refletindo-a dialeticamente. E, para que a escola possa
contribuir ativamente para a democratizagdo da sociedade, faz-se necessario que ela ndo abra
mao de sua funcdo transformadora, garantindo que os educandos possam se apropriar do
conhecimento de maneira critica e reflexiva (TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014).

2.5 Investigacdo das praticas pedagdgicas identificadas em artigos cientificos no ambito da

educacdo ambiental nas escolas no campo

Considerando que a educagdo ambiental ¢ em primeiro lugar “educacdo”, ¢ possivel
concluir que a principal tarefa da pesquisa em educacdo ambiental ¢ a “produgdo de
conhecimentos sobre os processos educativos ambientais”, voltado para a problematizacdo do
ambiente, ou seja, esta educacdo estd voltada para a formacdo humana, a qual busca
compreender os temas ambientais em sua complexidade (TOZONI-REIS, 2008, p. 158).

Com esta concepc¢éo, e em busca de diagnosticar os trabalhos em educacdo ambiental
desenvolvidos nas escolas rurais, foi realizada uma pesquisa na base de dados da SciELO no
periodo de 2007 a 2016 a fim de identificar as principais tematicas, técnicas e materiais
pedagdgicos utilizados nessas escolas.

Em um universo de 357 artigos contidos na base de dados da SCiELO no ambito da
educacdo ambiental, 51 fazem referéncia ao ambiente escolar e somente 11 fazem referéncia
as escolas localizadas no campo. Esses onze trabalhos sdo advindos de periddicos de
antropologia (1), de ciéncia e educacdo (5) e de salde (5), com publicacdo
predominantemente nos Gltimos cinco anos (73%).

Para Fracalanza et al. (2008), essa diversidade de publicacGes deve-se principalmente
aos cursos de Programas de Pds-Graduacdo em diferentes Instituicdes de ensino, os quais
oferecem cursos especificos na area de educacdo ambiental, e também outros que relacionam
suas areas especificas com a area ambiental, possibilitando assim pesquisas em educacao
ambiental.

Outro ponto relevante é a diversidade de tematicas identificadas nos trabalhos
pesquisados. Para Reigota (2007), no geral, existe uma grande variacdo das tematicas

ambientais na producéo de pesquisas no Brasil (Quadro 2).



Quadro 2 - Dados dos artigos pesquisados na base de dados SCIELO com a tematica “educagdo ambiental” com

pesquisas desenvolvidas no espaco rural no periodo de 2007 a 2016

Principais técnicas e

Titulos dos trabalhos Autores Tematica central materiais pedagogicos
utilizados
A jucara vai a escola:
aprendlzagem entre (BORGES et al. 2015) Allme,ntggao Tema gerador
pessoas, coisas e ecolbgica
instituicdes
As representacdes sociais

de natureza e sua (FALCAO; Relag&o ser

importancia para a
educacdo ambiental: uma
pesquisa em quatro escolas

ROQUETTE, 2007)

humano- natureza

Entrevistas e questionarios

Enfermagem e saude
ambiental na escola

(BESERRA; ALVES,

2012)

Salide ambiental

Desenho-histéria com tema

Escolares residentes em
&rea impactada por aterro
sanitario e seu
conhecimento sobre
poluicdo

(VINDOURA-

GOMES et al., 2015)

Residuos s6lidos,
polui¢do e salde

Entrevistas realizadas com
moradores da localidade,
producéo de cartazes,
apresentacdo em forma de
semindrio e dramatizacao.

Estudo do processo de
desertificagdo na caatinga:
uma proposta de educacéo

ambiental

(ARAUJO; SOUSA,

2011)

Ensino e pesquisa

Entrevistas e questionarios.
Sugestéo de utilizagéo de
leitura de textos e debates
em sala de aula; projecéo

de videos ou
documentarios; producéo
de textos; seminérios;
producéo de peca teatral,
producéo de feira de
ciéncias; visitas locais
referentes ao tema em foco;
aplicacdo de experimentos
em sala de aula ou no
laboratorio.

Etnozoologia e educagdo
ambiental para escolas da
amazonia: experimentacdo

de indicadores
quantitativos

(BASTOS et al., 2016)

Interacdo homem-
animal-ambiente/
salde

Trabalho de desenho e
colagem a partir de
tematicas. Atividade com
painéis e cartdes
autocolantes

Metas de realizagdo e
autoconceitos de
estudantes de ciéncias em
contexto de ensino com
pesquisa

(CASANOVA:;
ALVES, 2013)

Ensino e pesquisa

Utilizac&o de projeto,
entrevistas, catalogalizacdo
de plantas; socializacéo,
producdo de video

Modificagdo do
conhecimento sobre
acidentes de trabalho entre
escolares residentes de
uma area impactada por
aterro sanitario

(GOMES et al., 2016)

Salide ambiental

Utilizac&o de fotos e
imagens, entrevistas com
moradores da comunidade,
producéo de cartazes e
apresentacdo em forma de
semindrio

O ensino da anatomia:
integracdo do corpo
humano e meio ambiente

(FORNAZIERO et al.,

2010)

Anatomia e meio
ambiente

Palestras, discussdes de
grupo, textos, fixacdo de
cartazes, exposi¢do tedrico-
pratica de pegas
anatdbmicas normais e
alteradas por diversas
patologias, sempre com
énfase nas questdes
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ambientais; trilha
interpretativa, concurso de
desenhos, confeccdo de
frases, pecas teatrais e
abracos simbolicos

Construcdo de biomapas,

Uma contribuicdo da ~ !
elaboracdo de conceitos

educacdo ambiental critica Formacéo de

ara (des)construcao do (HOFSTATTER et al., rofessores socioambientais, tomadas
P ¢ 2016) P fotogréficas, rodas de
olhar sobre a seca no X
semi4rido baiano conversa e entrevista
(grupo focal)
The value of the jaguar
(Panthera onca) (ALMEIDA et al., Preservacgdo da Pecas teatrais, abragos
according to secondary 2015) fauna simbdlicos, oficina

students

Fonte: Elaboracéo propria (2017).

Nos trabalhos que trazem uma discussdo em relacdo a valorizagdo da alimentacéo
ecologica (BORGES et al., 2015), residuos sélidos, poluicéo e saude (VINDOURA-GOMES
et al., 2015), ensino e pesquisa (ARAUJO; SOUSA, 2011), saude ambiental (BESERRA;
ALVES, 2012) e formacdo de professores (HOFSTATTER et al., 2016), foi percebida uma
visdo mais critica da educacdo ambiental (SAUVE, 2008) a qual evidencia o anseio dos
pesquisadores na desconstrucdo de pensamentos consolidados em prol do didlogo e
possibilidades de intervencao.

Por outro lado, as pesquisas voltadas para a relacdo ser humano- natureza (FALCAO;
ROQUETTE, 2007), interagdo homem-animal-ambiente (BASTOS et al., 2016), ensino e
pesquisa (CASANOVA,; ALVES, 2013), saude ambiental (GOMES et al., 2016), anatomia e
meio ambiente (FORNAZIERO et al., 2010) e preservacdo da fauna (ALMEIDA et al., 2015)
apresentaram uma visdo mais conservadora e naturalista da educacdo ambiental, apontando as
praticas para a sensibilizacdo e preservacdo da natureza, como também em técnicas
comportamentalistas voltadas para as questdes sociais e ambientais, deixando de lado os
guestionamentos em relacdo a estrutura social atual em sua totalidade (LAYRARGUES;
LIMA, 2011; LOUREIRO, 2008).

A pesquisa evidenciou que os estudos foram realizados principalmente com os
educandos e educadores do ensino fundamental de escolas publicas localizadas no espaco
rural, no entanto, foram encontrados trabalhos que envolveram mais de uma escola, incluindo
escolas particulares e localizadas na area urbana, as quais tiveram como objetivo a
comparacdo de informacdes (FALCAO; ROQUETTE, 2007; BASTOS et al., 2016;
ALMEIDA et al., 2015).
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Em relacdo as propostas metodoldgicas das pesquisas, foram encontradas: etnogréfica
(BORGES et al., 2015), pesquisa-a¢do (BESERRA, ALVES, 2012; VINDOURA-GOMES et
al., 2015; BASTOS et al., 2016; GOMES et al., 2016; FORNAZIERO et al., 2010), pesquisa
participante (HOFSTATTER et al., 2016) e estudo de caso (FALCAO, ROQUETTE, 2007;
CASANOVA, ALVES, 2013; ALMEIDA et al., 2015; ARAUJO, SOUSA, 2011).

A pesquisa-acdo foi & metodologia mais utilizada para o desenvolvimento desses
estudos. Para Tozoni-Reis (2008, p. 163), a pesquisa-acdo exige uma radical articulacédo entre
“a produgdo de conhecimentos e a a¢do educativa”, pois esta encontra-se comprometida com
a intervencdo no espaco social, onde os participantes das pesquisas Sdo sujeitos da
investigacdo e da acdo educativa.

Como coletas de dados, as técnicas mais utilizadas foram a observacao, utilizacdo diario
de campo, registros fotograficos e aplicacdo de questiondrios e entrevistas (individuais e de
grupo focal).

Compreendendo a importdncia das técnicas e materiais pedagdgicos no
desenvolvimento da educacdo ambiental, foi possivel identificar nos trabalhos desenvolvidos
no ambito escolar, a utilizacdo de desenho-historia com tema, fotos e imagens, tematicas
ambientais como tema gerador, utilizacdo de painéis e cartazes, catalogalizacdo de plantas
medicinais, videos, fotos e imagens, entrevistas com a comunidade, trilha interpretativa,
construcdo de biomapas, concurso de desenhos, confeccédo de frases, pecas teatrais e abracos
simbolicos, oficinas, elaboracdo de conceitos socioambientais, tomadas fotograficas e rodas
de conversa.

Entre as principais técnicas e materiais pedagogicos utilizados nas pesquisas, foi
observado que dois trabalhos (FALCAO, ROQUETTE, 2007; ARAUJO, SOUSA, 2011)
desenvolveram a pesquisa somente a partir da aplicacdo de questionario e entrevistas. No
entanto, um trabalho (ARAUJO; SOUSA, 2011) apresentou sugestdes de metodologias para
serem aplicadas no ambiente escolar.

A partir dessas propostas metodoldgicas, a maioria dos trabalhos (BORGES et al.
2015; VINDOURA-GOMES et al., 2015; ARAUJO, SOUSA, 2011; CASANOVA, ALVES,
2013; GOMES et al., 2016; HOFSTATTER et al., 2016; ALMEIDA et al., 2015) buscaram
envolver a comunidade escolar nas discussdes sobre as questdes socioambientais, seja na
dindmica da pesquisa dos estudantes, ou em momentos especificos em que a comunidade e 0s
pesquisadores puderam estabelecer um dialogo sobre as problematicas locais.

Em relacdo a interdisciplinaridade, tendo em vista a complexidade das demandas

socioambientais, apenas 4 trabalhos fizeram referéncia a essa necessidade de trabalho numa
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perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar para o desenvolvimento de préticas e estudos na
area de educacdo ambiental (BESERRA, ALVES, 2012; VINDOURA-GOMES et al., 2015;
FORNAZIERO et al., 2010; HOFSTATTER et al., 2016). Essa percepcdo foi observada

principalmente nos trabalhos que relaciona a tematica “educagéo, saude ¢ ambiente”.

2.6 Consideracdes finais

A partir das pesquisas cientificas publicadas em periddicos e contidas na base de
dados da SciELO, foi possivel identificar que a educacdo ambiental nas escolas rurais ainda
ndo possui uma grande referéncia quantitativa quando comparada ao total de trabalhos apenas
com o termo “educagdo ambiental”. No entanto, foi importante conhecer a diversidade de
técnicas e materiais pedagogicos construidos e utilizados no desenvolvimento da educagéo
ambiental nas diferentes disciplinas e por diversos profissionais que ndo sdo propriamente do
meio escolar, como é o caso dos profissionais da sadde (enfermeiros, médicos veterinarios).

Foi observado um numero grande de trabalhos desenvolvidos em uma perspectiva
mais conservacionista, ocasionando uma perda no potencial emancipatdrio intrinseco da
educacdo ambiental critica. Por outro lado, a proposta dos pesquisadores em buscar a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade para o tratamento dos temas ambientais e o
envolvimento da comunidade no trabalho pedagdgico, contribui para a desconstrugcdo de
certezas e construcdo de relacGes e pensamentos mais complexos.

Como limitacdo deste trabalho, pode-se citar o pequeno quantitativo de trabalhos
identificados na base de dados da SciELO nas produgfes nacionais, haja vista que poucas
revistas especializadas em educacdo ambiental constam nesta plataforma, principalmente por

ndo atenderem aos padrdes rigidos exigidos.
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3. CAPITULO II- EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS RURAIS DO
MUNICIPIO DE CASTANHAL NO ESTADO DO PA~RA: UMA ANALISE A PARTIR
DE INDICADORES E PARAMETROS DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Resumo

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa de mestrado, a qual tem como objetivo a
caracterizagdo da atual situacdo da educacdo ambiental nas séries finais do ensino
fundamental das escolas municipais localizadas na area rural do municipio de Castanhal no
Estado do Pard, analisando os dados a partir de indicadores e pardmetros de educacdo
ambiental critica. A pesquisa foi realizada nos meses de dezembro de 2016 a setembro de
2017, sendo utilizados como instrumentos para a obtencdo dos dados, o questionario fechado
e a entrevista semi- estruturada. Como resultados observou-se que a educacdo ambiental no
municipio vem sendo desenvolvida prioritamente a partir da vertente conservadora, ndo
abrangendo a complexidade ambiental como parte das discuss@es nas escolas. Por outro lado,
é perceptivel uma preocupacdo dos educadores em aproximar os contedos curriculares com a
realidade social dos educandos, no entanto, encontram dificuldades para a sua concretizacao.

Palavras-chave: Educacdo ambiental critica; indicadores; escola rural.

Abstract

This article presents the results of a master 's study, which aims to characterize the current
situation of environmental education in the final series of elementary schools of municipal
schools located in the rural area of the municipality of Castanhal in the State of Parg,
analyzing the data to indicators and parameters of critical environmental education. The
research was carried out in the months of December 2016 to September 2017, being used as
instruments to obtain the data, the closed questionnaire and the semi-structured interview. As
a result, it was observed that environmental education in the municipality has been developed
from a conservative perspective, not covering environmental complexity as part of the
discussions in schools. On the other hand, it is noticeable a preoccupation of the educators in
approaching the curricular contents with the social reality of the students, nevertheless, they
find difficulties for its concretization.

Keywords: Critical environmental education; indicators; rural school.
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3.1 Introducéo

As discussdes em torno das questdes ambientais tiveram evidéncia principalmente a
partir da década de setenta, promovidas por agentes sociais que impulsionaram o debate em
busca de alternativas para a superacdo das probleméaticas ambientais e sociais agravadas a
partir do modelo de desenvolvimento econdmico hegemonico voltado prioritamente para a
expanséo do capital (GUIMARAES, 2016).

Apesar de sua recente trajetoria, a educacdo ambiental vem se construindo a partir de
discussbes sobre suas classificacdes e denominagOes, ressignificando-se a partir de seus
“sentidos identitarios e fundamentais dos diferentes posicionamentos politicopedagdgicos”
(LAYRARGUES, 2004, p. 8). Para Layrargues e Lima (2011, p.12) existem trés
macrotendéncias contemporaneas da educacdo ambiental que disputam a hegemonia
simbdlica e objetiva desse campo: a conservacionista, a pragmatica e a critica.

As propostas de educacdo ambiental conservacionista e pragmatica estdo inseridas em
uma perspectiva voltada para uma visdo individualista, fundamentada em vivéncias préaticas e
com pouca problematizacdo da realidade, “sofrendo influéncias do sistema capitalista” e
incluindo a sociedade na “visdo sustentavel e, de pragmatismos ambientalistas” (LIMA, 2015,
p. 4). Em contraposicdo a estas vertentes, Guimardes (2004) concebe a educagdo ambiental
critica como um meio de ler o mundo de uma maneira mais “complexa e instrumentalizada”,
contribuindo no processo de “transformac¢do da realidade socioambiental” (p.27).

Assim, quanto mais a educacdo ambiental afasta-se de sua potencialidade critica, mais
“cristaliza-se no senso-comum do que venha a ser essa pratica educativa” (LAYRARGUES,
2012, p. 398). Diante essa problematizagéo, questiona-se: como a educagdo ambiental tem
sido construida nas escolas rurais em um municipio no Estado do Para?

Diante desta questdo, o objetivo deste artigo foi caracterizar a atual situacdo da
educacdo ambiental nas séries finais do ensino fundamental das escolas municipais
localizadas no espago rural do municipio de Castanhal no estado do Par, analisando os dados

a partir de indicadores e pardmetros da educacdo ambiental critica.
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3.2 Procedimentos metodoldgicos

Esta pesquisa foi desenvolvida na area rural do municipio de Castanhal, a qual est4
localizada na mesorregido metropolitana de Belém, com Latitude: 01° 17' 38" S, e Longitude:
47° 55' 35" W, ficando a 68 km da capital do Estado do Para.

O municipio de Castanhal possui trinta escolas municipais localizadas em seu espaco
rural. Entre essas, trés escolas ofertaram turmas dos anos finais do ensino fundamental (8° e 9°
anos) no ano de 2017, sendo estas escolas selecionadas para a realizacdo da pesquisa (Figura
1).

Figura 1- Mapa do Municipio de Castanhal
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Fonte: Arquivo pessoal. Elaborado por Pita (2018).

A escolha em pesquisar os anos finais do ensino fundamental foi a partir da
consideracdo de que a educacdo ambiental é proposta para ser construida gradativamente na
educacédo formal a partir de sua transversalidade, por esse motivo, supde-se que estes trazem
em sua trajetéria uma maior complexidade académica, se comparados aos anos anteriores.

A pesquisa tem um enfoque qualitativo, sendo composta pela coleta, andlise e
interpretagdo de dados (CHIZZOTTI, 2009). Para o levantamento das informagdes, foram

utilizadas como técnicas a observagdo, questionario com perguntas fechadas e entrevista
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semiestruturada (GIL, 2010; RICHARDSON, 2008). O questionario foi construido tendo
como base, o instrumento aplicado pelo Ministério da Educacdo (MEC), em uma pesquisa
sobre a educacdo ambiental realizada em ambito nacional (TRAJBER e MENDONCA, 2007).

O levantamento das informacGes aconteceu entre 0os meses de dezembro de 2016 a
agosto de 2017. Para a obtencdo das informacOes no dmbito da Secretaria Municipal de
Educagdo de Castanhal (SEMED), foi realizada uma entrevista semiestruturada com a
responsavel pela educacdo ambiental, ligada a coordenacdo de ensino da SEMED.
Posteriormente foram visitadas as trés escolas selecionadas com o proposito de observar o
espaco escolar e dialogar com a comunidade.

A pesquisa de campo foi realizada em trés escolas municipais, com a equipe gestora,
educadores e educandos das turmas de 8° e 9° anos do ensino fundamental. Foram aplicados
204 questionarios fechados, os quais representam 67% do quantitativo de alunos matriculados
nos anos finais do ensino fundamental das escolas rurais do municipio de Castanhal, 39% dos
professores lotados nas turmas pesquisadas e 64% do corpo técnico administrativo e
pedagdgico das escolas (diretores, vice-diretores e técnicos pedagdgicos).

E com o objetivo de evidenciar algumas situacfes identificadas nos questionarios,
foram realizadas entrevistas semiestruturada com a diretora, educandos e educadores de uma
das escolas pesquisadas (Tabela 1). Todos os nomes das escolas e dos informantes foram
codificados a fim de garantir o anonimato.



Tabela 1- Perfil dos participantes da pesquisa
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Perfil Escola A Escola B Escola C
Diretores e Técnicos pedagdgicos
NUmero de questionarios aplicados 04 02 02
NUmero de entrevistados -- 1 --

Local de residéncia

Grau de escolaridade

Todos residem na
comunidade em que
trabalham
1- Graduacéo
3- Especializacéo

01 reside na comunidade
onde trabalha

2- Especializacdo

nenhum reside na
comunidade onde trabalha

1- Especializagdo
1- Mestrado

Educadores

Ndmero de questionarios aplicados
Numero de entrevistados
Local de residéncia

Grau de escolaridade

6
Nenhum reside na
comunidade onde trabalha
3- Graduagao
3- Especializacéo

6
4
01 reside na comunidade
onde trabalha
5- Graduagdo
1- Especializagéo

4
1 reside na comunidade
onde trabalha
2- Graduagdo
2- Especializacio

Educandos

NUmero de questionarios aplicados

109

43

28

Numero de entrevistados

6

Idade

92% possui entre 13 e 16
anos

86% possui entre 13 e 16
anos

96% possui entre 13 e 16
anos

Comunidade que reside

Citadas 21 comunidades

Citadas 9 comunidades

Citadas 3 comunidades

Relagdo com a agricultura

77% das familias
desenvolvem algum tipo
de atividade agricola

67% das familias
desenvolvem algum tipo
de atividade agricola

61% das familias
desenvolvem algum tipo
de atividade agricola

Fonte: Coleta de dados nas escolas através de aplicacdo de questionario (2017).

Os questionarios foram tabulados no programa de Excel, separados por escola e

sujeitos participantes. As entrevistas semiestruturadas foram transcritas e submetidas a uma

andlise interpretativa das informacdes, utilizando a técnica de anélise de conteudo (GIL,

2008). O material transcrito foi identificado de acordo com cada categoria de sujeitos

entrevistados.

Para a analise dos dados coletados foi utilizada a metodologia de triangulacédo a partir

das mdltiplas técnicas de coleta utilizadas na investigacdo (DUFFY, 1987). Todos os dados

foram analisados a partir dos indicadores e parametros da educacdo ambiental critica sugerida
por Luz e Tonso (2015) (Quadrol):



Quadro 1- Indicadores e parametros da educacdo ambiental critica

INDICADORES PARAMETROS
Toda vez que uma acdo em EA busca, prioritariamente, explicar a
Indicador 1- questdo ambiental como resultados da relagdo intrinseca entre o

A compreensdo sobre as origens ou as
causas dos problemas ambientais.

modo de producdo e consumo e 0s processos de degradagdo
ambiental ha um indicativo de ser uma acdo de EA Critica, segundo
este indicador.

Indicador 2-
A articulacdo da dimensdo técnica com a
dimenséo social.

Toda vez que uma EA relacionar as disciplinas do conhecimento ou,
da mesma maneira, o saber cientifico com o saber popular ou nao
cientifico, estd com isso buscando ser uma EA Critica.

Indicador 3 —
A participacao dos educandos na escolha
dos saberes e contelidos prioritarios.

A participacdo € um meio e um fim. Um meio, pois através da
participacdo direta dos educandos nas diversas dimensdes do
processo educativo é que se potencializa, dinamiza e proporciona o
exercicio da cidadania ativa. Da mesma forma, o fato dos
participantes apontarem suas prioridades e desejos de aprendizagem,
bem como os métodos para tal, € um mecanismo para a
transformacdo, a autonomia e emancipagdo, pois posiciona o
conhecimento no interior da vida e aponta para a vida cotidiana, a
realidade social concreta do individuo ou do grupo. A participagao
estimulada como um fim seja através da rotacdo de funcdes, das
mudangas nas atribui¢des individuais, das decisfes, seja através da
atribuicéo de responsabilidades, é um forte elemento pedagdgico.

Indicador 4 —
Os contetdos do trabalho pedagdgico que
dialoguem com a realidade socioambiental
local.

Uma EA que busca ser Critica realiza, em algum momento o
reconhecimento das caracteristicas locais, das especificidades
culturais, produtivas, organizacionais, por meio de um mapeamento
ou diagndstico. Esse processo de reconhecimento do local é sempre
pensado e praticado de forma participativa. A realidade social
concreta é o inicio da acdo pedagdgica, isto é, parte-se de elementos
considerados como importantes pelos sujeitos do processo educativo,
torna-os objeto de reflexdo e de aprendizado, para retornar a prética,
a realidade social concreta, como um fim, de forma a superar as
contradi¢des que os ddo origem as gquestdes sociais e ambientais.

Indicador 5 —
A identificagdo dos educandos com a
comunidade a que pertencem

Uma EA Critica busca aproximar as pessoas que estdo envolvidas em
comunidades ou grupos sociais. Seja territorialmente, seja
institucionalmente, a criagdo e o fortalecimento de lagos
comunitarios aparece como uma estratégia para romper com o
individualismo. Aproxima os atores de um mesmo contexto de
pertencimento para compreensdo de responsabilidades diferentes
sobre a questdo

socioambiental, comprometimentos coletivos, identificacdo das
redes, das relacOes e dos niveis de poder dos atores.

Indicador 6 —
A acdo coletiva.

A relagdo com o outro, individual e coletivamente, € um mecanismo
pedagbgico que permite aumentar a capacidade de criagdo solidaria
do conhecimento, por meio de uma construgdo baseada na troca,
multiplicando os saberes dos grupos presentes. O didlogo pode ser
uma forca geradora para promover processos educativos
transformadores, libertadores e radicais se promover a capacidade de
lidar com os conflitos reconhecer e valorizar as diferencas, avangar a
partir das contradi¢cdes, gerando novas interac@es, novas proposicoes,
aceitando o conflito e a divergéncia como meio para alcangar novas
proposicoes.

Indicador 7 —
O papel da avaliagcdo na acédo educativa.

A avaliagdo pode ser entendida como um mecanismo de reflexdo
sobre a prética, e essa reflexdo, por sua vez, um meio para fornecer
elementos para melhorar a préatica, permitindo a verificacdo dos
objetivos, isto €, se os resultados esperados do processo educativo
estdo sendo atingidos ou se sdo necessarias adequagdes ou mudancgas
no planejamento inicial, por isso, tem um carater permanente e
acontece durante o decorrer dos processos educativos. A avaliacdo
em EA Critica parte dos pressupostos de abordagens qualitativas,
inclui as subjetividades em suas prioridades e evita a classificacdo
por meio da atribuicéo de notas ou conceitos.

Fonte: Luz e Tonso (2015).
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Para Luz e Tonso (2015), os indicadores de educacdo ambiental sdo elementos
possiveis de evidenciar realidades que ndo podem ser medidas ou observadas diretamente,
enguanto os seus parametros representam os limites dos indicadores. Portanto, os indicadores
e parametros sao concebidos como “[...] instrumentos de gestdo que permitem operar sobre
dimensdes-chaves, desde o inicio de uma intervencdo até o alcance do que foi pretendido e

previsto como resultado” (p.5).

3.3 Historico da educacao ambiental no municipio de Castanhal

A promogéo e incentivo da educagdo ambiental nas escolas de ensino fundamental
brasileiras, por meio de diretrizes e politicas publicas, tem um marco a partir da segunda
metade dos anos 90 (LOUREIRO, et al., 2007). Trajber e Mendonca (2007) apontam que, de
acordo com o censo escolar do Inep em 2004, 94% das escolas declararam trabalhar com a
educacdo ambiental no pais (como projeto, de forma transversal nas disciplinas ou como
disciplina especifica). Mais especificamente no estado do Pard, Silva et al. (2007) diz que
entre as quarenta escolas pesquisadas em 2006, quatorze desenvolvia a educacdo ambiental ha
menos de trés anos, e oito ha menos de sete anos.

No municipio de Castanhal, a educacdo ambiental comecou a ser desenvolvida nas
escolas acompanhando a legislacdo nacional e integrada ao Projeto Politico Pedag6gico (PPP)
de cada unidade de ensino. No entanto, de acordo com informagdes da Secretaria de Educacgéo
do Municipio, o projeto especifico voltado para a educacdo ambiental foi elaborado em 2013
pela equipe gestora da secretaria de educacdo juntamente com alguns educadores, sendo
implantada na rede municipal de ensino apenas em 2014.

Este projeto de educacdo ambiental instituido no municipio de Castanhal, foi

impulsionado pelo Projeto Federal de implantacdo das COM-VIDA (Comissdo de Meio

4 Com o intuito de promover uma articulagio maior entre a escola e a comunidade, foi criada a Comisséo de
Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-vida) como resposta as deliberagdes da | Conferéncia Nacional
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (I CNIJMA), realizada em 2003, quando houve uma proposta dos
estudantes em criar conselhos jovens de Meio Ambiente os estudantes envolvidos propuseram a criacdo de
conselhos jovens de meio ambiente e a elaboracdo da Agenda 21 nas escolas do pais. As Com-vidas vém
enfrentar a pequena articulacdo entre escola e comunidade, uma fragilidade do universo escolar. Em geral,
observa-se a instituicdo escolar fechada em si e se relacionando pouco com a comunidade do seu entorno. Essa
situacdo dificulta ainda mais as abordagens e praticas na escola sobre as questdes socioambientais. A proposta da
Com-vida esta articulada com a ideia de Paulo Freire a respeito da criacdo dos Circulos de Aprendizagem e
Cultura em cada quarteirdo, cada comunidade do nosso pais. Para ele, esse “é¢ um lugar onde todos tém a palavra,
onde todos leem e escrevem o mundo. E um espaco de trabalho, pesquisa, exposicdo de praticas, dinamicas,
vivéncias que possibilitam a construcdo coletiva do conhecimento. Portanto, a Com-vida é um tipo de Circulo de
Aprendizagem e Cultura, ja que segue esta ideia. A Agenda 21 é um programa de acdo em uma esfera global, e
marca um compromisso da humanidade com o século XXI, problematizando as questdes ambientais, como
também, as desigualdades sociais, com o objetivo de assegurar um futuro melhor para o planeta (BRASIL,
2004).



50

Ambiente e Qualidade de vida nas escolas) nas escolas, estando voltado especificamente para
a educacdo ambiental, tendo como meta municipal o desenvolvimento da hora-atividade dos
professores, conforme estabeleceu a Portaria n°151/13, baseado na Lei n® 11.738, de 16 de
julho de 2008.

Com esta proposta, um educador de cada unidade de ensino (geralmente docentes
ligados as areas de biologia, ciéncias naturais e gestdo ambiental) ficou responsavel em
articular e desenvolver a educacdo ambiental na escola, de acordo com a sua hora-atividade
destinada para este fim. Entre todos os professores participantes do projeto “COM-VIDA”,
apenas dois estavam lotados em escolas rurais do municipio, mas nenhum nas escolas que
participaram desta pesquisa.

As primeiras formacdes em educacdo ambiental no municipio aconteceram nos meses
de mar¢o e setembro de 2014, com a participacdo de educadores do ensino fundamental e
vice-diretores, 0s quais passaram a serem multiplicadores do projeto nas escolas (Quadro 2).
Posteriormente, a formacdo foi voltada para os educadores da Educacdo Infantil e os
educadores lotados no projeto “COM-VIDA”.

Quadro 2- Histdrico da implementacdo da educagdo ambiental no municipio de Castanhal

IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO MUNICIPIO DE CASTANHAL
Formagdes
ANO Escolas atel_"ndldas pelo ofr-zrtadas~ em Participantes dos cursos
projeto educacéo
ambiental
Anos anteriores Ac0es integradas ao PPP da escola
2013 Construcdo do projeto de educagdo ambiental no municipio/ COM-VIDA
2014 79 escolas (100%)* 02 formac0es 212 prof_essores € vice-
diretores
2015 15 escolas (19%)* 06 formac0es 23 professo[es espe_cmcos
de educacdo ambiental
11 a 38 professores
2016 35 escolas (44%)* 05 formacgoes (variando conforme as
formagdes)
2017 19 escolas (24%)* 01 formacéo 15 professores

Fonte: Coleta de informacdes na Secretaria Municipal de Castanhal (2017). *Porcentagem a partir da totalidade
das escolas municipais do municipio de Castanhal.

De acordo com o Quadro 2, o ano de 2014 foi o periodo com maior mobilizacéo
escolar em se tratando de formacdo em educacdo ambiental no municipio de Castanhal. Todas
as escolas municipais (localizadas no espago urbano e rural) tiveram participantes nos cursos

de formacédo em educacdo ambiental ofertados pela SEMED de Castanhal. Por outro lado, em
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2017 foi realizada apenas uma formacdo em educagcdo ambiental no municipio, fato
relacionado & reorganizacdo da SEMED devido & nova gestdo municipal.

Conforme demonstra o Quadro 3, houveram parcerias firmadas para o oferecimento de
formacgdes em educacdo ambiental no municipio, entre elas esta a Empresa de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural do Estado do Para (EMATER), a secretaria de meio ambiente de
Castanhal, a Universidade Federal do Para (UFPA), o Instituto Federal do Para (IFPA), a
Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Miguel do Guama (PA) e a ONG Noolhar com sede
em Belém (PA). Até o momento, ndo existiu parcerias com instituicbes particulares para o

desenvolvimento da educacdo ambiental nas escolas.

Quadro 3- Qualificacdo para estruturacdo da educagdo ambiental nas escolas municipais de Castanhal

FORMACOES EM EDUCAGCAO AMBIENTAL PELA SEMED

Quantidade | Quantidade
A Instituicdo de de
Ano 3?;3?;:;903 Assunto formadora/ professores | professores Nivel de ensino
¢ Parcerias escolas escolas
urbanas rurais
SEMED/
18- Margo EMATER/ 75 42 Fundamental
Implantagéo do SECRETARIA
2014 Projeto COM- DE MEIO
23 Setembro VIDA AML?;ERIITE/ 58 37 Educacéo Infantil
SEMED/EMATE
Formacdo sobre | R/ SECRETARIA Educacio Infantil e
13- Margo a metodologia DE MEIO 19 04 Fur?damental
do Projeto AMBIENTE/
UFPA/
Formacdo sobre x .
22. Maio brinquedos SEMEDIQEMATE 15 Edl::cagao Infantil e
A undamental
reciclaveis
Formacdo sobre SEMED/EMATE
Horta, na R/ SECRETARIA Educacéo Infantil e
3% Junho Comunidade DE MEIO 10 04 Fundamental
Nova Esperanca AMBIENTE/
UFPA/
Formacdo:
Metodologias
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Fonte: Informacges da Secretaria de Educacdo do Municipio de Castanhal (2017).

E possivel observar que o histérico de formagbes em educacio ambiental no municipio
esta voltado principalmente para atividades de reciclagem, ludicidade e construcdo de hortas
no espago escolar. Neste entendimento, a representante da educagdo ambiental no
municipio™, explicou que atualmente a proposta do projeto de educacdo ambiental do
municipio esta voltada principalmente para a sensibilizacdo dos estudantes em relacdo as

questdes ambientais.

3.4 Contexto das escolas pesquisadas

Foi percebido que 62,5% da equipe gestora participante da pesquisa residem na
comunidade onde atuam profissionalmente, sendo que na escola A esse nimero foi mais
expressivo, onde todos os participantes do estudo sdo membros da propria comunidade. Por
outro lado, apenas 12,5% do corpo docente moram nas comunidades onde atuam

profissionalmente.

!> Na Secretaria de educacdo do municipio de Castanhal ndo existe uma coordenacdo especifica para os assuntos
voltados para a educacdo ambiental, sendo a coordenadoria de ensino responsavel por essa funcdo. Neste
sentido, foi designada uma servidora lotada na referida coordenacgdo, com formacdo na area (licenciada em
ciéncias bioldgicas) para atender as demandas relacionadas as atividades de educagdo ambiental no municipio.
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Grande parte desses educadores também estdo lotados em outras escolas do municipio,
participando pouco da dindmica social da comunidade. Para Molina e Freitas (2011), no
processo formativo sob os principios da educacdo do campo, € essencial a compreensdo dos
processos culturais e as relacdes de trabalho cotidianas que formam a identidade dos sujeitos
do campo. Logo, esse distanciamento dos educadores com a comunidade escolar dificulta essa
construcédo de vinculos, como também, de possibilidade de relacionamento entre os contetidos
curriculares e as vivéncias da comunidade.

A idade dos estudantes pesquisados varia predominantemente, entre 13 e 16 anos. Em
relacdo ao local de residéncia dos educandos, foram citadas ao todo, 33 localidades, entre
elas, vérias comunidades vinculadas a projetos de assentamento rural.

Devido a essa grande dispersdo dos educandos, o transporte escolar torna-se
indispensavel para o acesso a escola. Neste sentido, foi observada a existéncia desse servigo
em todas as escolas, no entanto, existe uma diferencga de acesso entre elas.

A escola A possui acesso pela PA-127 a qual liga 0 municipio de Castanhal a Séo
Domingos do Capim, sendo totalmente asfaltada. O acesso a escola B é o mais problematico
de todos, sendo intrafegavel em alguns periodos do ano devido as chuvas. Neste intervalo de
tempo, a estrada que liga a comunidade a rodovia estadual PA-136 € acessivel apenas por
onibus e outros veiculos grandes, mas ainda assim, com muita dificuldade.

De acordo com os participantes da pesquisa, existe um periodo do ano que nem o
Onibus escolar consegue chegar a comunidade, ficando até 15 dias consecutivos sem aulas na
escola. E quase inexistente o trafego de 6nibus comerciais na estrada, justamente por essa
péssima condicdo que se encontra a rodovia. Assim, quando ha necessidade de transporte
pelos moradores, geralmente é realizado por mototaxi que enfrentam perigos para o transporte
de passageiros e de mercadorias durante 0s meses mais chuvosos.

A escola C esta situada em um assentamento rural, onde 0 acesso nao é pavimentado,
possui buracos na estrada e bastante erosdo, mas é possivel trafegar durante todo o ano. Nesta
escola foram citadas poucas localidades onde os estudantes residem, sendo todas bem
préximas a escola.

Dialogando com essas informagfes, no que diz respeito as politicas publicas para
educacdo do campo, Santos (2017, p. 213) explica que sdo inumeros os problemas que
necessitam ser encarados e resolvidos urgentemente, como ¢ o caso da “localizagdao
geografica das escolas, em sua grande maioria, distantes da residéncia dos estudantes” e “a

precariedade dos meios de transporte e das estradas”.
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Essa distancia percorrida pelos jovens para ir a escola e o tempo perdido nesse trajeto,
além das estradas ruins é um descaso com a populagdo do campo e reforcam a concepgdo da
educacdo rural que contribui para a negacdo dos direitos e identidades dos sujeitos do campo
(SANTQOS, 2017). Outra problematica ocasionada pelas péssimas condicGes da estrada é a
dificuldade que os educadores encontram para conhecer as comunidades onde os jovens
moram.

Em termos do desenvolvimento de atividades agricolas nas comunidades, 72%
afirmaram que em seu estabelecimento familiar existe o cultivo de alimentos. Destes, 68%
disseram que a renda familiar vem parte ou totalmente dessa producdo agricola. Por outro
lado, 28% dos estudantes pesquisados, disseram ndo trabalhar com nenhuma atividade voltada
para a agricultura, sequer para o proprio consumo.

Esses resultados sdo esperados, pois todas as comunidades onde as escolas estdo
localizadas s&o conhecidas como agrovilas e importantes fornecedores de frutas e verduras
para a cidade de Castanhal, como também para 0s municipios vizinhos. No entanto, existem
familias que mesmo residindo no espaco rural desenvolvem pouca ou nenhuma atividade
agricola, tendo a sua atividade produtiva ligada a outros setores como 0 COMErcio e 0 Servico
publico.

Diante esses dados, Schneider (2003, p. 112) destaca que uma das caracteristicas da
agricultura familiar ¢ a pluriatividade, tida como uma “estratégia de sobrevivéncia” dos

sujeitos do campo. Essa situacdo pode ser definida como:

Um fendmeno através do qual membros das familias que habitam no meio rural
optam pelo exercicio de diferentes atividades, ou, mais rigorosamente, pelo
exercicio de atividades ndo-agricolas, mantendo a moradia no campo e uma ligagéo,
inclusive produtiva, com a agricultura e a vida no espaco rural (SCHNEIDER, 2003,
p.112).

Em relacdo a destinacdo dos residuos sélidos, verificou-se que em duas das
comunidades pesquisadas ndo ha coleta regular do lixo. De acordo com os funcionarios das
escolas, o descarte é realizado através da queima. Apenas a escola A conta com o servigo de
coleta de lixo regularmente, o que pode ser devido ao acesso mais facil, pois das trés escolas
pesquisadas, esta é a Gnica que possui a estrada totalmente asfaltada.

A partir da observacdo e dialogo realizado nas escolas pode-se compreender que o
residuo gerado € em grande maioria oriundo da merenda escolar, predominantemente
composto por sacos plasticos, latas e caixas de conserva. O residuo organico, normalmente é

utilizado para alimentar os animais que eventualmente passam pelas proximidades (sobras da
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merenda dos estudantes). E os outros residuos (cascas de frutas e verduras, borra de café) sdo
geralmente utilizados para adubar as plantas da escola, ou sdo descartados juntos com o lixo
inorganico, principalmente através da queima.

A grande maioria dos profissionais pesquisados nas escolas (87,5%) informou possuir
muito interesse pelos assuntos relacionados a educacdo ambiental. Em se tratando do
desenvolvimento de atividades de educagdo ambiental na escola, 87,5% dos profissionais
disseram que a escola desenvolve atividades de educacdo ambiental, no entanto, 71,4% destes
informaram ndo desenvolvé-la com muita frequéncia.

A partir dos dados coletados (Gréfico 1), é possivel perceber a influéncia que a
Secretaria de educacdo exerce sobre os rumos da educagdo ambiental nas escolas do
municipio, através de suas diretrizes. Outro ponto observado foi a iniciativa dos educadores
no desenvolvimento de praticas a partir de problemas reais observados no interior das

comunidades, como também através do interesse dos educandos.

Gréfico 1- Motivacéo para o desenvolvimento da educacdo ambiental na escola
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Fonte: Coleta de dados nas escolas através de aplicagdo de questionario (2017).

Existem também nas escolas pesquisadas, parcerias com ONGs que trabalham temas
gue estdo associadas as questdes ambientais. De acordo com a SEMED, é comum essa
parceria com ONGs, universidade e empresas publicas que contribuem com a Secretaria de
Educacéao no oferecimento de cursos, oficinas e palestras nas escolas.

Atualmente, existe na escola A uma cooperacdo entre o Nucleo de estudos em
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Educacdo e agroecologia na Amazonia do IFPA- Campus Castanhal (NEA) voltado para a
producdo ecoldgica e permacultura na escola. Na escola B foi relatado uma parceria com a
cooperativa denominada “Cooperjovem” que tem como objetivo a disseminagdo da cultura
cooperativista entre as criancas e adolescentes de escolas publicas. As referidas atividades
fazem parte da dinamica escolar, principalmente dos estudantes da educacdo infantil e dos

anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano).

3.5 Analise da educagdo ambiental nas séries finais do ensino fundamental a partir de
indicadores e parametros da educacédo ambiental critica

a) Quanto a compreensao sobre as origens ou as causas dos problemas ambientais.

Carvalho (2012, p. 33-34) diz que “somos, de certa forma, reféns das nossas visdes ou
conceitos, angulos sempre parciais que usamos para acessar o mundo”. Por esse motivo, a
reflexdo sobre esse indicador parte do principio que as a¢Ges educativas sdo resultado da
percepcdo que se tem sobre um determinado assunto. Portanto, as ideias construidas
particularmente sobre as questdes ambientais podem indicar a direcdo das propostas de
educacdo ambiental no espaco escolar.

Com esse entendimento, é necessaria a investigacdo sobre a compreensdo dos sujeitos
acerca das principais causas dos problemas ambientais. Logo, os primeiros relatos refletem

predominantemente as adversidades existentes nas proprias comunidades:

E a falta de conscientizacdo das pessoas e ai eles ndo sio bem informados e
esclarecidos, principalmente aqui na zona rural, ai eles cometem as queimadas, as
poluicdes, falta a conscientizacdo das pessoas mesmo, tanto daqui da zona rural
onde eles queimam muito, desmatam muito (Educadora A).

Acho que ¢ a prépria comunidade mesmo que ndo se une pra organizar as coisas, né
(Educadora B).

Jogar lixo no igarapé, cortar as matas, jogar lixo na rua, nas matas, colocar fogo
(Educando C).

Acho que o descaso, né! A falta de conscientizacdo (Educador C).
A industria que é o principal responsavel pelo lancamento de produtos no meio

ambiente, com isso, a industrializagdo aumentou a urbanizacdo e aglomerou a
poluicdo (Educador D).

A falta de “conscientizacdo” e individualismo das pessoas ¢ considerado pelos

educadores e educandos como sendo uma das principais causas da degradacdo ambiental. Para
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Leff (2009), essa necessidade de criar uma cultura ecologica em busca de uma transformacéo
das relagbes do homem com a natureza, envolve o dominio das estruturas ideoldgicas e do
comportamento dos individuos, sem propriamente “tocar as raizes da racionalidade produtiva
e os estilos de desenvolvimentos dos quais dependem o0s processos de degradagdao ambiental”
(p. 281).

Esta visdo focada nas questdes estritamente comportamentais esta relacionada a viséo
conservacionista (LAYRARGUES, LIMA, 2011; PLACIDO, GUIMARAES, 2014), a qual
visa a transformagao do individuo através de uma “educagao bancaria”, conceituada por Paulo
Freire como sendo uma relagdo vertical, onde quem ensina deposita 0s conhecimentos
(depositantes), e os aprendentes sao 0s receptores passivos (depositarios) (FREIRE, 1987).

E propondo elucidar o termo “conscientiza¢do”, Gadotti (1995, p. 87) diz que
compreende esta como a “tomada de consciéncia que se aprofunda”, onde esse
“aprofundamento é gerado na praxis e a reflexdo sobre a propria luta”, por esse motivo, nao se
conscientiza para a préatica, mas praticando que se possibilita a conscientizacdo. Ou seja, a
conscientizacdo ndo pode ser confundida apenas com sensibilizacdo ou informacéo, pois a
teoria sem a acdo se esvazia de sentido.

Por outro lado, a Educadora D citada acima, relacionou as causas dos problemas
ambientais com o desenvolvimento industrial, mas ndo correlacionou essas questdes com o
espaco rural e/ou local onde frequentemente desenvolve suas atividades educativas. Esta viséo
da educadora é geralmente formada no decorrer da vida e tida como certezas absolutas. Neste
entendimento, Carvalho (2012) diz ser preciso desnaturalizar o 6bvio para que se possa
renovar alguns pressupostos da vida, sendo necessario até a troca das lentes para que se possa
ver as mesmas paisagens com diferentes olhos.

A relacdo entre o modo de producdo e consumo com a degradacdo ambiental foi
observada de maneira timida nos depoimentos. A questdo do desmatamento e assoreamento
dos rios foi associada a criacdo de gado que é expressiva na regido. Pela fala dos sujeitos, €
perceptivel a relacdo entre as grandes fazendas, o desmatamento e o desaparecimento dos

igarapés:

O desmatamento porque o0 homem s6 pensa em obter lucros, né. Essas derrubadas, a
ma conservagdo dos nossos igarapés, porque eles mexem nas estradas, mas ndo
fazem aquele preparo adequado. Os nossos igarapés estdo desaparecendo. [...] sem
contar o lixo que o povo joga (Diretora A).

Ali tem um rio que a gente anda que jogam o lixo la. Queimada aqui nessa fazenda.
Taca fogo para arrumar confusdo. Rocam dez tarefas de mata de depois tacam fogo
em tudo. (Educando F).
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[...] podemos perder nossas terras que ainda ndo esta ganha. E se vier outro alguém
pra ca, podem fazer outras coisas com a terra, fazenda, desmatar aqui. (Educando E).

Carvalho (2012), explica que para compreender a problemética ambiental, é necesséria
“uma visdo complexa do meio ambiente, em que a natureza integra uma rede de relagdes ndo
apenas naturais, mas também culturais e sociais” (p.38). Esta assimila¢do ¢ percebida nas
falas, onde a degradacdo em seu &mbito social, econdmico e ambiental ¢ relacionada a criacédo
de gado nos latifundios na regido, os quais além de monopolizar grandes extensdes de terras,
ndo compreendem as diversas dimensdes que se constituem o espaco rural, muito além das
econémicas (FERNANDES, 2008).

Os depoimentos dos educandos sdo reflexos das vivéncias, lutas e resisténcias em
relacdo a posse da terra, pois em todas as escolas pesquisadas hd a presenca de pessoas
advindas de assentamentos e ocupagdo de terras em processo de posse definitiva. Algumas
comunidades sdo recentes e outras com mais de dez anos de existéncia e que lutam para a
legalizacdo das terras.

Foi observado a partir da analise dos dados deste indicador, que existe uma
compreensdo dos sujeitos sobre a conexao entre 0s aspectos ambientais, sociais e econémicos
vivenciados nas comunidades. No entanto, ndo foi percebido um aprofundamento da
discussdo sobre a relacdo entre producdo e consumo e o0s processos de degradacdo ambiental.
Neste sentido, a percep¢do das causas dos problemas ambientais estdo relacionadas a uma
escala exclusivamente local, em detrimento de uma compreensdo em um contexto mais

amplo, ou seja, regional, nacional e global.

b) A articulacdo da dimensao técnica com a dimensao social.

A ciéncia moderna instituiu-se em 0posicd0 ao Senso comum, que considera
“superficial, ilusério e falso”, mas por outro lado, Santos (2002, p. 107) explica que um nao
existe sem o outro. Sendo assim, apesar do senso comum ser considerado “conservador”, ele
possui um caréter libertador e utopico, o qual propicia sua valorizacéo a partir do dialogo com
o conhecimento cientifico (SANTOS, 2002). Neste sentido, Leff (2010) nos explica que:

A racionalidade da modernidade pretende por a prova a realidade, colocando-a fora
do mundo que percebemos com os sentidos e de um saber gerado na forja do mundo
da vida. O saber ambiental integra o conhecimento racional e o conhecimento
sensivel, os saberes e 0s sabores da vida. O saber ambiental prova a realidade com
saberes sabios que sdo saboreados, no sentido da locucao italiana asaggiare, que pde
a prova a realidade degustando-a, pois se prova para saber 0 que se pensa, €, se a
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prova da vida comprova 0 que se pensa, aquele que prova se torna sabio. Dessa
forma, restaura-se a relagdo entre a vida e o conhecimento (p.18).

Diante esta situacdo, a escola, precisa respeitar os saberes que os educandos levam
para a sala de aula, os quais sdo construidos socialmente na pratica comunitéria (FREIRE,
1996, p. 15). A escola também tem a possibilidade de promover a interacdo entre 0s
conhecimentos cientificos e os saberes culturais dos estudantes, visando a articulacdo da
dimenséo técnica com a dimensdo social. Neste sentido, este indicador visa refletir sobre a
relacdo existente entre o saber cientifico e o ndo cientifico no espaco escolar.

De acordo com as informacdes dos educadores, as escolas costumam desenvolver a
educacdo ambiental a partir do Projeto Politico Pedagdgico estabelecido, principalmente pela
integracdo entre duas ou mais disciplinas, sendo dirigido a solucdo de problemas da
comunidade. Geralmente, as atividades envolvem os educandos e os educadores, sendo que
eventualmente as familias dos estudantes sdo envolvidas nos projetos que acontecem dentro
da escola.

Entre os principais temas desenvolvidos nos projetos de educacdo ambiental nas
escolas pesquisadas estd a horta e pomares; a agua; e as culturas e saberes tradicionais e

populares (Grafico 2).

Gréfico 2- Principais temas tratados nos projetos de educagdo ambiental na escola

Outros

Plantas, animais

Diversidade social e biol4gica

Plantio de arvores

Saude e nutrigao

Culturas e saberes tradicionais e populares
Lixo e reciclagem

Biomas

Com-vida

Agenda 21

Problemasrurais

Praticas agricolas

Arte-educagao com materiais reciclaveis
Problemasurbanos

Poluigao e saneamento basico

Hortase pomares

Agua
0 2 4 6 8 10 12

Fonte: Coleta das informagdes nas escolas através de aplicacdo de questionario aos educadores (2017).
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Diante os resultados gerais, faz-se importante destacar que a escola C citou uma
diversidade de assuntos que sdo trabalhados em projetos de educagdo ambiental na escola, no
entanto, o tema “agua” foi pouco citado. Em didlogo com alguns membros desta comunidade
foi possivel compreender a dificuldade de acesso a agua, pois existe um rio nas proximidades,
no entanto, ha dificuldade em levar a 4gua para dentro das casas, como também, para realizar
a irrigacdo dos cultivos agricolas e para a criagcdo de animais. Portanto, esse tema significativo
para a comunidade esta sendo pouco explorado nas discussdes na referida escola.

As discussdes relativas a agua sao indispensaveis no espaco escolar, principalmente
por ser um bem essencial para a manutencdo da vida no planeta. Logo, essas discussdes
precisam estar voltadas para além dos livros didaticos, que geralmente sdo fragmentados e
descontextualizados, devendo abordar os problemas ligados a sua complexidade, como a sua
escassez, distribuicdo, contaminacdo, que fazem parte do dia-a-dia das comunidades (JACOBI
et al., 2009).

O processo educativo que abrange essa tematica, precisa ser dindmico e que ultrapasse
o “controle das ideias” (JACOBI et al., 2009), precisa conhecer o espago (laboratério vivo),
dialogar com os sujeitos sobre sua visdo e compreensdo sobre estas questdes, potencializando
0 pensamento reflexivo dos educadores e educandos.

A temdtica mais desenvolvida nos projetos de educacdo ambiental nas escolas é a
horta escolar. Em todas as escolas pesquisadas existe um projeto para a constru¢do da horta
escolar. A escola A apresentou uma dindmica maior em se tratando dessa questdo, sendo que
ela possui atualmente uma parceria com o Instituto Federal do Para (IFPA) que dinamiza um
projeto de producdo ecoldgica na escola.

As escolas B e C relataram que em algum momento passado houve a construcdo da
horta escolar, mas no momento o projeto encontra-se parado. As principais dificuldades
relatadas para o desenvolvimento e permanéncia da horta na escola é a falta de um corpo
técnico especializado para a construcdo e orientagdo sobre a horta, docentes mais dispostos
em participar dos projetos, como também, materiais especificos para a sua construcao.

Foi observado através das conversas informais com o0s sujeitos da pesquisa a
importancia da horta no espaco escolar, principalmente porque a escola procura relacionar
essa atividade com as préaticas que sdo comuns nos estabelecimentos familiares. O didlogo
promovido sob essa tematica reflete a questdo de identidade e é uma forma de aproximacao
com os estudantes. Os educandos mais envolvidos nestas atividades sdo as criangas da
educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental.

A partir dos dados € possivel perceber a preocupacdo das escolas em manter a
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identidade cultural dos estudantes, seja discutindo questfes sobre problematicas locais e
saberes tradicionais, ou através da construcdo de hortas escolares. Esses temas citados
possibilitam uma gama de possibilidades de dialogo entre o conhecimento cientifico e os
saberes populares, no entanto, grande parte das atividades desenvolvidas nas escolas sob essas
tematicas, ndo atendem as séries finais do ensino fundamental, ou seja, a abordagem mais

critica e reflexiva sobre essas questdes.

¢) A participacao dos educandos na escolha dos saberes e contetdos prioritarios.

Este indicador parte do principio que a “participacdo ¢ um meio ¢ um fim” (LUZ e
TONSO, 2015), portanto, “ndo cria aquele que impde, nem aqueles que recebem; ambos se
atrofiam e a educacdo ja ndo é educagao” (FREIRE, 1979, p. 40).

Neste entendimento, e visando a construcdo de uma concepcdo critica na escola, a
participacdo ativa dos educandos nos processos educativos é fundamental para estimular a sua
autonomia e emancipacao, além de dinamizar e potencializar o exercicio da cidadania (LUZ e
TONSO, 2015). Porque como diz Gadotti et al. (1995, p. 90): “afinal o que ¢ a
conscientizacao sendo levar a decidir-se?”.

Partindo desses pressupostos, 0s sujeitos pesquisados foram questionados sobre a

participacdo dos educandos nas escolhas dos temas que sdo desenvolvidos em sala de aula:

Eles ndo participam das escolhas, a gente ja elabora, primeiro a gente ja conhece a
comunidade, ja sabe qual é o problema que eles enfrentam e ja tenta trabalhar,
elaborar os planos, planejamento de acordo com os problemas. (Educadora A).

Participam. Nos nossos momentos pedagdgicos eles sempre participam (Educadora
B).

Sim. Através de reunides, as pessoas.. E democratico, todo mundo escolhe
(Educadora C).

A professora de espanhol fez um assunto pra gente sobre a dengue, nos participamos
aqui na escola. Foi legal! (Educando B)

Observa-se que a Educadora A citada acima, busca relacionar a sua disciplina com as
problematicas diagnosticadas na comunidade. No entanto, ndo existe uma relacdo direta com
0s estudantes para a escolha das tematicas. Por outro lado, os educadores B e C dizem que
existe a participacdo dos alunos no planejamento pedagdgico e reunides, mas ndo souberam
explicar especificamente a dindmica para a escolha dos assuntos.

Através da fala do educando B é possivel observar a existéncia do conflito entre 0s
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termos “participacdo” e “escolha”. Logo, essas atividades mais dinamicas e participativas
podem estar relacionadas as questdes observadas na comunidade a partir dos “olhos” do
educador, mas ndo pode ser confundida com as prioridades e desejos de aprendizagem
levadas pelos educandos.

Diante o exposto e buscando fazer uma interlocugéo dos educandos com a escola, esta
pesquisa apontou as principais tematicas que os estudantes gostariam que fossem abordadas

em sala de aula:

Grafico 3- Temas ambientais que os estudantes gostariam que fossem abordados em sala de aula
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Fonte: Coleta das informacdes nas escolas através de aplicagdo de questionario aos educandos (2017).

Foi possivel observar o interesse dos educandos sobre os mais diversos assuntos em
relacdo ao meio ambiente. As tematicas menos citadas foram a Agenda 21, Com-vida e falta
de saneamento basico. Essa diferenca em relacdo aos outros temas deve-se principalmente ao
desconhecimento do assunto, o qual foi observado durante a aplicacdo do questionario.

As trés escolas foram un@nimes em relacdo ao principal tema que gostariam que 0sS
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professores abordassem em sala de aula: "lixo e reciclagem". Este resultado pode estar
associado ao modo como a educacdo ambiental geralmente é desenvolvida nas escolas, a
partir de uma abordagem voltada para a limpeza e destinacdo dos materiais reciclaveis.
Quando questionados sobre a importancia do desenvolvimento da educacdo ambiental na
escola, as respostas foram principalmente em relagcdo a limpeza do espago escolar: “porque
precisamos de ambiente limpo”, “porque acho legal o ambiente limpo™.

Relacionado a essa discussdo, Sauve (2008) explica que os programas de gestdo
ambiental (gestdo da agua, gestdo do lixo, entre outros), como também, o Programa de
educacdo ambiental direcionado para os trés “R” (reducdo, reutiliza¢do e reciclagem) estdo
associados a corrente denominada conservacionista/ recursista, a qual esta voltada para a
responsabilizacdo individual que gera uma proposta de mudanca de comportamentos
individuais.

Complementando esta concepcdo, Layrargues (2015) diz que em diversos programas
de educagdo ambiental a tematica “lixo e reciclagem” ¢ desenvolvida de modo reducionista,
sem a proposta de uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos “valores culturais da
sociedade de consumo, do consumismo, do industrialismo, do modo de producéo capitalista e
dos aspectos politicos e economicos da questdo do lixo”, sendo que também, pouco tem se
discutido sobre o “significado ideoldgico da reciclagem” (p.1).

O segundo tema mais relevante foi "producdo ecolégica”, que evidencia o interesse
dos educandos sobre as alternativas de producdo agricola que ndo acarrete danos ao ambiente
e a salde da comunidade. Essa tematica possui grande relevancia para os estudantes
principalmente porque a grande maioria de suas familias (72%) desenvolve algum tipo de
atividade agricola.

Dialogando com esses dados, Cruz (2010, p.85) explica que no espaco rural, o
trabalho abrange “uma parte significativa do cotidiano do agregado familiar”, onde “os
meninos € as meninas sdo convocados desde cedo ao trabalho”. Por isso, assim como a
cultura, o trabalho constituiu-se como alicerce para a construcdo da educacdo do campo ao
longo de seu processo de estruturagdo, e continua sendo considerado fundamental para a
consolidacdo do seu projeto politico e pedagogico.

Diante essa realidade da comunidade em relacdo a producdo de alimentos e de uma
sondagem sobre a utilizacdo de agrotoxicos na producdo agricola, 24% dos estudantes
disseram n&o utilizar nenhum tipo de veneno, enquanto 26% disseram utilizar, principalmente
herbicida e inseticida em algum momento da produgdo. Outros 50% néo souberam informar

ou ndo responderam a questdo, provavelmente por ndo participarem do processo produtivo
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junto aos pais.

A partir de didlogo com os pais dos estudantes, foi possivel compreender que essa
pratica de utilizacdo de agrotdxicos para combater as “pragas” da plantacdo sdo realizadas
prioritamente pela figura masculina (pais e avds). E existe pouca preocupacdo em relacao a
sua utilizacéo, pois entendem ser a solugdo mais pratica para 0 manejo.

Um pai relatou que quase morreu asfixiado enquanto manipulava o produto, mas
mesmo assim ndo via nenhum problema na utilizacdo. Outro pai disse que quando utiliza os
agrotoxicos, espera uma semana para a colheita e acredita que este periodo é suficiente para
que ndo haja nenhum resquicio de veneno nos alimentos.

Essas informacfes podem ser validadas por um estudo realizado por Viero et al.
(2016) que chegou a conclusdo que o trabalhador rural tem conhecimento dos riscos
relacionados ao consumo e manuseio de agrotdxicos, no entanto, negam a relacao direta entre
0 seu uso e os problemas de satde. Neste sentido, Rigotto et al. (2014) entende que 0 uso de
agrotoxicos no Brasil € um problema de satde publica, pois s6 na Gltima década, 0 mercado
de agrotdxico no Brasil aumentou 190%, aparecendo no ranking mundial desde 2008 como o
maior consumidor de agrotéxico do mundo.

Diante esses dados, fica evidente a preocupacdo dos educandos sobre as questdes
voltadas para a producdo de alimentos a partir de uma pratica mais ecolédgica que abordem as
questBes ambientais, sociais e econdmicas. Essa tematica tem a possibilidade de ser discutida
a partir do viés da agroecologia que se encontra relacionada a construcdo de um novo
paradigma, envolvendo dialogicamente as dimensdes: ecoldgica e técnico- agrondmica;
socioecondmica e cultural; e sociopolitica (CAPORAL, 2009).

O terceiro tema mais citado foi "culturas e saberes tradicionais e populares”,
coincidindo com a tematica que os educadores informaram desenvolver em projetos de
educacdo ambiental nas escolas. Logo, desenvolver atividades de educacdo ambiental a partir
desta tematica possibilita a compreensdo de que o “ambiente ndo € apenas o mundo de fora, o
entorno do ser e do ente”, mas também, é um “saber sobre a natureza externalizada, sobre as
identidades desterritorializadas, a respeito do real negado e dos saberes subjugados por uma
razdo totalitaria” (LEFF, 2010, p. 21).

Portanto, esse indicador propiciou a reflexdo sobre a dificuldade que as escolas
apresentam em dialogar com os educandos em busca de suas prioridades e desejos em relagédo
aos contetdos escolares. Em contrapartida, os educandos apresentaram tematicas relevantes
para serem trabalhadas na escola e que possibilitam o desenvolvimento da educacédo

ambiental em sua vertente mais critica.



65

d) Os conteudos do trabalho pedagdgico que dialoguem com a realidade socioambiental
local

A percepcdo ambiental pode ser compreendida como sendo “uma tomada de
consciéncia das problematicas ligadas ao ambiente, ou seja, 0 ato de perceber 0 ambiente em
que se esta inserido”, e também como “os individuos veem, compreendem e se comunicam
com o ambiente, considerando-se as influéncias ideologicas de cada sociedade” (VILLAR, et.
al. 2008, p. 286).

Freire (1979) explica que “quando o homem compreende a sua realidade, pode
levantar hipdteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes”, portanto, “[...] adaptar
¢ acomodar, ndo transformar (p.16-17). Logo, este indicador tem como objetivo a
compreensdo sobre o reconhecimento dos sujeitos em relacdo as caracteristicas locais
(culturais, produtivas e organizacionais), como também a acdo pedagdgica na escola a partir
desses elementos.

Com o objetivo de atender esta proposta, questionou-se os educandos sobre a
utilizacdo dos conhecimentos aprendidos na escola em suas atividades do dia-a-dia, onde 92%
destes disseram relaciona-los as atividades cotidianas. Esses dados demonstram a importancia
da escola para os estudantes, como também para a comunidade. Logo, Loureiro et al. (2007),
enfatizam que uma das "[...] funcBes mais importantes da escola é seu poder de transformacéo
e influéncia da comunidade na qual esté inserida™ (p.37).

A partir da percepcdo dos educadores e da equipe gestora, os principais objetivos das
escolas em relacdo a educacdo ambiental sdo prioritamente, a sensibilizacdo para o convivio

com a natureza e o ensino voltado para a preservacdo dos recursos naturais (Grafico 4).
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Grafico 4- Principais objetivos da educacdo ambiental nas escolas
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Fonte: Coleta das informagdes nas escolas através de aplicacdo de questionario aos educadores, técnicos
pedagdgicos e diretores (2017).

Dialogando com essas informacfes, Reigota (2014) explica que essas tematicas
exclusivamente ecoldgicas foram exaustivamente desenvolvidas nas primeiras décadas que se
iniciaram os debates no contexto da educacdo ambiental, onde as discussdes estavam sempre
muito proximas a ecologia bioldgica, ndo relacionando as problemaéticas ambientais com 0s
problemas sociais e politicos.

Também foram citados, mas com menor expressividade, outros objetivos da educagdo
ambiental na escola, como a conscientizacdo dos educandos e comunidade para a plena
cidadania, e possibilitar uma visdo critica e complexa da realidade socioambiental. Desse
modo, buscando compreender essas informacdes, foi perguntado aos docentes sobre a relacéo

dos conteudos programaticos e a realidade socioambiental local:

A gente estd tentando enquadrar. Esse ano a gente comegou, né, porque ja
elaboramos o nosso PPA voltado para trabalhar com os problemas que a gente
enfrenta aqui na comunidade e um dos problemas é o voltado para 0 meio ambiente,
que a gente V& que as queimadas aqui s&o muito constantes (EDUCADOR A).

J4 falei bastante com eles sobre expandir a agricultura deles, j& falei pra eles
(EDUCADOR C).
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Os principais problemas ambientais que possuem potencial para dialogar com 0s
contetdos programaticos identificados nas falas dos sujeitos sdo: “queimadas” ¢ “expansdo da
agricultura familiar”. Essas tematicas estdo muito relacionadas com as disciplinas que 0S

professores ministram na escola, como podemos observar no seguinte depoimento:

Eu trabalho mais a questdo de graficos com eles, o assunto que eu abordo mais que
da para trabalhar melhor é a parte de grafico, de construgdo de graficos, de tabelas.
Algumas questdes quando a gente vai trabalhar com a questdo contextualizada da
para envolver também (EDUCADOR A).

Diante a percepgdo dos educadores, faz-se primordial a compreensdo do entendimento
dos educandos quanto aos impactos ambientais ocorridos na comunidade atualmente (Grafico
5):

Graéfico 5- Principais impactos ambientais ocorridos na comunidade

atualmente
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Fonte: Coleta das informagdes nas escolas através de aplicacdo de questionario aos educandos (2017).

Entre as opcgOes listadas, o principal impacto socioambiental identificado pelos
estudantes é o desmatamento, seguido pela polui¢do dos rios e igarapés e também a questéo

do lixo. Esta perspectiva também é reforgada pelos educadores:
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Acho que aqui 0 que a gente percebe sdo os igarapés que estdo sendo soterrados, né,
a gente vé isso, tanto pelos matos, por lixo também que o pessoal joga sempre. A
gente visitou um igarapé pra c4, dizem que ele era muito bom para banhar, muito
grande, amplo e tudo, e agora ele esta soterrado, o pessoal vai jogando lixo nas
proximidades. Tem aquele que a gente passa no tubo ali, quando a gente iniciou, eu
ja tenho cinco anos aqui, ele era imenso e aos poucos, mas a questao la ja é a pista
do ramal 14, vao colocando os aterros e vai diminuindo a quantidade e a situacdo da
agua. (EDUCADORA A)

Tem a questdo dos rios aqui que a gente vé, tem mais fazendas agora e 0s rios vao
acabando, vdo desmatando, né. Pra criacao de gado, ai eles desmatam. Tem muitas
plantac6es de mandioca, eles desmatam para plantar mandioca (EDUCADOR B).

A questdo do lixo nas comunidades rurais geralmente é negligenciado pelo poder
publico, pois na maioria das comunidades ndo ha coleta regular do lixo, logo, o destino dos
residuos solidos, na grande maioria das vezes, € a queima.

Nessas comunidades, o plantio de mandioca é uma das principais fornecedoras de
renda para os agricultores familiares. Confirmando esta percep¢do, Gusmao et al. (2016),
afirmam que o cultivo da mandioca sempre representou a maior area plantada no Estado do
Pard, pois a mandioca, a partir de seu processamento, gera diversos produtos alimenticios
como a farinha d’4gua, a goma, a farinha de tapioca e o tucupi. No entanto, as atividades para
a producdo de derivados da mandioca podem ocasionar riscos e danos ambientais, como é

exposto a seguir:

Porque aqui onde a gente mora muita gente gosta de fazer tucupi e faz uma lameira
muito feia e fica. (Educando D)

Porque aqui mesmo tinha um rio, bem pertinho que a comunidade se servia, ai tem
um senhor ali que tem uma “coisa” de tucupi, ai ele fez um agude pra ele e acabou
com o rio da comunidade e ficou s6 pra ele. Ai ninguém tomou providéncias e ficou
por isso mesmo. Ai vai secando. (Educador B)

Diante esses dados, foi possivel observar em um ambito geral a percepcao dos sujeitos
sobre as especificidades locais. Percebe-se que hd um entendimento sobre as questdes
emergentes das comunidades, no entanto, ha um conflito em relacdo aos objetivos da
educacdo ambiental nas escolas. Em prol de uma educacdo dita critica e emancipadora, é
necessario rever as prioridades das escolas na dinamizacdo de projetos e/ou atividades de

educacdo ambiental, para além de uma abordagem estritamente bioldgica.

e) A identificagéo dos educandos com a comunidade a que pertencem.

A composigéo das identidades e das pessoas na complexidade ambiental se da “com o
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posicionamento do individuo e de um povo no mundo; na construgdo de um saber que orienta
estratégias de apropriacdo da natureza e a constru¢do de mundos de vidas diversos” (LEFF,
2010, p. 47).

Com esse entendimento, este indicador visa identificar os lacos comunitarios
existentes nos espacos pesquisados, assim como o sentimento de pertencimento dos sujeitos
com a sua comunidade.

Para os educadores e gestores, a participacdo da comunidade nos projetos de educagéo
ambiental ainda é pouco expressiva. A interacdo comunidade-escola nos projetos acontece,
ndo frequentemente, por meio de palestras de sensibilizag&o e parcerias com a comunidade
para o0 desenvolvimento de atividades especificas envolvendo a questdo ambiental.
Justificando esta fragilidade, sdo apresentadas algumas dificuldades, a principal delas ¢ a falta

de tempo, tendo em vista o planejamento anual das escolas:

Aqui dentro da escola ndo, porque nds ainda ndo fizemos esse tipo de trabalho, mas
a intengéo é envolvé-los. Como o tempo é muito curto, nés estamos protelando. As
vezes é a estrada que ndo vem o Onibus, assim por diante. Mas, a intencdo é
envolvé-los. Os prdprios alunos gostam (DIRETORA A).

Quando perguntado aos educandos sobre os seus projetos de vida, eles disseram que
almejam continuar os estudos através da universidade ou de cursos técnicos
profissionalizantes voltados para a area de servicos urbanos (caixa de supermercado, técnico
de informaética). Em relacéo as profissbes que pretendem exercer profissionalmente, todos os
entrevistados disseram ter intencdo de fazer um curso de graduacdo, entre 0s mais citados
estdo o curso de direito, de formacdo de professores e voltados para a informatica.

Quanto aos planos para o futuro, apenas 14% dos estudantes tém projetos voltados
para a permanéncia no espaco rural, enquanto 86% tém pretensdo de sair do campo em algum
momento, em busca de melhores possibilidades de vida. Buscando compreender essa situacao
de n&o pertencimento dos jovens com o local onde vivem, Leff (2010) reflete que:

Hoje, o sujeito individualizado esta sempre em processo de deixar de ser um para
fundir-se no anonimato coletivo [...] 1sso leva a pensar a constituicdo de identidades
sem enraizamento a terra e a tradicdo; a emergéncia dessas identidades que se
assentam na invocacdo de um eu, em que toda a identidade estaria no processo de
ser outra, em que a diferenca entre o préprio e o alheio ndo se estabelece no ser no
tempo, mas na afirmag¢do do “eu”- de um sujeito sem ser, sem raizes, sem
referéncias, sem territorio e sem historia- diante de um “outro” ( p. 50).

Um agravante a esta situacdo é o desencorajamento dos pais agricultores para a

continuidade dos seus filhos nas atividades agricolas, devido ao sofrimento e as dificuldades
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de trabalho no sistema de producéo. Essas evidencias foram obtidas por Sousa (2015) em uma
pesquisa realizada no estado do Para, onde constatou que grande parte dos jovens do campo
ndo possuem conhecimentos acumulados em relacédo a agricultura.

Diante esses fatos, Molina e Freitas (2011) explicam que as escolas do campo tém o
grande desafio de “contribuir para a transformagdo das relagdes e ideologias que
fundamentam as relagdes sociais na logica do capital”, ressignificando os “valores da
subordinacdo do trabalho ao capital” (p. 26).

A partir deste indicador foi possivel observar o distanciamento da juventude com a
comunidade a que pertence. Essa falta de planos envolvendo o territério rural é um indicador
da insatisfacdo destes com a dindmica territorial. Percebe-se também, uma disjuncéo entre as

escolas e as comunidades para a construcdo de uma identidade dos jovens com o lugar.

f) A acéo coletiva.

A educacdo, além de um ato de conhecimento, é também um ato politico (SHOR e
FREIRE, 1986). Neste sentido, a intencionalidade, inerente ao processo educativo, viabiliza
“relacbes e acOes sociais de carater colaborativo em contextos significativos, que aliam
saberes e praticas sociais cotidianas de interven¢ao na realidade local”, construindo assim a
consciéncia de comunidade e de espago publico, ou seja, “trata-Se de admitir que o
aprendizado €, por esséncia, uma relagcdo sociocultural e historica” (JACOBI et al., 2009, p.
70).

A partir deste entendimento, e em busca de compreender os movimentos politicos
existes na comunidade, foi observado que os educandos tém conhecimento sobre a existéncia
de grupos ligados a igrejas e a associacGes em suas comunidades, mas pouco sabem explicar
sobre as pautas e atividades que sdo desenvolvidas em seu interior. Alguns estudantes

disseram ndo participar das reunides, e outros demonstraram pouco interesse nas discussoes:

Ali do outro lado que ela [associacdo] fica. Minha familia participa todo o domingo.
Tem uma reunido da comunidade sobre a energia, sobre agricultura, projetos
(EDUCANDO F).

Esses movimentos sociais citados sdo em sua grande maioria formados por
movimentos ligados a luta pela terra e reforma agraria. No ambito escolar, percebe-se que
existe o conhecimento sobre essas organizagdes na comunidade, mas € inexistente a interacdo
destas com o ambiente escolar, exceto na escola C onde ha uma forte dindmica desse

movimento no interior da escola, pois esta localiza-se dentro de um assentamento rural
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(FERNANDES, 2015).

Em prol de reconhecer a capacidade de lidar com os conflitos socioambientais e tendo
em vista os problemas identificados nas comunidades, questionou-se os educadores sobre as
providéncias que eventualmente foram tomadas pela escola juntamente com a comunidade

para a resolugéo dos problemas observados:

Ja aconteceu, mas ndo foi atualmente, acho que ha trés anos atras, a gente fez, a
gente visitou todos os igarapés daqui que eles, os alunos, comentavam muito que os
igarapés eram bons e a gente entrevistou os moradores antigos e tudo, ai a gente fez,
mas s6 que conscientizando os alunos para que eles conscientizassem os pais pra
evitar isso, né! (EDUCADORA A).

Teve um periodo, acho que no comeco do més passado, ou comeco desse més a
gente ficou um tempo sem vir porque a estrada ficou intrafegavel e ndo tinha
condi¢Bes alguma da gente chegar até aqui. Ai a gente conversou com eles sobre
isso (EDUCADORA C).

Conforme o depoimento da educadora A, ¢ muito comum a utilizacao das “trilhas
interpretativas” para o desenvolvimento da educagdo ambiental nas escolas, como forma de
transmitir informacdes relativas a natureza. No entanto, Carvalho (2012) entende que uma
proposta educacdo ambiental com a intencionalidade critica precisa estar voltada para a
formagao de sujeitos capazes de “ler” o ambiente e interpretar as relagdes, os problemas e 0s
conflitos presentes, ou seja, precisa ir além de onde os olhos podem ver.

E possivel perceber a partir desses depoimentos, que os problemas ambientais citados
ultrapassam as especializacbes do conhecimento. Neste sentido, para a intervencdo ativa é
necessario a compreensao dos complexos processos geradores desses problemas, ou seja, seus
aspectos ecolégicos, histdricos, geograficos, econémicos e sociais (CARVALHO, 2012).

Portanto, observa-se a partir deste indicador que as escolas ainda precisam avancar nos
processos dialdgicos baseado nas trocas de experiéncias e de saberes com as comunidades, em

busca de lidar com os conflitos, a partir de proposicdes coletivas.

g) O papel da avaliacdo na acéo educativa.

Um dos momentos mais importantes do processo educativo € a reflexao critica sobre a
pratica, porque é “pensando criticamente a pratica” que se pode “melhorar a proxima pratica”
(FREIRE, 1996, p. 18).

Buscando refletir sobre o processo avaliativo das acfes de educacdo ambiental nas

escolas, questionou-se os gestores e educadores sobre a avaliagdo do trabalho desenvolvido
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em educagdo ambiental na escola. Todos disseram n&o conhecer nenhum processo avaliativo
proveniente da SEMED. As avaliacGes realizadas na escola ndo possuem critérios especificos,

sendo realizados a partir da observacao:

A gente, através da SEMED ndo. A forma que a gente avalia é que todos os anos
quando a gente faz essas caminhadas, a gente vé& que aconteceram algumas
mudancas, poucas, mas aconteceram. Essa é a nossa avaliacio. E na pratica mesmo,
observando, mas de la [SEMED] pra c4, eles ndo tem nenhum critério de avaliacdo
ndo. Eles nem participam muito aqui com a gente. (EDUCADORA A).

Confirmando este depoimento, a representante da SEMED que responde pela
educacdo ambiental nas escolas, informou que existe uma avaliacdo institucional da educacao
ambiental voltada exclusivamente para os professores lotados no projeto especifico de
educacdo ambiental (a partir da hora-atividade), sendo que os demais ndo sdo acompanhados
e avaliados.

Na percepcédo dos educadores, foi possivel perceber através das informagdes coletadas
que houveram mudancas nas escolas em decorréncia da educacdo ambiental, principalmente
voltadas para o aumento do didlogo entre os educadores, como também, atitudes mais
solidarias nas acOes cotidianas. Outros aspectos relevantes também citados foram a
sensibilidade dos educandos para a conservagdo do patriménio da escola e a observacao da
diminuig&o de lixo no ambiente.

Convergindo com essas mudancas observadas na escola, Reigota (2014) diz que a
educacdo ambiental como uma educacdo politica esta empenhada no dialogo e construcédo de
conhecimentos, na mudanca de mentalidade, de comportamento e de valores.

Entre as principais dificuldades para o desenvolvimento da educagdo ambiental nas
escolas estdo a falta de interesse dos profissionais na tematica, falta de tempo para planejar e
desenvolver as atividades, dificuldade da comunidade escolar de entender as questdes

ambientais e a precariedade de recursos materiais (Gréfico 6):
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Gréfico 6- Principais dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da educacéo ambiental na escola

Desinteresse dos educandos

Falta de Coordenacao, planejamento e avaliagao das
atividades

Conflito de interesses
Falta de tempo
Falta de recursos humanos qualificados

Precariedade de recursos materiais

Dificuldade da comunidade escolar de entender as
questies amhbientais

Falta de integragao entre educadores e diregao

Falta de interesse no assunto

Fonte: Coleta das informacdes nas escolas através de aplicacdo de questionario aos educadores (2017).

Neste sentido, os depoimentos dos educadores reafirmam esses dados:

Como a gente falou, falta mais preparacdo, a gente necessita para trabalhar com eles
ja que a gente trabalha em comunidade da zona rural e esses problemas acontecem
com frequéncia, entdo a gente sente essa dificuldade. E falta também, apoio do
pessoal da SEMED, falta material (EDUCADOR A).

Acho que até os materiais didaticos mesmo que a gente ndo tem. (EDUCADOR B).

As dificuldades elas sao diversas, temos assim, materiais didaticos, a infraestrutura,
porém, tudo que € o pouquinho que tenho, eu trabalho. (EDUCADOR D).

A questdo do material didatico para o desenvolvimento da educacdo ambiental foi
muito evidenciado nas falas dos educadores. Complementando esta situagdo, quando
questionados sobre as suas qualificacbes e preparo para o desenvolvimento da educacdo

ambiental na escola, os educadores afirmaram que:

Ndo. Isso a gente, em nossas reunifes pedagdgicas, a gente sempre comenta que
precisa ser mais informado sobre isso para a gente poder trabalhar melhor em sala de
aula. Toda vez a gente cobra da coordenacdo, da direcdo, e eles sempre prometem
que vao trazer alguém para dar uma oficina, um minicurso para a gente, mas até
agora nao, e a gente necessita (EDUCADOR A).

N&o. Porque para isso vocé tem que ter um curso ou um projeto, alguma coisa para a
gente poder estudar para poder repassar (EDUCADOR B).
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Acho que suficiente, acho que nunca, né! A gente sempre vai estar, a gente descobre
mais coisas novas, hunca a gente vai estar cem por cento. Sempre da para ir a mais.
Acho que tenho condicbes de desenvolver sim, por causa da relacdo (curso),
entendimento, respeitar a cultura de cada um (EDUCADOR C).

E notorio pela fala dos educadores, a necessidade de formacdo especifica para o
desenvolvimento da educacdo ambiental na escola. Por esse motivo que na opinido dos
educadores e gestores, estdo entre os principais fatores que contribuem para o
desenvolvimento da educacdo ambiental na escola, a presenca de educadores qualificados
com formacéo superior e especializados na tematica ambiental.

A partir deste indicador foi possivel compreender a fragilidade do processo avaliativo
da educacdo ambiental nas escolas pesquisadas. A falta de uma avaliagdo mais consistente
que possa indicar as dificuldades e avancos das atividades desenvolvidas, pode acarretar uma

maior dificuldade em planejar novas a¢des, visando resultados significativos.

3.6 Consideracdes finais

A educacdo ambiental nas escolas do municipio de Castanhal vem sendo efetivamente
construida institucionalmente apenas nos ultimos cinco anos. No entanto, esses projetos ainda
néo estdo voltados para as especificidades das escolas nos espagos rurais e pouco atendem o0s
anos finais do ensino fundamental.

E importante destacar que é neste periodo da vida que os jovens estdo efetivamente
construindo uma consciéncia social e uma percep¢do mais apurada da realidade. Logo, o fato
de ndo ter um trabalho pedag6gico mais efetivo na escola em relacdo as questdes
socioambientais locais, pode afasta-los por completo da perspectiva do campo.

Outro ponto que se faz necessario colocar em pauta, € o objetivo da educacédo
ambiental no municipio, que esta prioritamente voltado para a ludicidade e a sensibilizacdo
dos educandos, ou seja, a complexidade ambiental ndo esta fazendo parte das discussdes nas
escolas. Por outro lado, observa-se que existe por parte das escolas pesquisadas, uma
preocupacdo em aproximar os contetdos curriculares com a realidade social dos estudantes.
No entanto, € perceptivel a dificuldade dos educadores para a sua concretizagéo, seja por falta
de tempo ou de formacéo especifica.

Outra preocupacao é em relacéo a fragilidade dos educadores em relacdo as propostas

pedagogicas e politicas da educacdo do campo. Essa ndo compreensdo faz com que a prépria



75

educacdo ambiental se esvazie de sentido, tendo em vista que esta ndo pode ser dinamizada
sem a clareza dos projetos e de pessoas que se almeja formar.

Essa formacéo precisa valorizar as identidades dos povos do campo, de suas lutas, dos
problemas vividos, das relagdes contraditérias com o capital. Faz-se necessario refletir
também sobre o processo acelerado de urbanizacdo que castanhal vive e a pouca identidade
cultural dos jovens com o campo, devido principalmente a influéncia de uma visdo
urbanocéntrica de sociedade.

Compreendendo a educacdo ambiental como uma préatica essencialmente coletiva,
entende-se que para a sua construgdo efetiva, na perspectiva critica, € necessario uma
aproximacédo entre a Secretaria de educagdo do municipio, a escola e a comunidade, como

forma de estreitar as discussdes sobre as potencialidades da educacdo ambiental na escola.
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4. CAPITULO Il1- EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E AGROECOLOGIA: UMA
PROPOSTA PARA O ENTRELACAR DE SABERES NAS ESCOLAS RURAIS DO
MUNICIPIO DE CASTANHAL- PA

Resumo

A transversalidade inerente a educagdo ambiental faz com que ela se materialize efetivamente
nas relacbes entre os diferentes saberes, ressignificando o espaco escolar e permitindo o
entrelacar de olhares, de espacos a partir de seus multiplos sujeitos. Neste sentido, este
trabalho tem como objetivo apresentar os resultados de um ensaio de formacdo em educacgéo
ambiental com base na agroecologia, como também, propor um projeto de extensdo em
educacdo ambiental com enfoque agroecoldgico aplicado ao espaco escolar a partir da
comunidade local, visando a construgdo das escolas do campo. O caminho metodolégico para
o0 atendimento do objetivo deste artigo iniciou com a pesquisa bibliogréfica e exploratoria,
seguindo pela pesquisa de campo. Como resultados, foi observado que a proximidade e
interacdo entre a instituicdo de formacdo profissional e tecnoldgica, as escolas rurais e a
comunidade local possibilita novos olhares e significados para o espago rural, como também,
dinamiza o fazer pedagogico a partir dos dialogos e das praticas de campo.

Palavras-chave: Educacdo do campo, Agroecologia; Dialogo de saberes.

Abstract

The transversality inherent to environmental education makes it materialize effectively in the
relations between the knowledge, resignificando the school space. It allows the interlacing of
looks, of spaces from their multiple subjects. In this sense, this paper aims to present the
results of a training essay on environmental education and agroecology, as well as to propose
an extension project in environmental education with an agroecological approach applied to
the school space from the local community, aiming the construction of country schools. The
methodological path to the fulfillment of the objective of this article began with the
bibliographical and exploratory research, followed by field research. As a result, it was
observed that the proximity and interaction between the vocational and technological training
institution, the rural schools and the local community makes possible new looks and meanings
for the rural area, as well as dynamizing the pedagogical practice based on dialogues and
practices of field.

Keywords: Field education, Agroecology; Dialogue of knowledge.
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4.1 Introducéo

A série de problemas ambientais vividos na atualidade é proveniente da agdo de
multiplos processos socioambientais e possui uma grande complexidade para a sua resolugéo.
Esse novo estilo de pensamento exigido atualmente, o complexo, visa a articulagdo dos
diversos saberes, por meio de novas propostas metodoldgicas interdisciplinares (JACOB,
2016).

Este estudo parte do principio que a escola tem um papel fundamental na
sistematizacdo e socializacdo dos conhecimentos voltados para a formacdo de sujeitos
conscientes e criticos, preparados para buscar solucbes para as diferentes problematicas
contemporaneas. Logo, a educagdo ambiental no ensino formal a partir de sua
transversalidade, traz a possibilidade de dialogo entre os diversos saberes, em diferentes
espacos, oportunizando a elaboracdo de novos conhecimentos.

Com essa proposta, a educacdo ambiental critica vem se constituindo, direcionada para
a desconstrucdo dos paradigmas da sociedade moderna, a partir da problematizacdo da
realidade, da percepcdo do complexo, através de préaticas coletivas voltadas para
transformacdes significativas (GUIMARAES, 2016). Por outro lado, Lima (2015) ressalta que
ainda é frequente em algumas escolas, o desenvolvimento da educacdo ambiental de uma
maneira conservadora, ndo a concebendo sob uma perspectiva critica e integrada ao curriculo
escolar de maneira transversal e interdisciplinar.

Compreendendo esse desafio no desenvolvimento da educacdo ambiental critica no
ensino basico, este artigo tem como objetivo apresentar os resultados do ensaio de uma
formacdo em educacdo ambiental a partir do didlogo de saberes, como também, propor um
projeto de extensdo em educacdo ambiental critica com enfoque agroecoldgico aplicado ao

espaco escolar a partir da comunidade local, visando a construcdo das escolas do campo.

4.2 Procedimentos metodoldgicos

A investigagdo possui uma abordagem qualitativa, sendo realizada com os referenciais
da pesquisa-acdo que é concebida como uma metodologia que so6 pode ser desenvolvida de
grupo para grupo. A sequéncia légica da pesquisa-agdo estd dividida em trés momentos:
investigacdo, reflexdo critica e tedrica, e programagao-acdo (PINTO, 2014).

Seguindo a sequéncia desta metodologia, foi realizada uma pesquisa preliminar em

trés escolas rurais (SANTOS e SOUSA, 2018) onde foram identificadas informacdes que
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possibilitaram uma reflexdo critica e tedrica sobre o desenvolvimento da educagdo ambiental
nos anos finais do ensino fundamental (8° e 9° anos) das escolas rurais do municipio de
Castanhal.

Tendo em vista 0 momento da “programagdo-acdo”, e devido as questdes logisticas,
foi necessario delimitar o espago da pesquisa para o desenvolvimento da atividade pratica.
Como critério para esta selecdo, foi observado através das etapas anteriores, a escola que
demonstrou maior interesse em relacdo ao desenvolvimento da educagdo ambiental.

A atividade de campo foi realizada no Instituto Federal do Pard (IFPA)- Campus
Castanhal no més de novembro de dois mil e dezessete, sendo realizada com quarenta
participantes, incluindo educadores, educandos, diretora e pais dos educandos de uma escola
rural localizada no municipio de Castanhal no estado do Para.

Este momento esteve voltado para a realizacdo de um dialogo de saberes, a fim de
realizar trocas de experiéncias entre os saberes tradicionais construidos na comunidade local e
as pesquisas cientificas que estdo sendo desenvolvidas no IFPA- Campus Castanhal em
relacdo as préaticas ecoldgicas. Esta proposta foi concebida coletivamente como alternativa
para a dinamizacdo do fazer pedagogico na escola, tendo em vista o debate socioambiental
(FIGURA 01).

Figural- Fluxograma da construcdo da atividade “Educagédo ambiental e educagdo do campo: construindo um
dialogo de saberes

1) Diagnostico da
escola e da 2)Planejamento da
comunidade atividade de
Campo
4)Avaliacao da
atividade
3)Execucao da
atividade no IFPA-
Campus Castanhal

Fonte: Elaboracédo propria (2018).
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O planejamento das atividades a serem desenvolvidas sob a tematica “Educacdo
ambiental e educacdo do campo: construindo um didlogo de saberes”, teve a participagdo e
contribuicdo dos educadores, gestora da escola, equipe técnica pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacdo de Castanhal (SEMED) e o Nucleo de Estudos em Educacdo e
Agroecologia na Amazonia (IFPA- Campus Castanhal).

A atividade foi divida em dois momentos complementares: o primeiro com um carater
formativo, onde foram dialogadas questdes sobre a agroecologia e as técnicas para a producéo
ecologica; e a segunda voltada para a construcdo de painéis tematicos e socializacdo em
grupo.

No primeiro momento, houve a apresentacdo de videos (sobre os maleficios dos
agrotoxicos e da construcdo de sistemas agroflorestais), discussdo tematica e visita aos
espacos pedagdgicos do IFPA- Campus Castanhal (Sistema Agroflorestal, horta ecoldgica e
minhocario). Os participantes tiveram a oportunidade de conhecer as pesquisas que estdo
sendo realizadas no campus, e também realizar trocas de experiéncias a partir dos sistemas
produtivos da comunidade.

Como parte integrante e complementar desse processo, foram organizadas trés
atividades simultaneamente: 1) Reflexdo e construcdo de desenhos para diversificar a
producdo a partir de sistemas agroflorestais (grupos formados por educandos e pais
agricultores); 2) Construgédo de desenhos sobre a comunidade que temos e a comunidade que
gueremos (grupos formados por educandos); 3) Construcdo de um planejamento em educacao
ambiental através da construcdo de mapas mentais (grupo formado por educadores, técnica
pedagogica da SEMED e gestora da escola).

Com o objetivo de realizar uma avaliacdo qualitativa, foi aplicado um formulario onde
foi possivel identificar os pontos positivos, negativos e as sugestdes para o aperfeicoamento
dessas mediacdes.

Todas as praticas pedagogicas executadas tiveram a participacdo de bolsistas do
Nucleo de Estudos em Educagdo e Agroecologia na Amazonia (NEA), alunos do curso de
Mestrado em Desenvolvimento Rural e Gestdo de Empreendimentos Agroalimentares
(PPDRGEA), técnicos agropecuarios, agronomos e educadores do IFPA- Campus Castanhal.

Apo0s a avaliacdo das atividades, foi construida uma proposta de projeto de extensao
em educacdo ambiental critica com énfase em agroecologia, para ser desenvolvida nos anos
finais do ensino fundamental das escolas localizadas no espago rural, promovendo uma

parceria entre o Instituto Federal do Para e a Secretaria municipal de educacdo de Castanhal.
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4.3 Educacdo ambiental critica e dialogo de saberes: uma possibilidade a partir da
extensdo tecnoldgica

A crise ambiental do nosso tempo “nao ¢ uma catastrofe ecoldgica”, mas sim, o efeito
do pensamento ocidental que criou abertura para a racionalidade cientifica e instrumental,
concebendo o mundo como “fragmentado e coisificado”. Por outro lado, ¢ marcando um
limite do pensamento unidimensional, emerge a epistemologia ambiental que problematiza a
racionalidade cientifica e abre novos meios de transformacao do conhecimento (LEFF, 2012;
2015, p.416).

A partir dessa abordagem, Santos et al. (2016) reconhece que todos os saberes sdo
incompletos, inclusive os da prépria ciéncia. Logo, 0 objetivo dessa nova epistemologia ndo é
a hierarquizacdo dos saberes, mas sim o reconhecimento de sua pluralidade, como também,
sua interacdo e complementariedade.

Em meio a essa diversidade de identidades e relagdes, a educacdo ambiental é
convidada a se conectar a uma educacéo voltada para a cidadania, a justica, a equidade social
e com a democracia participativa, reconhecendo a indissociabilidade existente entre as
pessoas e 0 lugar (SAUVE, 2016).

A educacdo ambiental como educacdo politica é por principio: questionadora das
certezas absolutas e dogmaticas; € criativa, pois busca desenvolver metodologias e
tematicas que possibilitem descobertas e vivéncias, é inovadora quando relaciona os
contelidos e as teméticas ambientais com a vida cotidiana e estimula o didlogo de
conhecimentos cientificos, étnicos e populares e diferentes manifestacfes artisticas;
e critica muito critica, em relacdo aos discursos e as praticas que desconsideram a
capacidade de discernimento e de intervencdo das pessoas e dos grupos
independentes e distantes dos dogmas politicos, religiosos, culturas e sociais e da
falta de ética (REIGOTA, 2014, p. 15).

Nesta perspectiva, a educacdo ambiental assume uma postura voltada para a
complexidade e a criticidade, respeitando as identidades e diversidades culturais das
sociedades (JACOBI, 2009). Nesse processo educativo, todos sdo professores e aprendizes,
pois a complexidade ambiental volta-se para a reapropriacdo do saber e do ser no mundo
(LEFF, 2010).

Em oposicdo a esta ideia, o conhecimento cientifico ndo se preocupa com a sua
distribuicdo social equitativamente, pois este ja € concebido bipolarizado, onde de um lado
encontram-se 0s sujeitos do conhecimento e, de outro, os objetos do conhecimento

(SANTQOS, 2007). Apesar disso, Follmann (2014) explica que a aproximagdo da academia
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com a sociedade através da extensdo universitaria, possibilitou um avanco da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, ressignificando as proprias universidades.

E compreendendo esta abertura para expansdo dos conhecimentos cientificos, o
didlogo de saberes ganha evidéncia, exigindo uma rearticulacdo e hibridacdo dos
conhecimentos cientificos e tradicionais (LEFF, 2009). Na perspectiva ambiental, essa
proposta permite a constru¢ao de “espagos de fronteiras” para a formacdo de um pensamento
critico, a partir da analise dos processos naturais e sociais e de sua relacdo (JACOBI, 2009,
p.67).

4.3.1 Uma experiéncia de interacdo entre: escola rural, comunidade e instituicdo de
formacao profissional e tecnolégica.

Compreendendo a emergéncia de processos educativos mais interativos que visem a
aprendizagem coletiva, foi realizada uma atividade de educagdo ambiental com enfoque
agroecolégico, a qual teve como objetivo propiciar um didlogo de saberes entre 0s
educadores, educandos, agricultores e pesquisadores, onde 0s conhecimentos cientificos
pudessem dialogar com os saberes tradicionais dos sujeitos do campo, assim como, favorecer
uma proximidade entre a instituicdo de formacdo profissional e tecnoldgica, e uma escola
rural do municipio de Castanhal.

A atividade iniciou com a reflexdo sobre as diferencas entre a agricultura convencional
e a agricultura ecolégica a partir dos principios da agroecologia®®. Foi passado um trecho do

L. ) , 17
documentario nacional “o veneno esta na mesa '’

o qual faz uma denuncia contra os
agrotoxicos.

Esta primeira abordagem foi primordial para o inicio das discussfes sobre o que é uma
sociedade sustentavel, tendo em vista o posicionamento de Caporal (2009) que entende ser
utopico o discurso de sustentabilidade formulado a partir de uma “ilusdo tecnocratica”, por
isso, prefere utilizar os termos “desenvolvimento mais sustentavel” e “agricultura mais
sustentavel” (p.896).

Com esse posicionamento, explica que a agroecologia néo pretende resolver todos os

problemas provocados pela a¢éo antropica do modelo de produgéo e consumo, mas sim:

16 para Sousa (2017), “a agroecologia nio pode ser vista meramente como substituigdo de insumos ou mesmo na
dimensdo da produgdo agricola e, sim, no conjunto de seus aspectos, em uma Iégica da multidimensionalidade”
(p.637).

" Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8RVAgD44AGg.
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“[...] orientar estratégias de desenvolvimento rural mais sustentavel ¢ de transig¢do
para estilos de agriculturas mais sustentaveis, como uma contribui¢do para a vida
das atuais e futuras geracdes neste planeta de recursos limitados (CAPORAL, 2009,
p. 897).

Diante essa orientacdo voltada para o favorecimento de agriculturas mais sustentaveis,
foi proposta uma visita aos espacos pedagdgicos do IFPA, onde sdo desenvolvidas
cotidianamente, atividades de ensino, pesquisa e extensdao com o0s educandos da instituicdo
(cursos técnicos, graduacdo e poés-graduacao). Os sujeitos visitaram o Sistema Agroflorestal
(SAF) com base sintropica que esta em desenvolvimento no campus (Figura 2A e 2B) e a
horta preparada com base em principios ecoldgicos (Figura 3A e 3B).

Faz-se importante destacar que a agricultura sintrépica propde-se a trabalhar a favor da
natureza, inserindo conceitos ecoldgicos ao manejo dos agroecossistemas, associando cultivos

florestais e agricolas'®.

Figur

a

s

2- Fotos (A e B) - Visita ao Sistema Agroflorestal (S

AF) com base sintropica

R o e,

Foto A - O pesquisador Felipe Pires dialoga com os sujeitos sobre a construgdo do SAF. Foto B- Os educandos,
educadores e agricultores identificando as espécies agricolas que compuseram o sistema. Fonte: Arquivo pessoal
da autora. Foto: Gabriel Oliveira (2017)

De acordo com as experiéncias de Aradjo et al. (2016), Ledn et al. (2016), Costa et al.
(2017) as préaticas pedagogicas em educacdo ambiental no ambito agroflorestal, séo
desenvolvidas a partir da inter-relacéo entre a educacao, a cultura e a comunicacdo. Com esse
entendimento, a pratica agroflorestal vivenciada no campo de experimentacdo do IFPA
possibilitou um dialogo sobre a variedade de culturas produzidas no espaco experimental e na
comunidade onde os educandos residem, como também, os beneficios desses sistemas para o
desenvolvimento produtivo de suas propriedades.

Com essa proposta dialogica, a visita a horta ecologica no campus (Figura 3A e 3B)

buscou reconhecer as préaticas de produgdo de hortalicas na comunidade e suas dificuldades

18 Informagdes disponiveis em:< http://www.agendagotsch.com/agricultura-sintropica/> Acesso em: 21/02/2018.
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para o cultivo, além de promover uma discussdo sobre o processo de transicdo da horta do

IFPA e 0s seus impactos positivos na questio ambiental e social*®.

Figura 3- Fotos (A e B) - Visita a horta ecoldgica do IFPA

Foto A - O pesquisador Domingos Savio Tavares dialogando com o0s sujeitos sobre o processo de transicdo da
horta no IFPA. Foto B- Demonstragdo da tecnologia para a geragcdo de biofertilizantes a partir de residuos
organicos. Fonte: Arquivo pessoal da autora. Foto: Gabriel Oliveira (2017)

A horta escolar ¢ uma préatica muito utilizada para o desenvolvimento da educagédo
ambiental como espaco de experiéncias coletivas e individuais. Na pesquisa realizada por
Costa et al. (2015) foi identificada uma expressiva participacdo e cooperacdo dos educandos
na implantagdo da horta na escola, onde foram discutidas teméticas voltadas para a utilizagdo
dos recursos hidricos, alimentacdo e qualidade de vida, tendo como perspectiva o
desenvolvimento rural mais sustentavel.

Complementando essa dindmica de construcdo e manejo da horta ecoldgica, foi
realizada uma demonstracdo da técnica de compostagem com o0s residuos coletados no
proprio campus a partir dos sistemas de producéo agricola e de criacdo de animais. Diversas
pesquisas sobre compostagem ja vém sendo desenvolvidas no IFPA e nos municipios
paraenses a partir das especificidades de cada comunidade e sua dindmica produtiva
(AZEVEDO, 2013; CAVALCANTE, 2015; MAIA, 2016). Portanto, a compostagem tem
grande potencial para ser desenvolvida na escola, sendo trabalhada nas diversas disciplinas,
tendo como viés a educacdo ambiental critica, conforme trabalhos desenvolvidos por Marques
et al. (2017), Kretzer et al. (2015) e Silva et al. (2015).

Um momento vivenciado pelos educandos e educadores com mais curiosidade foi a

visita a0 minhocario (Figura 4A e 4B), onde foram apresentadas as técnicas para a producao

19 Corréa et al. (2013) apresentam um estudo de caso sobre o processo de conversao da olericultura convencional
para a de base ecoldgica no IFPA Campus Castanhal.
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de humus no IFPA. Foi observado a partir das falas dos educandos que essa préatica ndo é

desenvolvida em sua comunidade.

Figura 4- Fotos (A e B)- Visita ao minhocario do IFPA

Foto A e B - O pesquisador Domingos Savio Tavares e o Prof. Romier Sousa dialogando com os sujeitos sobre o
processo para a producéo de himus. Fonte: Arquivo pessoal da autora. Foto: Gabriel Oliveira (2017)

Apds essas atividades de campo, houve um momento reflexivo a partir das
experiéncias vividas e da exibicdo do video “Life in Syntropy”, onde o agricultor e
pesquisador suico Ernst Gotsch?® explica que é preciso preservar a floresta, mas também, é
possivel regenerar. Esse video possibilitou a compreensao da real possibilidade de implantar
o0s sistemas agroflorestais em areas mais extensas para aléem dos espacos de pesquisa, como é
0 caso do IFPA.

A fim de materializar a percepcdo dos sujeitos em relagcdo a temaética “produgido de
alimentos”, trés atividades foram desenvolvidas simultaneamente e no mesmo espago como
forma de permitir a integracdo do trabalho entre os diferentes sujeitos.

Para o primeiro grupo foi proposto a construcdo de um desenho voltado para a
diversificacdo da producéo a partir de sistemas agroflorestais (Figuras 5A e 5B).

% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gSPNRU4ZPVE.
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Figura 5- Fotos (A e B) - Construgéo de desenhos para a diversificacdo da producdo a partir de sistemas
agroflorestais

L - ) St u‘m“

Foto A - O pesquisador Felipe Pires orientando os educandos para a construcdo de desenhos para a
diversificacdo da producdo a partir de SAFs. Foto B- Desenho construido pelos educandos para diversificacdo da
producdo a partir de SAFs. Fonte: Arquivo pessoal da autora. Foto: Gabriel Oliveira (2017)

O uso de formas concretas de visualizacdo dos diferentes modos de producdo da
agricultura familiar, como desenhos e maquetes, pode ajudar a materializar e tornar
significativo o conhecimento sobre as plantas, animais, caracteristicas dos solos, etc. Este
exercicio mobiliza um conjunto de saberes dos educandos, relacionando a realidade
vivenciada nas comunidades rurais, assim como saberes escolares, como matematica, ciéncias
e linguagens, possibilitando um dialogo de saberes (SOUSA, 2015).

Outro grupo de educandos optou por construir desenhos com a tematica “a

comunidade que temos e a comunidade que queremos”, a qual possibilitou uma reflexao

coletiva dos educandos em relagéo aos seus anseios (Figuras 6A, 6B, 6C e 6D).
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Figura 6- Fotos (A, B, C e D) - Construgéo de desenhos sobre a comunidade

Foto A — Construgdo coletiva dos desenhos sobre “a comunidade que temos” e “a comunidade que queremos”.
Foto B- Desenho construido coletivamente sob a tematica: “a comunidade que temos”. Fotos C e D- Desenhos
construidos pelos educandos sob a tematica: “a comunidade que queremos”. Fonte: Arquivo pessoal da autora.
Foto: Gabriel Oliveira (2017)

Os desenhos voltados para “a comunidade que temos” retratou exclusivamente o
centro da comunidade, a qual consta a escola, a igreja e o posto de saide. Nos desenhos ndo
houveram reporte aos espacos de producdo agricola. Esse recorte espacial pode ser
compreendido principalmente pela busca de socializacdo dos jovens, sendo observado um
favorecimento nesses ambientes pablicos coletivos.

Confirmando essa hipdtese, Valadares et al. (2016, p. 60), explica que “o rural
representa um modo particular de utilizacdo do espacgo e de vida social”. Brasil et al. (2016)
entende que o lugar ¢ formado por “contextos ecoldgicos de vida”, sendo cendrio onde “se
constroem e se constituem as historias, as experiéncias, os aprendizados e as lembrancas
desses sujeitos”, os quais precisam ser reconhecidos e valorizados, tendo em vista os
“processo de homogeneizagao e padronizagdo” que se vive na atualidade (p.149).

Através da temdtica “a comunidade que queremos” os educandos demonstraram
interesses voltados para o bem estar pessoal e coletivo, como pode ser observado através da
necessidade de um ginasio de esporte, academia, saldo de beleza, supermercado, pizzarias,

pracas estruturadas para o lazer e internet livre para a comunidade.



90

Neste sentido, Valadares et al., (2016) diz que a questdo do éxodo rural ndo é
“Intrinseca ao processo de urbanizag@o”, mas sim “pelo historico de auséncia do Estado no
campo”, que se reflete pela “dificuldade de acesso aos servigos e as politicas publicas”(p.60).

Agregada a essa discussdo e considerando a necessidade de reflexdo sobre as
possibilidades pedagdgicas identificadas através das praticas de campo realizadas no IFPA, o0s
educadores e gestores construiram um esboco de planejamento interdisciplinar em educacéao
ambiental utilizando mapas mentais (Figura 7A e 7B). E importante frisar que esta atividade

esteve voltada para um exercicio de possibilidade metodoldgica.

Figura 7- Fotos

(A e B) Construcdo do planejamento em educagdo ambiental através de mapas mentais

Foto A — Educadores e gestores realizando o planejamento em educacdo ambiental a partir da construcdo de
mapa mental. Foto B- Mapa mental sobre as possibilidades de abordar o tema “producdo de alimentos” nas
disciplinas curriculares dos anos finais do ensino fundamental. Fonte: Arquivo pessoal da autora. Foto: Gabriel
Oliveira (2017)

A insercdo de mapas mentais no processo de planejamento escolar é devido a sua
facilidade visual, permitindo as inter-relagfes entre as disciplinas e suas metodologias. Esta
dinamica baseou-se na pratica do planejamento participativo (PADILHA, 2008; DALMAS,
2014), onde todos os educadores contribuiram ativamente na construcdo através do dialogo
coletivo.

A construcdo do painel foi precedida de uma reflex&o sobre as possiveis interconexdes
geradas pela tematica: “produgdo de alimentos”. Em termos gerais, os educadores sugeriram
diferentes abordagens para trabalhar sua disciplina a partir do tema gerador proposto (Quadro
1).



Quadro 1- Possibilidades de discusséo a partir de tema gerador

Tema gerador: Producéo de alimentos

Disciplinas curriculares

Possibilidades de abordagem a partir do tema sugeridos pelos
educadores

Espanhol

Gastronomia
Cultura espanhola

Inglés

Globalizacédo
Industrializacdo

Libras

O ensino da Libras na agricultura
Os sinais mais usados no campo agricola (macaxeira,
cheiro verde, banana, manga, entre outros).

Portugués

Pesquisas

Leituras

Vivéncias
Producdo de textos

Geografia

Agricultura familiar x agronegécio
Trabalho
Agrotoxico

Estudos amazo6nicos

Grandes projetos
Grilagem
Producdo de alimentos na Amazonia

Ciéncias

A importancia de se alimentar bem
Cultivar e colher produtos saudaveis
Nutri¢do/ Produtos quimicos e suas consequéncias

Fonte: Elaboragéo a partir do planejamento dos educadores (2018).
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As possibilidades de trabalho na escola envolveram discussdao em um contexto local,

regional, nacional e internacional. Com essa perspectiva, Rodrigues (2014) explica que a

educacdo ambiental no ensino formal tem o desafio de “mobilizar os saberes parcelados a fim

de formar novos territdrios de saberes, mais abertos e dinamicos, que respondam as

necessidades de nosso tempo e as nossas interrogagdes cognitivas” (p. 204).

Finalizando esta etapa de trabalho, todos os grupos socializaram suas producdes

(Figuras 8A, 8B, 8C e 8D). Esse momento foi importante para a integracdo do grupo e para

reconhecer as interligagdes possiveis nas diferentes perspectivas.
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Figura 8- Fotos (A, B, C e D) - Socializagdo dos trabalhos confeccionados nas
Oficinas

M \

Foto A — Grupo de educandos apresentando o desenho sobre a diversificacdo da producéo a partir de SAFs, com
o0 auxilio do pesquisador Felipe Pires. Fotos B e C- Grupos de educandos apresentando o desenho sob a temética:
“a comunidade que temos” e “a comunidade que queremos”, com o auxilio da pesquisadora Marcia Brito. Fotos
D- Educadores apresentando o planejamento em educagdo ambiental a partir da constru¢cdo de mapa mental.
Fonte: Arquivo pessoal da autora. Foto: Gabriel Oliveira (2017).

Este momento resultou em uma reflexdo muito intensa, proporcionando uma relacéo
entre a comunidade como um territorio de vida, o trabalho agricola como um “elemento
agregador” (CRUZ, 2010, p.84), e a escola como um ambiente educativo dinamizador.

E como possibilidade de compreender os pontos mais significativos das atividades
desenvolvidas e as fragilidades percebidas pelos participantes, foi realizada uma avaliagdo
qualitativa. Apds a analise das respostas, percebeu-se que a atividade foi bem recebida e

aproveitada pelos participantes:

Conheci muitas coisas que eu ndo sabia que era possivel. (Participante da atividade
A)

Foi um encontro de atividades bastante enriquecedor. Trouxe bastante conhecimento
acerca do meio ambiente e meios inteligentes de producdo. (Participante da
atividade B)

Foi muito gratificante ter ido passar o dia no IFPA, pois achei muito interessante.
Apesar de morar no campo, muitas coisas ndo sabia, entdo aprendi muito.
(Participante da atividade C)

Projetos como esse ajudam na conscientizacdo de como podemos viver em harmonia
com a natureza. (Participante da atividade D)
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Na viséo dos participantes da atividade, a possibilidade de realizar uma atividade fora
da escola trouxe novos olhares e significados para o espacgo rural, orientando o fazer
pedagdgico a partir da pratica de campo. Outro ponto destacado nos depoimentos foram as
atividades desenvolvidas em grupo, onde foi possivel construir um didlogo e realizar trocas de
experiéncias.

Entre as fragilidades observadas estava a questdo do transporte escolar que por
motivos operacionais nao conseguiu cumprir o horario estabelecido para o inicio das

atividades, como também ndo estava em boas condicdes para transportar os educandos.

Ainda é muito arraigado nos gestores publicos o imaginério sobre a inferioridade do
espaco rural, destinando a ele o que sobra no espago urbano. Isto funciona ndo so
com o mobiliario para as escolas do meio rural, mas também com os meios de
transporte (MOLINA, 2011, p.4).

Foi relatado também como outro ponto negativo, a falta de tempo para o
desenvolvimento das atividades. E como sugestdo para o aperfeicoamento do planejamento,
esteve a possibilidade de novas interacOes entre a escola e a institui¢cdo tecnoldgica como
forma de conhecer outros projetos em desenvolvimento, especialmente voltados para a horta
ecologica, o cultivo de frutas e criacdo de animais.

Portanto, esta proposta de atividade de educacdo ambiental ndo se voltou para a
assisténcia técnica ou a estrita difusdo de conhecimentos cientificos para a escola e a
comunidade, mas sim, organizou-se a partir das demandas locais com o objetivo de dinamizar
as discussdes e reflexbes sobre as questbes socioambientais locais, estreitando as relacdes

entre instituicdo de pesquisa, ensino e extensao, escola rural e as comunidades do entorno.

4.4 Proposta de projeto de extensdo em educacdo ambiental critica com enfoque
agroecologico para os anos finais do ensino fundamental

Existe uma incoeréncia preocupante entre a fragmentacdo dos saberes e a realidade
complexa, principalmente porque os problemas atuais sdo cada vez mais polidisciplinares,
transversais e planetarios. Com esta proposta dissociada de um “todo”, a escola ensina a
separar as disciplinas e decompor os problemas, reduzindo o complexo ao simples, fazendo
com que as mentes jovens percam ‘“‘suas aptidoes naturais para contextualizar os saberes e
integra-los em seus conjuntos” (MORIN, 2003, p.15).

No campo da aprendizagem e das préaticas educativas, Monteiro (2009, p.27) explica

que o ensino tornou-se “excessivamente imediatista”, importando-se mais com a informagao
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do que com a formacdo dos estudantes. Por esse motivo, Leff (2010) diz ser necessério o
emergir de uma nova pedagogia que vise “aprender a aprender a complexidade ambiental”,
tendo como elemento as interagcdes entre sujeitos e cultura na construcao de saberes (p.9).

Especificamente nas escolas rurais, a educacdo do campo traz em seu bojo a
intencionalidade de formag¢do de um sujeito critico, capaz de elaborar “alternativas de um
projeto politico”. Consequentemente, as escolas localizadas no espago rural t€ém o importante
desafio de desenvolver uma formacdo contra-hegemonica ligada a um projeto politico de
transformacéo social (MOLINA e FREITAS, 2011, p. 24).

Diante essa proposta de educagdo, o processo pedagdgico necessita de uma reflexao
ambiental, como forma de repensar o modelo de sociedade em que se vive, como também,
buscar ressignificar os modos de vida (TRAJBER e SATO, 2010). Neste sentido, este projeto
reconhece a necessidade da interligacdo ente o ensino, a pesquisa e a extensdo para a
construcdo e disseminagdo do conhecimento, através de um didlogo sélido entre as escolas
rurais, as comunidades do entorno e a instituicdo tecnoldgica, em busca de uma formacéo que

permita uma analise critica da realidade a partir da articulacdo entre a teoria e a pratica.

4.4.1- Estrutura e metodologia de um projeto de educacdo ambiental critica com énfase em
agroecologia em escolas rurais do municipio de Castanhal-PA

O IFPA entende que a extensdo € a interface entre a instituicdo e a comunidade, sendo
esta indissociavel do ensino e da pesquisa, apoiando-se na “[...] valorizagdo e troca de saberes
para a solucdo de problemas, e no dialogo entre a funcdo social dos institutos e as politicas
publicas, buscando a efetivacdo de direitos sociais e o exercicio pleno da cidadania”
(BRASIL, 2017, p.72).

Tendo em vista a politica de extensdo do IFPA, que consta como objetivo a promocéo,
fomento e implementacdo de politicas de extensdo através de programas, projetos e
atividades, com vistas a integrar e articular setores da instituicdo com os diversos saberes e
demandas da sociedade, é pertinente a proposta de um intercdmbio institucional entre o IFPA
e a Secretaria de Educagdo do Municipio de Castanhal em prol da construgdo de uma
educacdo ambiental mais critica a partir de um enfoque agroecologico nas escolas rurais.

Neste sentido, e visando articular o ensino, a pesquisa e a extensdo em um contexto
local, o Nucleo de Estudos em Educacdo e Agroecologia na Amazonia (NEA), sediado no
IFPA- Campus Castanhal é formado por professores, técnicos e estudantes dos diversos

cursos da Instituicdo (cursos técnicos, graduacdo e pos-graduacdo) desenvolve pesquisas e
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realiza extensdo tecnoldgica em diversas comunidades na Amazonia Paraense. Logo, o NEA é
concebido como um espaco de articulacdo politico-pedagdgico, onde as a¢bes desenvolvidas
estdo em consonancia com as diretrizes e principios da educacdo em agroecologia (BATISTA
etal., 2017).

Atualmente, o IFPA atravées do NEA desenvolve atividades de permacultura e
agroecologia em uma escola rural do municipio de Castanhal com estudantes dos anos iniciais
do ensino fundamental. No entanto, observa-se a necessidade de envolver também os
estudantes dos anos finais do ensino fundamental, a partir da construcdo de um projeto
integrador entre escola, comunidade e a instituicdo de ensino pesquisa e extensao.

Construiu-se um esquema voltado para a proposta de desenvolvimento da educagéo
ambiental critica®* com enfoque agroecoldgico nos anos finais do ensino fundamental, a partir
de uma parceria com IFPA- Campus Castanhal, através do Nucleo de Estudos em Educacéo e

Agroecologia na Amazonia (NEA) (Figura 9).

2L A educacdo ambiental critica tem suas raizes na educacdo popular e nos principios emancipatorios, em
contraposicdo a educagdo tecnicista, Paulo Freire é reconhecido como uma referéncia na construgcdo do
pensamento critico na educacdo do pais. Ancorada nessas concepgdes educacionais baseada na vida, na historia e
nas urgéncias atuais, a educagdo ambiental acrescenta a especificidade “sociedade-natureza”, em busca de
compreender e intervir nos conflitos ambientais (CARVALHO, 2004).
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Figura 9 - Processo pedagogico de educagdo ambiental critica com enfoque agroecologico na escola rural
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Fonte: Elaboracéo propria (2018).
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Tendo como finalidade a construgdo da educagdo do campo, a base estrutural desse
projeto objetiva 0 desenvolvimento das potencialidades da escola a partir da articulagéo
pedagdgica entre estudantes, professores, funcionarios, gestores, membros da comunidade e a
instituicdo tecnoldgica (graduandos, pos-graduandos, técnicos agropecudrios, docentes), em
prol de uma democratizacdo do conhecimento técnico e cientifico.

Em vista disso, Molina e Freitas (2011) enfatizam que o movimento da educacdo do
campo “interroga a tradicional escola rural na sua forma de ensinar, de lidar com o
conhecimento, de tratar as relacfes sociais que dentro dela ocorrem, de recusar vinculos com
a comunidade que esta ao seu redor” (p.20).

Como referéncia a construgdo desse projeto, encontra-se a educacdo ambiental critica
como estruturante de todo o processo; a agroecologia como suporte para a constru¢do do
conhecimento voltado para o desenvolvimento rural; a educacdo do campo como projeto
incessante e progressivo em prol de uma educacdo significativa para os sujeitos do campo; e 0
didlogo como prética constante de trocas de experiéncias e de saberes.

Reconhecendo a complexidade existente nos processos educativos, a dinamica
pedagdgica do projeto se construirda em uma dimensdo ciclica, onde o ensino, a pesquisa € a
extensdo se envolvem permanentemente, sendo possivel o recuar e o avancar, considerando a
escola como “uma espiral de possibilidades e descobertas” (TRAJBER e SATO, 2010).

A missao do ensino, na concep¢ao de Morin (2003), ¢ de transmitir “uma cultura que
permita compreender nossa condicdo e nos ajude a viver, e que favoreca, a0 mesmo tempo,
um modo de pensar aberto e livre” (p.11). Porque o conhecer e o pensar “ndo ¢ chegar a uma
verdade absolutamente certa, mas dialogar com a incerteza” (p.59).

Com esse pensamento, o desenvolvimento da educacdo ambiental critica no ensino
formal precisa fortalecer a autonomia de pensamento dos sujeitos. Por esse motivo, acredita-
se na importancia da “conscientizacdo” no processo educativo, concebida por Freire (1979)
como sendo a superacdo da “esfera espontinea de apreensdo da realidade, para chegarmos a
uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o0 homem
assume uma posic¢ao epistemoldgica” (p.15). Neste entendimento, a conscientizagdo ndo pode
estar ausente da praxis educativa, ou seja, 0 ato de acéo e reflexao.

E com a intencdo de dinamizar o fazer pedagogico, os temas geradores sugeridos por
Paulo Freire, sdo concebidos como problematizadores da realidade, estimulando a reflexédo
critica e a conscientizacdo dos sujeitos. Os temas geradores sdo selecionados a partir dos
educandos, diante seus interesses, aspectos historicos, culturais, econdmicos, entre outras

abordagens.
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Esta proposta de insercdo da educacdo ambiental critica nas escolas rurais contrapde a
“cientificidade normativa e tecnicista” utilizada formalmente nas instituicdes de ensino.
Carvalho (2012) diz que o saber ambiental cunhado por Leff, serd sempre e profundamente
um “saber indisciplinado” (p.124-125). E com essa convic¢do, ndo cabe na educacdo
ambiental critica uma “retiddo disciplinar”, mas transita entre os saberes cientificos e

tradicionais:

Assumir uma postura interdisciplinar como abertura a novos saberes é situar-se
intencionalmente na contracorrente da razéo objetivadora e das instituices, como a
escola e os saberes escolares, enquanto espacos de manutencdo e legitimacédo
(CARVALHO, 2012, p. 125).

Esse carater interdisciplinar da educacdo ambiental a distingue como sendo um tema
transversal, convidando as instituicGes escolares a novos olhares, novos caminhos em busca
de uma renovacdo nos modos de compreender, de ensinar e de aprender (CARVALHO,
2012).

Pautado na educacdo do campo, Pereira e Santos (2012) enfatizam que 0 processo para
a construcdo de conhecimento se efetiva na relacdo do sujeito com o objeto de conhecimento

em um contexto os quais encontram inseridos.

[...] o conhecimento pertinente € o que é capaz de situar qualquer informagdo em seu
contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita. Podemos dizer até que o
conhecimento progride ndo tanto por sofisticacdo, formalizacdo e abstracdo, mas,
principalmente, pela capacidade de contextualizar e englobar (MORIN, 2003, p.15).

Neste sentido, o desenvolvimento da metodologia da pesquisa no processo educativo é
reconhecida por Borges e Silva (2012, p.226) como sendo o “centro do processo educativo”.
Portanto, a pesquisa se constitui como uma metodologia necessaria e primordial para o
alcance dos objetivos propostos.

Em relacdo a proposta de extensdo escolar, observa-se a possibilidade da criagdo e/ou
fortalecimento dos circulos de cultura voltados para as discussées dos jovens do campo em
relacdo as questdes reconhecidamente relevantes pelo grupo, em busca de analisa-las

almejando solucgdes e a¢des concretas.

A educacdo ambiental elimina fronteiras entre escola e comunidade, ao tomar como
eixo do trabalho pedagdgico a problematica socioambiental. Considera como
espagos/tempos educativos o0 que acontece dentro e fora da escola, como lécus
privilegiado, integrado e essencial para a criacdo de processos colaborativos de
resolucéo de problemas locais, num movimento essencial em sintonia com temas da
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contemporaneidade, associados com a crise ambiental em escala planetaria. A
escolha e selecdo de tematicas ambientais e as identidades dos sujeitos locais
envolvidos sdo componentes pedagogicos fundamentais e fatores relevantes na
construcdo de préaticas educativas e criacdo de situacBes de aprendizagens calcadas
na experiéncia e na vivéncia (JACOBI, 2009, p. 70).

Para Molina e Freitas (2011), o trabalho pedagdgico desenvolvido através de coletivos
(educandos e a propria organizacao escolar) € um importante mecanismo para 0s processos de
transformagao social. Esses espagos tendem a “cultivar a auto-organizagdo dos educandos, no
sentido do aprendizado do convivio, da analise, da tomada de decisdes e do encaminhamento
de deliberagdes coletivas” (p.26).

Outro momento fundamental no processo educativo é a avaliagdo, onde existe a
possibilidade de uma reflexdo critica sobre a pratica. E nesse momento que se analisa 0s

avancos e limites das acdes, ajustando as propostas e pensando novas alternativas.

4.5 Consideracdes finais

A realizacdo da atividade de formagdo em educacdo ambiental na escola rural
envolveu varios atores sociais no compartilhamento de saberes, estimulando a construgédo de
novos horizontes educativos e propostas de acao relacionadas a tematica ambiental.

Esse processo formativo desenvolvido no IFPA, possibilitou a aproximagéo dos jovens
estudantes com a pesquisa cientifica agroecoldgica. Assim, a percep¢do da atividade agricola
como ultrapassada e marginalizada, foi dando espaco para a idealizacdo de uma nova
concepcao voltada para a construcdo de tecnologias que condizem com a dinamica da
agricultura familiar.

Outro ponto relevante do trabalho foi propiciar a interagcdo entre os sujeitos, onde suas
percepcOes permitiram a construcdo de propostas de trabalho sob diferentes perspectivas. Essa
dindmica dialogica entre as pessoas e as institui¢des envolvidas estreitou caminhos para novas
propostas voltadas para a educacdo ambiental critica nas escolas municipais.

Portanto, a extensdo tecnoldgica do IFPA- Campus Castanhal a partir dos nucleos de
pesquisa apresenta-se como alternativas para a dinamizacgao das discussdes sobre as questdes
socioambientais nas escolas rurais, permeando entre as praticas agricolas e as questdes

socioambientais.
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PROJETO DE EXTENSAO

1. IDENTIFICACAO DO PROJETO

Titulo do projeto

PROJETO JAPIM DE SABERES: JOVENS DO CAMPO
CONSTRUINDO UM MOVIMENTO DE SABERES
AMBIENTAIS

Equipe do Projeto

Nucleo de Estudos em Educacgdo e Agroecologia na Amazodnia
(NEA)

Campus

IFPA- Campus Castanhal

Periodo de execucdo

02/04/2018 a 21/12/2018

Linha Tematica

Educacéo

2. PALAVRAS CHAVE

Educacao ambiental; Educacdo do campo; Agroecologia

3. RESUMO

A transversalidade inerente a educacdo ambiental faz com que ela se efetive nas relacdes
entre os saberes, ressignificando o espaco escolar. Ela permite o entrelagar de olhares e de
espacos a partir de seus multiplos sujeitos. Neste sentido, este projeto tem como objetivo
promover uma interacdo entre o Instituto Federal do Para, as escolas rurais e as
comunidades locais possibilitando novos olhares e significados para o espago rural, como
também, propiciar uma dinamizacdo do fazer pedagogico nas escolas a partir do dialogo de

saberes.
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4. INTRODUCAO

O Instituto Federal do Para (IFPA) entende que a extensao € a interface entre a instituicéo e
a comunidade, sendo esta indissociavel do ensino e da pesquisa, apoiando-se na “[...]
valorizacdo e troca de saberes para a solucdo de problemas, e no didlogo entre a funcédo
social dos institutos e as politicas publicas, buscando a efetivacdo de direitos sociais e 0
exercicio pleno da cidadania” (BRASIL, 2007, p.72).

Tendo em vista a politica de extensdo do IFPA, que consta como objetivo a promocéo,
fomento e implementacdo de politicas de extensdo através de programas, projetos e
atividades, com vistas a integrar e articular setores da instituicdo com os diversos saberes e
demandas da sociedade, é pertinente a proposta de um intercdmbio institucional entre o
IFPA e a Secretaria de Educacdo do Municipio de Castanhal em prol da construcdo de uma

educacdo ambiental mais critica a partir de um enfoque agroecol6gico nas escolas rurais.

Com esse entendimento, e em busca de articular o ensino, a pesquisa e a extensao em um
contexto local, o Nucleo de Estudos em Educagdo e Agroecologia na Amazonia (NEA),
sediado no IFPA- Campus Castanhal é formado por professores, técnicos e estudantes dos
diversos cursos da Instituicdo (cursos técnicos, graduacdo e pos-graduacdo) o qual
desenvolve pesquisas e realiza extensao tecnologica em diversas comunidades na Amazonia

Paraense.

Diante o exposto e compreendendo as possibilidades de interacdo proporcionada pelo NEA,
e tendo como finalidade a construcdo da educacdo do campo, a base estrutural desse projeto
de educacdo ambiental objetiva o desenvolvimento das potencialidades das escolas a partir
da articulacdo pedagdgica entre estudantes, professores, funcionarios, gestores, membros da
comunidade e a instituicdo tecnoldgica (graduandos, pds-graduandos, técnicos
agropecudrios, docentes), a favor da democratizacdo do conhecimento técnico e cientifico.
E como referéncia a construcdo desse projeto, encontra-se a educacdo ambiental critica
(LOUREIRO, 2008; LAYRARGUES, 2012) como estruturante de todo o processo; a
agroecologia (CAPORAL, 2009; SOUSA, 2017) como suporte para a construgdo do
conhecimento voltado para o desenvolvimento rural; a educagdo do campo (FERNANDES,
2008; CALDART, 2011) como projeto incessante e progressivo em prol de uma educacgéo
significante para os povos do campo; e o dialogo como pratica constante de trocas de

experiéncias e de saberes.

5. OBJETIVOS (GERAL E ESPECIFICO)

Objetivo geral:
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e Desenvolver uma acdo formativa em educacdo ambiental critica em escolas
rurais no municipio de Castanhal, propiciando um dialogo de saberes entre os
educadores, educandos, agricultores e pesquisadores, onde 0s conhecimentos
cientificos possam dialogar com os saberes tradicionais dos sujeitos do campo,
assim como favorecer uma proximidade entre a instituicdo federal, as escolas
municipais e as comunidades.

Obijetivos especificos:

e Proporcionar momentos dialogicos na escola em relacdo a dindmica produtiva da
comunidade.

e Estimular a criacdo de circulos de didlogos na escola visando a integracdo dos
estudantes em relacdo aos assuntos relevantes para o grupo.

o Despertar nos jovens a necessidade de sensibilizacdo da comunidade em relacéo
as praticas de producdo ecoldgica.

e Incentivar os educadores a inserir tematicas socio ambientais que podem ser
problematizadas na escola e nas disciplinas curriculares a partir das demandas da

comunidade.

6. PROBLEMATIZACAO E JUSTIFICATIVA

A crise ambiental do nosso tempo “ndo ¢ uma catastrofe ecologica”, mas sim, o efeito do
pensamento ocidental que criou abertura para a racionalidade cientifica e instrumental,
concebendo o mundo como “fragmentado e coisificado”. Por outro lado, e marcando um
limite do pensamento unidimensional, emerge a epistemologia ambiental que problematiza
a racionalidade cientifica e abre novos meios de transformacdo do conhecimento (LEFF,
2012; 2015, p.416).

A partir dessa abordagem, Santos et al. (2016) reconhece que todos os saberes sdo
incompletos, inclusive os da prépria ciéncia. Logo, o objetivo dessa nova epistemologia ndo
¢ a hierarquizacdo dos saberes, mas sim o reconhecimento de sua pluralidade, como

também, sua interacdo e complementariedade.

Em meio a essa diversidade de identidades e relagdes, a educacdo ambiental € convidada a
se conectar a uma educacdo voltada para a cidadania, a justica, a equidade social e com a
democracia participativa, reconhecendo a indissociabilidade existente entre as pessoas € 0
lugar (SAUVE, 2016).
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A educagao ambiental como educagdo politica é por principio: questionadora das
certezas absolutas e dogmaticas; € criativa, pois busca desenvolver metodologias
e tematicas que possibilitem descobertas e vivéncias, é inovadora quando
relaciona os conteldos e as tematicas ambientais com a vida cotidiana e estimula
o didlogo de conhecimentos cientificos, étnicos e populares e diferentes
manifestacBes artisticas; e critica muito critica, em relacdo aos discursos e as
praticas que desconsideram a capacidade de discernimento e de intervencéo das
pessoas e dos grupos independentes e distantes dos dogmas politicos, religiosos,
culturas e sociais e da falta de ética (REIGOTA, 2014, p. 15).

Nesta perspectiva, a educacdo ambiental assume uma postura voltada para a complexidade
e a criticidade, respeitando as identidades e diversidades culturais das sociedades (JACOBI,
2009). Nesse processo educativo, todos sao professores e aprendizes, pois a complexidade

ambiental volta-se para a reapropriacao do saber e do ser no mundo (LEFF, 2010).

Na concepc¢do de Morin (2003), a missdo do ensino é de transmitir “uma cultura que
permita compreender nossa condigdo e nos ajude a viver, e que favorega, a0 mesmo tempo,
um modo de pensar aberto e livre” (p.11). Porque o conhecer e o pensar “ndo ¢ chegar a

uma verdade absolutamente certa, mas dialogar com a incerteza” (p.59).

Logo, o desenvolvimento da educacdo ambiental critica no ensino formal precisa fortalecer
a autonomia de pensamento dos sujeitos. Por esse motivo, acredita-se na importancia da
“conscientizacdo” no processo educativo, concebida por Freire (1979) como sendo a
superagdo da “esfera espontinea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera
critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o0 homem assume uma
posigdo epistemologica” (p.15). Neste entendimento, a conscientizagdo ndo pode estar

ausente da praxis educativa, ou seja, 0 ato de acdo e reflexao.

E com a intencdo de dinamizar o fazer pedagdgico, os temas geradores sugeridos por Paulo
Freire, sdo concebidos como problematizadores da realidade, estimulando a reflexdo critica
e a conscientizacdo dos sujeitos. Os temas geradores sdo selecionados a partir dos
educandos, diante seus interesses, aspectos histéricos, culturais, econdmicos, entre outras

abordagens.

Esta proposta de inser¢do da educacdo ambiental critica nas escolas rurais contrapde a
“cientificidade normativa e tecnicista” utilizada formalmente nas instituigdes de ensino
(p.124). Carvalho (2012, p.124-125) diz que o saber ambiental cunhado por Leff, sera
sempre ¢ profundamente um “saber indisciplinado”. E com essa convicgdo, ndo cabe na
educacdo ambiental critica uma “retiddo disciplinar”, mas transita entre os saberes

cientificos e tradicionais:
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Assumir uma postura interdisciplinar como abertura a novos saberes é situar-se
intencionalmente na contracorrente da razdo objetivadora e das instituicdes, como
a escola e os saberes escolares, enquanto espacos de manutencdo e legitimacéo
(CARVALHO, 2012, p. 125).

Esse carater interdisciplinar da educacdo ambiental a distingue como sendo um tema
transversal, convidando as instituicdes escolares a novos olhares, novos caminhos em busca
de uma renovacdo nos modos de compreender, de ensinar e de aprender (CARVALHO,
2012).

Pautado na educacdo do campo, Pereira e Santos (2012) enfatizam que 0 processo para a
construcdo de conhecimento se efetiva na relagdo do sujeito com o objeto de conhecimento

em um contexto os quais encontram inseridos.

[...] o conhecimento pertinente é o que € capaz de situar qualquer informacdo em
seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita. Podemos dizer até
que o conhecimento progride ndo tanto por sofisticacdo, formalizagdo e
abstracdo, mas, principalmente, pela capacidade de contextualizar e englobar
(MORIN, 2003, p.15).

Neste sentido, o desenvolvimento da metodologia da pesquisa no processo educativo é
reconhecida por Borges e Silva (2012, p.226) como sendo o “centro do processo
educativo”. Portanto, a pesquisa se constitui como uma metodologia necessaria e primordial

para o alcance dos objetivos propostos.

Em relacdo a proposta de extensdo escolar, observa-se a possibilidade da criacdo e/ou
fortalecimento dos circulos de cultura voltados para as discussfes dos jovens do campo em
relacdo as questdes reconhecidamente relevantes pelo grupo, em busca de analisa-las

almejando solugdes e acbes concretas

A educacdo ambiental elimina fronteiras entre escola e comunidade, ao tomar
como eixo do trabalho pedagégico a problematica socioambiental. Considera
como espagos/tempos educativos o que acontece dentro e fora da escola, como
I6cus privilegiado, integrado e essencial para a criagdo de processos colaborativos
de resolucdo de problemas locais, num movimento essencial em sintonia com
temas da contemporaneidade, associados com a crise ambiental em escala
planetaria. A escolha e selecdo de teméaticas ambientais e as identidades dos
sujeitos locais envolvidos sdo componentes pedagégicos fundamentais e fatores
relevantes na construcdo de praticas educativas e criacdo de situacBes de
aprendizagens calcadas na experiéncia e na vivéncia (JACOBI, 2009, p. 70).
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Para Molina e Freitas (2011), o trabalho pedagdgico desenvolvido através de coletivos
(educandos e a propria organizacao escolar) € um importante mecanismo para 0S processos
de transformagdo social. Esses espacos tendem a “cultivar a auto-organizacdo dos
educandos, no sentido do aprendizado do convivio, da andlise, da tomada de decisdes e do

encaminhamento de deliberagdes coletivas™ (p.26).

Outro momento fundamental no processo educativo é a avaliacdo, onde existe a
possibilidade de uma reflexo critica sobre a prética. E nesse momento que se analisa os

avancos e limites das acdes, ajustando as propostas e pensando novas alternativas.

7. METODOLOGIA

Reconhecendo a complexidade existente nos processos educativos, a dindmica pedagogica
do projeto se construird em uma dimensdo ciclica, onde o ensino, a pesquisa e a extensao se
envolvem permanentemente, sendo possivel o recuar e o avancar. O NEA através dos
estudantes e servidores do IFPA participardo da proposta pedagdgica em educacao
ambiental nas escolas a partir das tematicas ambientais, voltadas para a conservacao dos

recursos naturais e culturais, tendo em vista os processos de producao de alimentos.

Para o atendimento dos objetivos propostos, primeiramente pretende-se realizar um dialogo
com os servidores das escolas onde seréd desenvolvido o projeto, explicitando seus objetivos
e propostas, tendo em vista o diagnostico realizado nas escolas municipais de Castanhal em
2017 em relacdo a educacdo ambiental. Diante as informac@es obtidas na pesquisa, serdo
eleitos os temas geradores que poderdo ser desenvolvidos nas disciplinas curriculares e que

definirdo as acGes do NEA na escola.

O calendario das acbes pedagogicas em educacdo ambiental com enfoque agroecoldgico
nas escolas serd construido coletivamente em cada unidade escolar que possuem 0S anos
finais do ensino fundamental (8° e 9° anos) a partir das orientacfes da secretaria de

educacdo do municipio, tendo em vista as particularidades de cada escola.

Para a concretizacdo das atividades serd necessario que cada escola tenha pelo ao menos
uma pessoa responsavel que auxiliara a equipe durante a execucao do projeto na escola: no
dialogo com a coordenagdo do projeto, na organizacdo dos espacgos para as agdes, na
selecdo dos materiais necessarios e conducdo do planejamento com os educandos e

educadores sobre as atividades que serdo desenvolvidas na escola juntamente com o NEA.

Serdo realizados momentos formativos com os integrantes do NEA, visando a construcéo

de materiais pedagogicos e metodologias para a facilitacdo das intervencdes nas escolas.
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Neste sentido, estdo previstas as seguintes ac0es dinamizadoras nas escolas:

Rodas de conversa — As rodas de conversas nas escolas serdo dinamizadas pelos
estudantes dos cursos técnicos e de graduacdo do IFPA, tendo em vista as demandas da
comunidade e os temas geradores trabalhados na escola. Exemplo: produgdo ecoldgica;

desmatamento; agrotoxicos; lixo e reciclagem; agua; entre outros.

As rodas de conversas estdo previstas para acontecer até duas vezes por semestre nos anos
finais do ensino fundamental, preferencialmente no inicio de cada bimestre com o objetivo

de dar suporte ao debate sobre o meio ambiente nas disciplinas curriculares.

Saidas de campo na comunidade- Realizar visitas em propriedades proximas a escola,
buscando reconhecer experiéncias de producdo de alimentos, como também, refletir sobre

as potencialidades da comunidade em relacdo a producdo ecoldgica.

A visita técnica estd prevista para acontecer no segundo semestre 2018 com os anos finais

do ensino fundamental.

Oficinas- As oficinas terdo o enfoque agroecologico, estando voltadas para 0 manejo dos
recursos naturais. As oficinas serdo disponibilizadas a partir da motivacdo da escola e do
tema gerador. Como exemplo de oficinas: constru¢cdo da horta escolar; compostagem;
diversificacdo da producdo a partir de sistemas agroflorestais; produgdo de sementes,

producdo de mudas, entre outros.

As oficinas estdo previstas para acontecer uma vez por semestre com as turmas dos anos

finais do ensino fundamental.

Circulos de cultura- A proposta é que os circulos de cultura sejam formados no interior
das escolas e expandidos para a comunidade, sendo um espaco de problematizacdo e
discussdo sobre as tematicas consideradas mais urgentes na comunidade. Os circulos de
cultura serdo formados pelos educandos, educadores, servidores da escola, membros da
comunidade e convidados palestrantes que problematizardo a tematica, visando a reflexdo e

tomada de decisdes.

Esta proposta visa a construir a autonomia e responsabilidade dos jovens em relagdo ao
espaco em que vivem, buscando compreender suas problematicas, contradi¢fes e possiveis
solugdes. Neste sentido, os educandos s@o 0s responsaveis pela interacdo e dinamizagéo
dos circulos, sendo facilitadores do debate, sob a supervisdo e apoio dos educadores e
gestores da escola. Por esse motivo é importante que os jovens tenham o poder de discutir e

sugerirem tematicas para discussao.
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A proposta é que esses circulos de dialogo sejam construidos tendo como estratégias: um
filme, uma masica, poesia, um convidado para palestrar sobre uma tematica com o objetivo

de esclarecer ou cobrar uma acao (agricultura, satde, educacdo, seguranga, entre outros).

Como metodologia, pode-se dividir o grupo entre defesa e acusacao, ou instigar o debate a
partir inquietagdes sobre o tema: “Eu ndo gostei porque...”; “Eu concordo porque...”; “Eu

gostei porque...”’; “Eu discordo porque...”.
Os circulos de cultura tém potencial para serem realizados uma vez por més.

Intercambio de experiéncias- Essa proposta se baseia na troca de experiéncia entre 0s
educandos e pais agricultores das diferentes escolas do municipio no circulo de cultura,
onde possibilitara uma reflexdo sobre os trabalhos desenvolvidos em outras comunidades/
escolas. Outra possibilidade é a criacdo de materiais informativos na escola para a

divulgacdo das experiéncias de producéo ecoldgica entre as escolas e comunidades.

8. METAS E RESULTADOS ESPERADOS

e Aproximacao entre as escolas e as comunidades nas trocas de saberes em relacédo a

dindmica produtiva;
e Criacdo de pelo ao menos um circulo de cultura em cada escola;
e Desenvolvimento de 03 rodas de conversas nas escolas;
e Oferta de 03 oficinas nas escolas;
e Realizagéo de 01 visita de intercdmbio na comunidade;

e Jovens sensiveis, conscientes e multiplicadores das questfes voltadas para 0 meio

ambiente em suas multiplas dimensdes;

e Educadores estimulados ao debate das problematicas ambientais em uma
perspectiva critica a partir das disciplinas curriculares e das atividades

interdisciplinares.

e Apresentacdo dos trabalhos dos jovens do campo na Feira de Ciéncia , Tecnologia e
Inovacdo Social (FECITIS) no IFPA- Campus Castanhal.
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9 RECURSOS NECESSARIOS

Recursos humanos:

e 01 responsavel por coordenar o projeto no ambito da secretaria de educacdo do

municipio de Castanhal.

e 01 educador em cada escola (no minimo) responsavel em coordenar o projeto no

ambito da escola;

e Docentes, técnicos e alunos dos cursos técnicos e graduacdo do IFPA para atuarem

nas atividades praticas;

Recursos materiais:

 Onibus escolar para a locomocéo dos estudantes para o intercdmbio e a FECITIS;

e Alimentos para os discentes durante as atividades de campo.

10 PRINCIPAIS ATIVIDADES
RESPONSAVEIS

DO PROJETO E

ATIVIDADES

RESPONSAVEIS

I. Atividade 1- Rodas de conversa Equipe NEA
I1. Atividade 2- Oficinas Equipe NEA
I11. Atividade 3- Visita técnica na comunidade Equipe NEA
IV Atividade 4- Formacao circulos de cultura Equipe NEA

11 CRONOGRAMA DE EXECUCAO DO PROJETO

w TEMPO DE EXECUCAO

Q

<

QO | Abril/20 | Maio/20 | Agosto/20 | Setembro/20 | Outubro/20 | Novembro/2
E 18 18 18 18 18 018
<

I X X X

I X X

" X

vV X
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APENDICE B - Questionario para os educandos

QUESTIONARIO PARA OS EDUCANDOS

Prezado, gostariamos de sua participacdo para o preenchimento do presente questionario, que tem por
objetivo investigar o desenvolvimento da educacdo ambiental nas séries finais do ensino fundamental das
escolas localizadas na area rural do municipio de Castanhal. Comprometo-me a usar as informagdes
somente nas reflexdes da pesquisa e sem citar 0 nome do entrevistado.

Projeto de Pesquisa - EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS NO CAMPO DO MUNICIPIO
DE CASTANHAL: UMA ANALISE A LUZ DA PERSPECTIVA CRITICA

Pesquisadora: Suellen Lemes Freire Santos

Orientador: Prof. Dr. Romier da Paixdo Sousa

IDENTIFICACAO

1- Nome da escola:

2- Série: 22-82  21-9°

3- Seu nome (Opcional):

4- |dade:9- 13 16-14 7-15 6-16 4-17 1-18

5- Sexo: F (24 ) M (19)

6- Natural Municipio/ Estado: Todos oriundos do estado do Para

7- Comunidade onde mora: 5 out- 7/ Bibiana- 3 / Bacabal-18 / Bom Jesus-2 / Campina-2 / km 17-1/

Km18-1/ km 21-6 /NI-2 S&o Sebastido- 1

8. A sua familia trabalha com a agricultura?

1. | Sim. Toda a renda familiar vem da venda dos ()
produtos agricolas

2. Sim. Parte da renda familiar vem da venda dos ()
produtos agricolas

3. | Sim. A producgdo agricola é apenas para o ()
consumo de nossa familia

4. ' Né&o. Minha familia ndo trabalha com a ()
agricultura

Caso a sua familia NAO trabalhe com a agricultura, NAO responder as perguntas 9, 10 e 11.

9. A sua familia utiliza agrotoxico na producdo das frutas, verduras e hortaligas?

1. | Néo ()
2. | Dificilmente ()
3. | Sim ()
4. | N&o sei informar ()

10. Em caso positivo (de usar Agrotdxico), o que é utilizado?

1. ' Herbicida (veneno para mato/capim) ()
2. Fungicida (veneno para fungo) ()
3.  Inseticida (veneno para inseto) ()
4.  Outro. Qual? ()
5. Nao sei informar ()




11. A sua familia utiliza adubo quimico (NPK) na producao?

1.

2.
3.
4.

12. Vocé utiliza os conhecimentos que aprendeu na escola em suas atividades do dia-a-dia?

1.
2.
3.
4.

13. Quais os principais impactos socioambientais ocorridos na comunidade atualmente? (pode

Nunca
Dificilmente
Sempre

Nao sei informar

Sim, bastante
Sim, de vez enquanto
Nao, dificilmente

Nunca utilizei nada do que aprendi na escola

marcar mais de uma alternativa)

® NG Wi

9.

10.

Desmatamento

Assoreamento de rios e/ou igarapés
Degradacéo do solo

Poluicdo de rios e/ou igarapés
Avreas de pastagens

Lixo

Falta de saneamento bésico
Extingéo de animais

N&o temos impactos ambientais na
comunidade
Outros. Quais?

()
()
()
()
()
()
()
()

AN AN AN AN AN S

N N N N N N
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14. Quais os temas ambientais vocé gostaria que os professores abordassem em sala de aula? (pode
marcar mais de uma alternativa)

16.
17.
18.
19.
20.
21,

15. Quando finalizar os seus estudos, vocé pretende permanecer no campo?

1.
2.
3.

Agenda 21

Agua

Areas de pastagens
Arte-educacdo com sucata
Assoreamento de rios e/ou igarapés
Biomas

Com-vida

Culturas e saberes tradicionais e populares
Degradacéo do solo
Desmatamento

Diversidade social e biologica
Extincdo de animais

Falta de saneamento basico
Hortas e pomares na escola
Lixo e reciclagem

Plantio de arvores

Poluicdo de rios e/ou igarapés
Préticas agricolas

Producdo ecologica

Salde e nutricéo

Outras. Quais:

Sim, é isso que quero para minha vida
Sim, até encontrar algo melhor
Né&o

e L L L L L N L L L L T L N L N N i L L)

—~ —~ ~

e N N N N N N N N N N N N N N N N N N
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16. Vocé sabe o que é educacdo ambiental?
1.  Nao (
2. Jaouvi falar, mas ndo compreendo muito bem ()
3. Sim (
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APENDICE C - Questionario para os educadores

QUESTIONARIO PARA OS EDUCADORES

Prezado, gostariamos de sua participacdo para o preenchimento do presente questionario, que tem por
objetivo investigar o desenvolvimento da educacdo ambiental nas séries finais do ensino fundamental das
escolas localizadas na &rea rural do municipio de Castanhal. Comprometo-me a usar as informacdes
somente nas reflexdes da pesquisa e sem citar o0 nome do entrevistado.

Projeto de Pesquisa - - EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS NO CAMPO DO MUNICIPIO
DE CASTANHAL: UMA ANALISE A LUZ DA PERSPECTIVA CRITICA

Pesquisadora: Suellen Lemes Freire Santos

Orientador: Prof. Dr. Romier da Paix&o Sousa

IDENTIFICACAO

1-Nome da escola:

2- Nome respondente (Opcional):

3- Idade:

4- Voceé leciona em outras escolas no campo do municipio de Castanhal (8° e 9° ano)?
( )Sim ( )Néo
Quais? (Pode haver mais de uma resposta):

5- Local de residéncia:

Comunidade/Localidade
1. Area urbana do municipio de Castanhal ()
2. AreaRural do municipio de Castanhal ()
3. | Outra localidade fora do municipio ()
6-Grau de escolaridade (em 01/01/2017) )

Area

1. Ensino Médio Completo ()
2. Graduagdo completo ()
3. Graduagdo incompleto ()
4, Especializacdo ()
B Mestrado ()
6. Doutorado ()
7. ()

Outros. Especifique:

7. Indicar quais matérias leciona:
1. Matematica

Educacdo Fisica
Lingua Estrangeira
Outra:

2. Geografia

3. Lingua Portuguesa
4. Ciéncias Naturais
5. Artes

6. Historia

7.

8.

9.

AN AN AN AN AN AN AN SN
— N N N N N N
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8. Tempo que trabalha nesta escola:
1. Menosde 1ano

De 1 a 3 anos

De 3 a7 anos

De 7 a 9 anos

De 9 a 10 anos

Mais de 10 anos

|0k W
AN AN AN AN S~
— N N N N

9- Qualifique seu interesse pelos assuntos relacionados com a educacédo ambiental?
1. Muito interessado

Pouco interessado

Razoavelmente interessado

Nenhum interesse

N&o sei

gl |
AN AN AN S~
— N N N

10. Vocé desenvolve atividades de educacdo ambiental na escola?
1.  Néo
2. Sim, de vez enquanto
3. Sim, bastante

—~ A~~~
~— — —

Caso a resposta anterior tiver sido os itens 1, 2 ou 3, responder as questdes seguintes:

11. O que te motivou a desenvolver a educacdo ambiental foi:

1. Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil para o0 Meio Ambiente ()
2. Diretriz da Secretaria Municipal de Educagao ()
3. Iniciativa de um educador ou um grupo de educadores ()
4, Interesse dos educandos ()
5. Noticias vinculadas na midia (TV, jornal) ()
6. Politicas e programas Nacional e Estadual de EA ()
7. Problema ambiental na comunidade ()
8. Projeto de empresa ()
9. Projeto de ONG ()
10. Outros. Especifique

12. Marque de 1 a 3, em ordem de importancia, os trés principais objetivos da educa¢do ambiental

pra vocé:
1. | Intervir na comunidade ()
2. | Conscientizar educandos e comunidade para a plena cidadania ()
3. | Envolver e motivar os educandos para os estudos ()
4. | Possibilitar um melhor desenvolvimento de determinadas ()

areas/disciplinas

5 Atender a demanda de governo

6. | Sensibilizar para o convivio com a natureza

7. | Promover o desenvolvimento sustentavel

8 Ensinar para a preservacdo dos recursos naturais

9. | Promover valores de solidariedade e zelo planetario

10. Dialogar para construgdo de sociedades sustentaveis

11. | Possibilitar uma compreensdo critica e complexa da realidade
socioambiental

AN AN AN AN AN SN
— N N N N

12.  Situar historicamente a questéo socioambiental ()
13.  Conhecer os ecossistemas ()
13. Geralmente, a educacdo ambiental é realizada das seguintes maneiras: (marcar todos os itens)
Sim Néo Eventualmente
1. A partir de uma Unica disciplina do () () ()

curriculo



w

A partir da integracdo entre duas ou
mais disciplinas

De modo integrado ao PPP

A partir de questdes socioambientais
relacionadas aos conteldos
disciplinares

Por meio da atuacdo conjunta entre
educadores, educandos e comunidade
Sob o enfoque dirigido a solucédo de
problemas

Escolha de um tema gerador para ser
trabalhado em diversas disciplinas
Outro. Especifique:

—~
~— ~—

()
()

—~ ~
~— —

()
()
()

()

—~~
~— ~—

)
()
)
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14. Quando as atividades de educacdo ambiental sdo desenvolvidas na escola envolvem os seguintes
sujeitos: (marcar todos os itens)

1.
2.

©|® N &~

10.

Sim
Apenas um educador
Grupos de educadores
Equipe da diregdo (diretor e
coordenador pedagdgico)
Funcionarios (merendeiras,
jardineiro etc.)
Educandos
ONG
Comunidade
Empresas
Universidade
Outros: Especifique:

Néao

Eventualmente

()
()

()

AN AN AN AN AN
— N N N N

15. Numerar, em ordem de prioridade (do maior para o menor), os trés principais temas tratados
nos projetos de educacao ambiental que sdo desenvolvidos na sua escola:

Agua

Hortas e pomares

Poluigdo e saneamento bésico
Problemas urbanos

Arte-educacdo com materiais reciclaveis
Préticas agricolas

Problemas rurais

Agenda 21

Com-vida

Biomas

Lixo e reciclagem

Culturas e saberes tradicionais e populares
Saude e nutricdo

Plantio de arvores

Diversidade social e biologica

Plantas, animais

Outras. Quais?

e Y L e L L L L L L N L L L s L
e N N N N N N N N N N N S N N

16. A Secretaria de Educagdo do Municipio (SEMED) atua na formagédo continuada do educador

em educacdo ambiental com: (marcar todos os itens)

1.

2.

Liberacdo de carga horéria para
educacdo ambiental
Ajuda de custo para educacéo

Sim

O
O

As vezes

0
0

Nao

0
0



11.

ambiental

Aquisicdo e distribuicdo de material
didatico-pedagdgico sobre educacdo
ambiental

Acesso a informagfes em educacdo
ambiental

Promocao de grupos de estudos na
unidade escolar (hora/atividade)
Participacdo de congressos, seminarios,
oficinas, (foruns etc.) sobre educacdo
ambiental

Liberando para cursos de extenséo
Educacdo a distancia sobre educacéo
ambiental

Liberando para pés-graduacéo
Incentivo a qualificagdo dos
educadores

Outras. Especifique:

O

O
O
O

0

0
0
0

—_~
~— —

—~ ~
~— —

0

0
0
0

—~
~— —

—_
~— —
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17. A interacdo comunidade-escola nos projetos de educacdo ambiental se da por meio de: (marcar
todos os itens)

1.

2.
3.

Os projetos sdo trabalhados somente dentro da escola

Parceria no desenvolvimento das a¢Bes de educacfo ambiental.

Palestras de sensibilizacdo

Participacdo na agenda publica (Conferéncias, Com-vida,

Agenda 21, Conselhos, Comités etc.)
Outros. Especifique:

Sim

O

As vezes N&o

0 0

—~ A~~~

) (
) (
) (

18. Pra vocé, quais fatores contribuem para o desenvolvimento da educacdo ambiental na escola?
(marcar todos os itens)

1.

Contribui muito

A presenca de educadores
qualificados com formacéo
superior e especializados
Educadores idealistas que atuam
como liderangas

Participacéo ativa da comunidade
nos projetos de intervengédo
Utilizacdo de materiais
pedagdgicos inovadores e com
maior fundamentacéo teérica
Formacéo continuada de
educadores

Biblioteca bem equipada

Livros, jornais e revistas
especificas

Uso da internet

Conhecimento de politicas
publicas nacionais e internacionais
sobre Meio Ambiente, como:
Politica Nacional de educagéo
ambiental, Protocolos, Tratados e
Convencoes

()

()
()

()

)
()
)
()

)

Contribui pouco

()

()
()

()

()
()
()
()

()

N&o contribui

()

()
()

()

()
()
()
()

()
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19. E possivel perceber mudangcas na escola em decorréncia da educacdo ambiental? (marcar todos

0s itens)

9.
10.

11.
12.
13.

Sim
Houve melhoria no ambiente fisico da escola ()
Os educandos ficaram mais sensiveis a
conservacdo do patrimdnio da escola )
H& menos lixo na escola ()
Ha menos desperdicio (de agua, luz, papel) ()
Educadores de diferentes disciplinas
dialogam mais )
Maior participacdo da comunidade ()
Melhoria nas relagGes aluno/aluno,
educandos/educadores e ()
educandos/funcionarios
Participacdo em conselhos e comités
comunitarios 0)
Participacédo crescente em campanhas ()
Maior nimero de trabalho de EA
apresentados em feiras culturais ou de ()
ciéncias
Atitudes mais solidarias nas a¢Ges cotidianas ()
Incorporacdo de novas praticas pedagogicas ()

Outras. Quais:

Nao

()
)

()
()

()
()

()

()
()

()

()
()

Ainda néo foi
possivel avaliar

()
()

()
()

()
()

()

()
()

()

()
()

20. E possivel perceber mudancas no cotidiano da comunidade em decorréncia da educag&o
ambiental na escola?

Sim

Melhorias no entorno da escola

Maior sensibilizaco dos moradores para a
conservacdo do patrimdnio da comunidade
Reducdo do volume de residuos solidos na
comunidade

Maior articulac@o entre os projetos da escola e
as necessidades da comunidade

Formag&o de grupos de educadores
ambientais na comunidade

Formag&o de associacdes e ONGs
ambientalistas

Dialogo entre a comunidade e o poder publico
para a melhoria das condic6es
socioambientais da comunidade

Néao

21. Indicar (da maior para a menor), as trés principais dificuldades enfrentadas no
desenvolvimento da educacéo ambiental na escola:

Falta de interesse no assunto

Falta de integracdo entre educadores e dire¢do
Dificuldade da comunidade escolar de entender
as questdes ambientais

Precariedade de recursos materiais

Falta de recursos humanos qualificados

Falta de tempo

Conflito de interesses

Falta de Coordenacéo, planejamento e
avaliacdo das atividades

Desinteresse dos educandos

Outro motivo:

—~~ ~
~— — —

AN AN AN S~
~— N N N

Ainda néo foi
possivel avaliar
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APENDICE D - Questionario para os diretores e equipe pedagogica

QUESTIONARIO PARA OS DIRETORES E EQUIPE PEDAGOGICA

Prezado, gostariamos de sua participacdo para o preenchimento do presente questionario, que tem por
objetivo investigar o desenvolvimento da educagdo ambiental nas séries finais do ensino fundamental das
escolas localizadas na area rural do municipio de Castanhal. Comprometo-me a usar as informagdes
somente nas reflexdes da pesquisa e sem citar o nome do entrevistado.

Projeto de Pesquisa - EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS NO CAMPO DO MUNICIPIO
DE CASTANHAL: UMA ANALISE A LUZ DA PERSPECTIVA CRITICA

Pesquisadora: Suellen Lemes Freire Santos

Orientador: Prof. Dr. Romier da Paixdo Sousa

IDENTIFICACAO

1-Nome da escola:

2- Nome respondente (Opcional):
3- Idade:

4-Sexo:F() M ()

5- Mora na comunidade: ( ) SIM () NAO

6-Grau de escolaridade (em 01/01/2017)
Area

4. Ensino Médio
5. Graduacéo completo
6. Graduacéo incompleto
7. Especializagéo
8. Mestrado

9. Doutorado

10 Outros:

AN AN AN AN S~
~— N N N N

7. Tempo que trabalha nesta escola:
1. Menosde 1ano

De 1 a 3 anos

De 3 a7 anos

De 7 a 9 anos

De 9 a 10 anos

Mais de 10 anos

| 0w
AN AN AN AN S
N N N N N

8- Qualifique seu interesse pelos assuntos relacionados com a educagdo ambiental?
1. Muito interessado @)

Pouco interessado

Razoavelmente interessado

Nenhum interesse

N&o sei

G|
A~ N S~
— N N —

9. Esta escola desenvolve atividades de educagdo ambiental?
1. | Sim, bastante
2. Sim, de vez enquanto
3. | Néo, dificilmente
4. | Néo

—~~ ~
— —

Caso a resposta anterior tiver sido os itens 1, 2 ou 3, responder as guestdes seguintes:

10O que motivou a escola a desenvolver-aeducacdo ambiental foi (marque até trés respostas):
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Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil para o0 Meio Ambiente
Diretriz da Secretaria Estadual/Municipal de Educagéo
Iniciativo de um educador ou um grupo de educadores
Interesse dos educandos

Noticias vinculadas na midia (TV, jornal).

Politicas e programas Nacional e Estadual de EA

Problema ambiental na comunidade

Projeto de empresa
Projeto de ONG

0. Outros. Especifique

B|@|® (N kWi
AN AN AN AN AN AN S S
N N N N N N N N

11. Marque de 1 a 3, em ordem de importancia, os trés principais objetivos da educacdo ambiental
na escola:

1. | Intervir na comunidade ()
2. Conscientizar educandos e comunidade para a plena cidadania ()
3. | Envolver e motivar os educandos para os estudos ()
4. | Possibilitar um melhor desenvolvimento de determinadas ()
areas/disciplinas
5. | Atender a demanda de governo ()
6.  Sensibilizar para o convivio com a natureza ()
7. | Promover o desenvolvimento sustentavel ()
8.  Ensinar para a preservacdo dos recursos naturais ()
9. | Promover valores de solidariedade e zelo planetério ()
10. Dialogar para construcéo de sociedades sustentaveis ()
11. Possibilitar uma compreensdo critica e complexa da realidade ()

socioambiental
12. Situar historicamente a questdo socioambiental
13. Conhecer os ecossistemas

—~ ~
~— —

12. A educacdo ambiental é desenvolvida na escola da seguinte maneira: ((marcar todos os itens)
Sim Nao Eventualmente
1. A partir de uma Unica disciplina ) () )
do curriculo
2. A partir da integracdo entre duas ) () ()
ou mais disciplinas
De modo integrado ao PPP*

4. A partir de questbes
socioambientais relacionadas aos
conteldos disciplinares

5. Por meio da atuagdo conjunta ) () )
entre educadores, educandos e
comunidade

6. Sob o enfoque dirigido a solugéo () () ()
de problemas

7. Escolha de um tema gerador para () () ()
ser trabalhado em diversas
disciplinas

* Projeto Politico Pedagdgico

w

() () ()
() () ()

13. Os projetos de educacao ambiental envolvem os seguintes sujeitos: (marcar todos os itens)
Sim Nao Eventualmente
1. Apenas um educador () () ()
2. Grupo de educadores
3. Equipe da direcdo da escola (Diretor
e Coordenador pedagdgico)
4.  Funcionérios (merendeiras, técnicos
administrativos, etc.) 0) 0) 0)
5. Educandos () () ()

) () ()



6
7.
8.
9
1

0.

ONG

Comunidade
Universidade
Empresas privadas
Outros. Especifique:

A~ AN S~
— N N

A~ N AN~
~— N N
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N /S~
— N N

14. A Secretaria de Educacao do Municipio ou a escola atua na formacao continuada do educador

em educacdo ambiental com: (marcar todos os itens)

1.

2.

11.

Liberacdo de carga horéria para
educacdo ambiental

Ajuda de custo para educacédo
ambiental

Aquisicdo e distribuicdo de material
didatico-pedagdgico sobre educacdo
ambiental

Acesso a informagfes em educacdo
ambiental

Promocéo de grupos de estudos na
unidade escolar (hora/atividade)
Participacéo de congressos, seminarios,
oficinas, (féruns etc.) sobre educacéo
ambiental

Liberando para cursos de extensao
Educacdo a distancia sobre educacéao
ambiental

Liberando para p6s-graduacao
Incentivo a qualificacdo dos
educadores
Outras. Especifique

Sim

O
O
O

O
O
O

As vezes

0
0
0

0
0
0

—~ ~
~— ~—

—~ ~
~— —

Nao

0
0
0

0
0
0

—~
~— —

—~
~— —

15. Pra vocé, quais fatores contribuem para o desenvolvimento da educacéo ambiental na escola?
(marcar todos os itens)

10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

17.
18.

Contribui muito

A presenca de educadores
qualificados com formacéo
superior e especializados
Educadores idealistas que atuam
como liderangas

Participacéo ativa da comunidade
nos projetos de intervencdo
Utilizagdo de materiais
pedagdgicos inovadores e com
maior fundamentacéo teérica
Formacéo continuada de
educadores

Biblioteca bem equipada

Livros, jornais e revistas
especificas

Uso da internet

Conhecimento de politicas
publicas nacionais e internacionais
sobre Meio Ambiente, como:
Politica Nacional de educacéao
ambiental, Protocolos, Tratados e
Convencoes

()

)
()

)

()
()
)
()

()

Contribui pouco

()

)
()

()

()
()
()
()

()

Nao contribui

()

)
()

)

()
()
()
()

()

16. E possivel perceber mudancas na escola em decorréncia da educacdo ambiental? (marcar todos

0s itens)
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Sim Nao Ainda néo foi
possivel avaliar

14. Houve melhoria no ambiente fisico da escola () () ()
15. Os educandos ficaram mais sensiveis a

conservacdo do patrimdnio da escola ) 0) )
16. Ha menos lixo na escola () () ()
17. Ha menos desperdicio (de &gua, luz, papel) () () ()
18. Educadores de diferentes disciplinas

dialogam mais ) 0) )
19. Maior participa¢do da comunidade () () ()
20. Melhoria nas relacdes aluno/aluno,

educandos/educadores e () () ()

educandos/funcionarios
21. Participacdo em conselhos e comités

comunitarios ) 0) )
22. Participacéo crescente em campanhas () () ()
23. Maior nimero de trabalho de EA

apresentados em feiras culturais ou de () () ()

ciéncias
24, Atitudes mais solidarias nas a¢des cotidianas () () ()
25. Incorporacédo de novas praticas pedagogicas () () ()

26. Outras. Quais:
17. E possivel perceber mudangas no cotidiano da comunidade em decorréncia da educagio
ambiental na escola? (marcar todos os itens)

Sim Nao Ainda néo foi
possivel avaliar

8. Melhorias no entorno da escola () () ()
9. Maior sensibilizacdo dos moradores para a

conservacao do patrimdnio da comunidade ) ) €)
10. Reducéo do volume de residuos sélidos na

comunidade ) ) 0)
11. Maior articulacdo entre os projetos da escola e

as necessidades da comunidade ) ) 0)
12, Formagcé&o de grupos de educadores

ambientais na comunidade ) 0) 0)
13. Formagéo de associagtes e ONGs () ) 0)

ambientalistas

14. Dialogo entre a comunidade e o poder publico
para a melhoria das condi¢des () () ()
socioambientais da comunidade

18. Indicar as principais dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da educagdo ambiental na
escola: (marque até trés respostas)

1. Falta de integracdo entre educadores e dire¢do

2. Dificuldade da comunidade escolar de entender as questdes
ambientais

Precariedade de recursos materiais

Falta de recursos humanos qualificados

Falta de tempo

Conflito de interesses

Falta de Coordenacdo, planejamento e avaliagdo das atividades

—~
— —

Nk w
N AN AN~
— N N N
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8. Outros.
Especifique:

*Este questionario é baseado em perguntas formuladas pelo INEP na pesquisa sobre a EA nas escolas
brasileiras, que resultou no livro “Educacdo na diversidade: o que fazem as escolas que dizem que fazem
educagdo ambiental”. Organizagdo: Rachel Trajber, Patricia Ramos Mendonga. — Brasilia: Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2007. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/publicacao5.pdf



http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao5.pdf
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APENDICE E - Roteiro de entrevista para os educandos

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS EDUCANDOS

Nome da escola:

Nome estudante (Opcional): Idade:

Local de Residéncia:
() Area urbana do municipio de Castanhal

() Area Rural do municipio de Castanhal/ Comunidade:

() Outra localidade:

Escolaridade:

Qual a principal atividade econdmica de sua familia? VVocé ajuda nessas atividades?
O que vocé mais gosta na sua comunidade? O que vocé ndo gosta?

Na sua comunidade existe algum movimento social? A sua familia participa desse movimento?

A wnoe

Quais os seus planos para o futuro, ap6s a conclusdo dos seus estudos (ensino fundamental e

médio)?

o

Vocé considera importante o desenvolvimento da educagdo ambiental na escola? Por que?

6. Vocé identifica na comunidade onde mora, alguma situagdo de risco ou dano ambiental? Se sim,
alguma discusséo e/ou providéncias foram tomadas pela escola e/ou pela comunidade? Quais?

7. Pravocé, o que causa 0s problemas ambientais?

8. Vocé consegue relacionar os contelidos das disciplinas da escola com a realidade de sua
comunidade? De que maneira?

9. Vocé ja participou da escolha de alguma tematica que foi desenvolvida em sala de aula? Qual?

10. Vocé considera importante os estudantes ajudarem na escolha dos temas das aulas? Por que?
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APENDICE F - Roteiro de entrevista para os educadores

ROTEIRO DE ENTREVISTA- EDUCADORES

Nome da escola:

Nome educador (a) (Opcional): Idade:
Local de Residéncia:

() Area urbana do municipio de Castanhal

() Area Rural do municipio de Castanhal/ Comunidade:
() Outra localidade:
Escolaridade:

1. Pravocé, o que é educagdo ambiental?

2. Pravocé, quais as principais causas dos problemas ambientais?

3. Voceé considera importante o desenvolvimento da educagdo ambiental na escola? Por que?

4. Voce trabalha questdes socioambientais em sala de aula? De que maneira?

5. Os contetidos programaticos dialogam com a realidade socioambiental local? De que maneira?

6. Os educandos participam das escolhas dos temas que serdo desenvolvidos em sala de aula?
Como acontece essa dindmica?

7. As atividades desenvolvidas na escola envolvem a comunidade escolar? De que maneira?

8. Vocé e/ou a escola e/ou SEMED possui algum critério para avaliar o trabalho desenvolvido em
educacdo ambiental? Quais?

9. Vocé considera possuir conhecimentos e experiéncias suficientes para o desenvolvimento da
educacdo ambiental na escola? Por que?

10. Quais as dificuldades que vocé encontra para o desenvolvimento da educac¢do ambiental na
escola?

11. Vocé identifica na comunidade onde atua profissionalmente, alguma situacdo de risco ou dano
ambiental? Quais?

12. Alguma discussao e/ou providéncias foram tomadas pela escola juntamente com a comunidade

para a resolucdo desse problema ambiental?
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APENDICE G - Roteiro de entrevista para os diretores

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

DIRETORES

Nome da escola:

Nome: Idade:
Local de Residéncia:

() Area urbana do municipio de Castanhal

() Area Rural do municipio de Castanhal/ Comunidade:
() Outra localidade:
Escolaridade:

1. Pravocé, o que € educacdo ambiental? Quais as principais causas dos problemas ambientais?

2. Existem projetos de educagdo ambiental desenvolvidos na escola atualmente? Quais?

3. A comunidade (familia dos estudantes) é envolvida nesses projetos? Caso afirmativo, de que
maneira?

A escola encontra dificuldades no desenvolvimento da educa¢do ambiental? Quais?
5. Existe planejamento pedagégico para o desenvolvimento de atividades de educag¢do ambiental na

escola? Como ¢é realizado?

Existe algum critério para avaliar o trabalho desenvolvido em educacéo ambiental na escola?

7. Pravocé, quais as potencialidades que a escola e a comunidade oferecem para o
desenvolvimento da educagéo ambiental?

8. Voceé conhece algum movimento social na comunidade? Esse(s) movimento(s) participa(m) e

dialoga(m) com a escola?

Ea

o
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APENDICE H - Roteiro de entrevista para a responsavel pela educacao ambiental

na secretaria municipal de educacéo de castanhal-Pa

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

RESPONSAVEL PELA EDUCAGAO AMBIENTAL NA SECRETARIA MUNICIPAL DE

EDUCAGCAO DE CASTANHAL-PA

Nome: Idade:

Cargo na SEMED:

Local de Residéncia:

() Area urbana do municipio de Castanhal

() Area Rural do municipio de Castanhal/ Comunidade:

() Outra localidade:

Escolaridade:

(C] - To 1D Lot o Lo OSSOSO TP P PP P USPPUPTOO Ano de
Concluséo:................. LOCAL ...t
POS-GralUAGHAD: ... .cueeiviitiieiet ettt
Ano de Conclus@o:................ o Tor: | OSSR

1. Aeducagdo ambiental é desenvolvida nas escolas municipais de Castanhal? Desde que ano?

2. Atualmente, quais os projetos de educacdo ambiental estdo sendo desenvolvidos nas escolas do
municipio de Castanhal? Existem projetos especificos para as escolas localizadas nas areas rurais
do municipio?

3. A SEMED disponibiliza cursos para a formagéo continuada em educagdo ambiental para os
educadores das escolas no campo?

4. Existem outras secretarias municipais ou estaduais que trabalham em parceria com a SEMED
para desenvolvimento de a¢Bes conjuntas nas escolas/comunidades rurais no &mbito da educacéo
ambiental?

5. Ja houveram ou existem parcerias com empresas privadas ou outras instituicbes publicas para
viabilizar os projetos de educagdo ambiental nas escolas do municipio? Como aconteceu? Se
ndo, 0 que vocé acha desta possibilidade?

6. Quais as principais dificuldades da SEMED para a viabilizacdo de projetos em educacdo
ambiental nas escolas no campo? Existe uma motivacdo natural do corpo docente ou ha
resisténcias?

7. As escolas do campo tém autonomia para o desenvolvimento da educacdo ambiental? De que
maneira a Coordenac¢do de educagdo ambiental do municipio participa desse processo?

8. Esta coordenacdo possui algum critério para avaliar o trabalho desenvolvido em educagdo

ambiental nas escolas do campo? Qual?
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APENDICE I- Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) menor , Sob sua responsabilidade, esta
sendo convidado (a) como voluntirio (a) a participar da pesquisa “EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS NO
CAMPO DO MUNICIPIO DE CASTANHAL: UMA ANALISE A LUZ DA PERSPECTIVA CRITICA”. Nesta

pesquisa, pretendemos avaliar a situacdo atual do desenvolvimento da educagdo ambiental nas escolas no campo do
municipio de Castanhal. Para esta pesquisa sera realizada entrevistas com a diretora, coordenadora pedagogica,
professores, alunos e os pais dos alunos da E.M.E.I.E.F. Francisco Gomes Sampaio.

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Ele serd esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se a participar. O (A) Sr. (a), como responsavel pelo menor, poderd retirar seu consentimento ou interromper
a participagdo dele a qualquer momento. A participagdo dele é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a). O pesquisador ira tratar a identidade do menor
com padrdes profissionais de sigilo. O menor ndo sera identificado em nenhuma publicagdo. A pesquisa contribuira
para a constru¢cdo de uma proposta de planejamento pedagdgico em educacdo ambiental critica a partir da
comunidade local visando a construgdo das escolas do campo.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. O nome ou o material que indique a participacdo do menor
ndo sera liberado sem a sua permissédo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel, por um periodo de 5(cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador

responsavel, e a outra sera fornecida ao Sr. (a).

Eu, , portador (a) do

documento de Identidade , responsavel pelo menor

, fui informado (a) dos objetivos do

presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar a decisdo do menor sob minha
responsabilidade de participar, se assim o desejar. Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Castanhal, de de 2017.

Assinatura do (a) Responsavel

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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APENDICE J - Cesséo gratuita de direitos de depoimento oral e compromisso
ético de nao identificacdo do depoente

CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL
E
COMPROMISSO ETICO DE NAO IDENTIFICAGCAO DO DEPOENTE

Pelo presente documento, eu,

RG: emitido pelo(a):

domiciliado/residente em (Av./Rua/n®./complemento/Cidade/Estado/CEP):

declaro ceder a Pesquisadora: Suellen Lemes Freire Santos, CPF: 71939610125, RG: 5167360,emitido
pelo(a):PC/PA, residente em Castanhal-PA, sem quaisquer restricbes quanto aos seus efeitos
patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento de carater
histérico e documental que prestei ao(a) pesquisador(a)/entrevistador(a) aqui referido(a), na cidade
de Castanhal, Estado Para, em / / , como subsidio a construcéo de sua dissertacao de
Mestrado Profissional em Desenvolvimento Rural e Gestdo de Empreendimentos Agroalimentares
do Instituto Federal do Para- Campus Castanhal. A pesquisadora acima citada fica consequentemente
autorizada a utilizar, divulgar e publicar, para fins académicos e culturais, 0 mencionado depoimento, no
todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a terceiros 0 acesso ao mesmo para fins idénticos,
com a ressalva de garantia, por parte dos referidos terceiros, da integridade do seu conteldo. A
pesquisadora se compromete a preservar meu depoimento no anonimato, identificando minha fala
com nome ficticio ou simbolo ndo relacionados & minha verdadeira identidade.

Castanhal , de de 2017.

ASSINATURA DO ENTREVISTADO



