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RESUMO

As familias da regido da Agrovila de Placas, Pitinga, Breu Branco — Para eram
caracterizadas na figura central do pai, e este, era normalmente, o administrador das
economias e das influéncias sociais da familia. Os filhos ajudavam o pai nos
afazeres da terra, a mae, juntamente com as filhas, eram as responsaveis pelas
atividades domeésticas. Mas no decorrer do tempo, as mulheres da Agrovila
passaram a ocupar maior protagonismo nas atividades econdmicas da comunidade.
Diante dessa problematica, o presente trabalho tem como objetivo analisar de que
forma as mulheres concebem perspectivas de relacdes de representatividade entre
trabalho e educacao na Agrovila de Placas, Pitinga, Breu Branco — Para e elaborar
um caderno pedagdgico com roteiros de sequéncias didaticas, o qual propde
atividades de leitura e escrita que promovem a valorizacdo da identidade e cultura
da comunidade, bem como o patriménio natural, por meio do resgate, a preservacao
e o registro desse patrimonio, possibilitando assim, o reconhecimento da relevancia
do trabalho desenvolvido pelas mulheres da comunidade para o desenvolvimento
rural da comunidade. A pesquisa recebeu um enfoque qualitativo, sendo constituida
pela pesquisa bibliografica e pesquisa de campo. Inicialmente, buscou-se refletir
sobre a importancia das mulheres na construcédo social do trabalho no campo e a
relacdo da educagdo do campo para a valorizagdo da identidade da mulher
camponesa e do trabalho realizado por estas, além de fazer um panorama histérico,
social, econdmico e politico da Agrovila de Placas. Por meio da pesquisa de campo,
foi possivel coletar dados historicos da comunidade, bem como perceber como a
comunidade compreende o trabalho das mulheres da comunidade, a influéncia da
educacao e do trabalho das mulheres com o desenvolvimento rural local. A analise
dos dados coletados aconteceu por meio da tabulacdo dos dados e analise de
discurso das entrevistas e do grupo focal, o que permitiu perceber como as mulheres
da comunidade conseguem articular tarefas do espaco privado e de espacos
publicos, tendo a familia como centro de referéncia. O estudo possibilitou ainda
documentar a histéria e 0s conhecimentos da comunidade, que resultou na
preservacdo de acontecimentos e memoérias, 0 que gerou o reconhecimento da
relevancia do trabalho realizado pelas mulheres da comunidade para a promocéo do
desenvolvimento rural local.

Palavras-Chave: trabalho; mulher; educagao do campo; desenvolvimento rural.



Abstract

The families in the region of Agrovila of Placas, Pitinga, Breu Branco- Para were
characterized in the central figure of the father, and this, was usually the
administrator of the family's savings and social influences. The sons helped their
father in the land chores, the mother, along with her daughters, were responsible for
the household activities. But in the course of time, the women of the Agrovila began
to play a more prominent role in the community's economic activities. Faced with this
problem, the present work aims to analyze how women conceive perspectives of
representative relations between work and education in Agrovila of Placas, Pitinga,
Breu Branco — Para and elaborate a pedagogical notebook with scripts of didactic
sequences, which proposes reading and writing activities that promote the
valorization of the community's identity and culture, as well as the natural patrimony,
through the rescue, preservation and registration of this patrimony, thus making it
possible to recognize the relevance of the work developed by women of the
community for the rural development of the community. The research received a
qualitative approach, consisting of bibliographic research and field research. Initially,
we sought to reflect on the importance of women in the social construction of work in
the field and the relation of rural education to the valorization of peasant women's
identity and the work done by them, besides making a historical, social, economic,
and political panorama of the Agrovila of Placas. Through the field research, it was
possible to collect historical data about the community, as well as to perceive how the
community understands the work of the women in the community, the influence of
women's education and work on local rural development. The analysis of the
collected data happened by means of graphing and discourse analysis of the
interviews and the focus group, this allowed us to see how the women in the
community manage to articulate tasks from the private space and public spaces, with
the family as the center of reference. The study also made it possible to document
the history and knowledge of the community that resulted in the preservation of
events and memories, which generated recognition of the relevance of the work done
by women of the community to promote local rural development.

Keywords: work; woman; rural education; rural development.
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1. INTRODUCAO

O interesse pelo tema relacionado a mulher e ao trabalho surgiu na
graduacéo por meio do trabalho de conclusdo de curso intitulado como Trabalho,
Mulher e Pedagogia: como as relagbes sociais desenvolvidas entre a mulher, a
pedagogia e o mercado de trabalho contemporaneo podem ser pensados pela
Pedagogia. Posteriormente tive a oportunidade de ser presidente do Conselho
Municipal dos Direitos das Mulheres de Tucurui - PA, podendo assim, conhecer mais
sobre a auséncia de politicas publicas destinadas para as mulheres do campo, o que
me causou muita inquietacéo e curiosidade pela invisibilidade da mulher no campo.

No mestrado, ampliei a observacéo, destacando a participacdo das mulheres,
para o desenvolvimento rural de comunidades no campo, dedicando atencéo para
as atividades que elas desenvolvem tanto no espaco domeéstico quanto no espaco
publico, analisando a relagéo entre o trabalho e a educacao.

Segundo Godoi e Aguiar (2018), um segmento significativo da populacao rural
gue vive nos campos, cerrados e florestas, ndo tem seu potencial de trabalho
reconhecido, como € o caso das mulheres, que nao tém sua influéncia direta nas
relacbes de poder. Assim, a maneira como acontece a inser¢cao das mulheres no
processo econdmico, reproduz também a representacdo do seu trabalho, como
atividade secundéaria e marginal, apesar do trabalho delas, na maioria das vezes,
influenciar a reproducéo fisica e social da agricultura familiar e a preservacao
ambiental.

Desta forma, surge a questdo de pesquisa: De que forma as mulheres
concebem perspectivas de relacdes de representatividade entre trabalho e educacéo
na Agrovila de Placas, Pitinga, Breu Branco - Para?

Como pesquisadora, despertei o interesse por analisar as perspectivas de
representatividade das mulheres na comunidade da Agrovila de Placas localizada no
Distrito do Pitinga, no municipio de Breu Branco — Par4, a partir da relagdo entre
trabalho e educacdo para o desenvolvimento rural local, por considerar que as
experiéncias e vivéncias sociais ndo sao reconhecidas e valorizadas tanto por elas,
como pelos demais membros da comunidade. Portanto, o perfil das mulheres na

Agrovila, sua determinagcdo na resolucdo de problemas e as perspectivas de
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evolucdo nas diferentes atuacdes no ambito laboral foram fatores determinantes
para o surgimento da pesquisa.
Para tanto, foi necesséario destacar como a comunidade percebe essa

relacdo, bem como as mulheres se percebem dentro do desenvolvimento rural e
qual a contribuicdo da escola para o desenvolvimento rural, com o foco na
comunidade pesquisada por esta ser um espaco que tenho vinculos familiares e
vivéncia de quase vinte anos, tendo a oportunidade de observar os avangos no que
se refere a organizacdo da comunidade e desenvolvimento politico e econdmico,
pois de acordo com as sugestdes de Tarallo (2007) e Ferreira & Cardoso (1994): a
situacdo geografica de cada territorio, a historia que cerca a localidade selecionada,
0 povoamento que nela se processou, a situacdo econdOmica atual e passada, a
questao demogréfica, e enfim, o conjunto de caracteres que demarcam e distinguem
esses municipios de outras areas escolhidas, que de acordo com Ferreira &
Cardoso (1994), é necessario ter em mente a realidade socioecondmica, 0S
aspectos histéricos e a importancia da comunidade para o desenvolvimento rural
local.

A agrovila de Placas fica localizada no distrito de Pitinga, em Breu Branco —
Pard. A cidade de Breu Branco possui superficie de 4.015,36 km?2 e pertence a
mesorregido do Sudeste Paraense e Microrregido de Tucurui, situado a margem
direita do reservatorio da Usina Hidroelétrica de Tucurui, no Rio Tocantins, limitando-
se ao Norte, com os municipios de Baido e Moju; ao Sul, o municipio de Goianésia
do Parg; a Leste, os municipios de Goianésia do Para, Tailandia e Ipixuna do Para;
e a Oeste, 0s municipios de Tucurui e Baido. A microrregido de Tucurui faz parte da
sub-bacia do Araguaia-Tocantins. Com cerca de 66 mil habitantes, de acordo com o
site do IBGE 2019, apresentam baixa densidade populacional (13,32 hab/km?),
sendo que cerca 30 mil habitantes estdo localizados na zona rural, ou seja, a
populacdo urbana é pouco maior que a da zona rural.

Como relatado anteriormente, a Agrovila de Placas esta localizada no distrito
de Pitinga, a 43 km da sede do municipio de Breu Branco, e atualmente tem cerca
de 2.000 moradores, distribuidos em todo perimetro da Agrovila, conforme pode-se

verificar no mapa abaixo.
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Figura 1. Mapa de Localizacdo do municipio de Breu Branco
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Fonte: Plano diretor de Breu Branco, 2006. Adaptado pela autora.

O desenvolvimento desta dissertacdo partiu do Iintuito de analisar a
importancia do trabalho das mulheres na Agrovila de Placas, Pitinga, em Breu
Branco, no estado do Para, a partir das perspectivas de relagcbes de
representatividade entre trabalho e educacdo que contribuem para o
desenvolvimento rural local. Para tanto, foi realizada a pesquisa bibliogréfica, por ser
uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico, o que proporcionou
embasamento tedrico a pesquisa de campo na Agrovila de Placas. Os sujeitos da
pesquisa foram as mulheres trabalhadoras da comunidade que desenvolvem
atividades econbmicas que contribuem diretamente para o desenvolvimento rural
local, considerando a grande relevancia econdmica e social do trabalho das
mulheres que atuam desde o0 magistério, gestdo de empreendimentos
agroalimentares, colheita de pimenta-do-reino, enfermagem e comércio, garantindo,

em muitos casos, a maior renda familiar. Assim, no decorrer da pesquisa, foi
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realizada entrevista com 20 mulheres moradoras da comunidade, com perfis
diferenciados tanto na faixa etaria, quanto referente a escolaridade e a ocupacéao.

Devido a auséncia de registros escritos relacionados a historia da regiao,
houve a necessidade de fazer um diagndstico com os moradores pioneiros na
regido. Esta etapa possibilitou a obtencédo de dados empiricos junto a comunidade
pesquisada e consistiu em fazer o levantamento por meio de entrevista, conversas
informais sobre o histérico da comunidade, bem como aspectos sociais, econémicos
e culturais, que nortearam a escrita do trabalho e para melhor entendimento do
espaco pesquisado.

Optou-se pela abordagem qualitativa que segundo Silveira e Sakamoto
(2014), expde “aspectos da realidade relacionados ao universo de significados,
motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes”. Descritiva, pois “esta interessada
em descobrir e observar fenbmenos procurando descrevé-los, classifica-los e
interpreta-los” (SILVEIRA e SAKAMOTO, 2014, p.50).

Os dados da pesquisa foram analisados a partir da analise de discurso, pois
segundo Orlandi (2009), para a analise de discurso ndo se trata apenas de
transmissdo de informacédo, nem ha essa linearidade na disposi¢cao dos elementos
da comunicagdo, como se essa mensagem resultasse de um processo em que
alguém fala, refere a alguma coisa, baseando-se em um cddigo, e o receptor capta a
mensagem, decodificando-a. Logo, a escolha pela andlise do discurso deveu-se ao
fato de este ser um campo que permite conhecer de forma mais profunda o discurso
das mulheres entrevistadas quanto ao reconhecimento de sua forca de trabalho e
sua relacdo com o desenvolvimento rural nas comunidades, em quais pontos
convergem ou divergem em relacao a importancia que a comunidade dedica a elas e
quais sentidos vém sendo construidos ao longo de seus discursos ou interdiscursos,
pois a partir da reunido desse corpus ficardo mais evidentes as identidades que séo
concebidas a partir de outras que certamente influenciam historicamente em cada
discurso.

As fontes utilizadas na pesquisa foram livros, artigos e documentos oficiais
tais como o Projeto Pedagdgico das Escolas da Comunidade, o Plano de Trabalho
da Coordenacéo da Educacéo do Campo da Rede Municipal, Atas de reunibes das
Associagbes da Comunidade, Relatérios do INCRA (Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria) e Registros Fotograficos da Comunidade.
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Vale ressaltar que a pesquisa foi desenvolvida em meio ao periodo da
Pandemia do Covid-19, em que houve a necessidade da adesdo de medidas
preventivas e restritivas recomendadas pela OMS (Organizagdo Mundial de Saude),
gue influenciou diretamente no andamento da pesquisa, pois a suspensao das aulas
presenciais e distanciamento social obrigou a aderir a adaptacées na pesquisa de
campo, bem como no planejamento e na elaboracéo do produto final.

Na ampliagdo do conhecimento, articulei o estudo sobre género, trabalho e
educacdo para compreender as relagbes destas com o desenvolvimento rural, a
partir da relacéo entre mulher e o trabalho no campo, das rela¢des sociais de género
no meio rural iniciando pela reflexdo sobre a importdncia das mulheres na
construcéo social do trabalho, e analisando a diviséo sexual do trabalho, tendo como
base Scoot (1986 e 2005), Louro (2008), Okin (2008), Brumer e Spanevello (2011) e
Faria (2011); para relacionar o trabalho do campo e a representacdo social da
mulher, bem como, as relacfes sociais de género no campo, tomei como base 0s
estudos de Leal et al (2020), Butto (2011) e Faria (2011), assim, ajustei meu olhar
para o entendimento de como as mulheres da comunidade da Agrovila de Placas
conciliam suas atividades no espaco publico e no espaco privado, procurando
compreender quais critérios sado utilizados e que prioridades sdo estabelecidas para
esta relacéo.

A importancia de falar das historias de mulheres esté diretamente relacionada
ao fato de apresentar situacbes oportunas, ideias, perspectivas para todos que
buscam refletir sobre 0 mundo contemporaneo e assim, esclarecer as relacées entre
mulheres de um determinado grupo, procurando apresenta-la como ser social que
se articula a fatores sociais, transformacdes culturais e mudancas de ideias que
nascem em determinados momentos e espacgos.

Diante do avanco das sociedades, a histéria registra episodios relacionados a
discriminagdo do homem contra a mulher, principalmente no que se refere a
educacao e trabalho, em que as relacdes sociais de sexo sdo conferidas, de forma
prioritaria as mulheres, as ocupacdes relativas ao trabalho domeéstico, e aos
homens, o trabalho produtivo.

No que se refere ao estudo sobre mulher e educagdo no campo, a relagao
entre educacao e a valorizagdo da mulher, tive como base Louro (1995 e 1997),
Gaspari (2003), Hooks (2013), Arroyo (2012 e 2013) e Rocha e Molina (2014), para

by

iniciar a discussao relacionada a contribuicdo da escola para as representacdes
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educativas da mulher, a base do estudo foram Haddad (2012), Freire (1981), Arroyo
(2012 e 2013) e Molina e Sa (2012), e para o estudo sobre identidade da mulher
camponesa e o trabalho no campo, dialoguei com os estudos de Leal et al (2020),
Scott (1995) e Telles (2014).

Entretanto, quando nos referimos a educagcéo no meio rural, observamos que
esta foi historicamente relegada a espacos marginais nos processos de elaboracéo
e implementacao das politicas educacionais dentro desta realidade brasileira. Desta
forma, esta pesquisa torna-se relevante pela possibilidade de analisar dados sobre a
Comunidade pesquisada, dentro da perspectiva do desenvolvimento rural, fazendo a
relacdo do trabalho feminino com a educacdo, ao considerar que este fator é
primordial para a garantia desse desenvolvimento, fazendo a interligacao entre os
saberes locais tradicionais e os saberes cientificos produzidos nas escolas, o que
possibilitou ainda a identificacdo do perfil das mulheres profissionais que contribuem
diretamente para o desenvolvimento rural da comunidade, e a percepcdo nas
mudancas das relacbes de trabalho na Agrovila de Placas, a partir do
reconhecimento dos membros da comunidade.

Como estratégia para desenvolver o trabalho com o grupo focal, foram
elaboradas oficinas pedagdgicas. Esta fase aconteceu no decorrer de um ciclo com
trés oficinas desenvolvidas com as professoras do 1° ao 5° ano da EMEF (Escola
Municipal de Ensino Fundamental) Marci Sebastido Nunes em dois meses de
atividades, por meio do prosseguimento das trés oficinas com as professoras, cujo
objetivo foi que ao final do ciclo fosse elaborado o roteiro do Caderno Metodolégico
de Sequéncias Didaticas para o Ensino de Leitura e Escrita de Lingua Portuguesa,
que além de contribuir para o ensino da construcdo da escrita, as sequéncias
didaticas elaboradas, possam valorizar a identidade e cultura das mulheres da
comunidade, bem como o patriménio natural, por meio do resgate de curiosidades,
de informagdes e do destaque dos elementos que fazem as manifestacdes culturais
representativas e histéria das mulheres da comunidade, garantindo assim, o resgate,
a preservacao e o registro desse patriménio, reconhecendo na escrita uma forma de
comunicar, compartilhar, perpetuar e documentar conhecimentos, o que promovera,
a preservacao dessas memoarias, possibilitando o reconhecimento da relevancia do
trabalho desenvolvido pelas mulheres da comunidade para o desenvolvimento rural.

Ao final do ciclo das oficinas, aconteceu o planejamento coletivo das

propostas de sequéncias didaticas que compdem o caderno metodoldgico. Vale
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ressaltar que as propostas das sequéncias didaticas planejadas consideraram o
curriculo escolar e o conteudo contempla o planejamento das a¢des das turmas para
cada ano em curso.

A escolha pela construcdo de um caderno de sequéncias didaticas aconteceu
por esta ser uma modalidade organizativa que possibilita a sistematizacdo do
processo de ensino e aprendizagem, por meio da participacédo efetiva dos alunos,
desde o inicio, informando-os o real objetivo da sequéncia didatica no contexto da
sala de aula até o final da sequéncia com a avaliacéo e informacg&o dos resultados.

A partir de todas as questbes destacadas, esta pesquisa apresentara
inicialmente a relacdo das mulheres para com a representacao social do trabalho, a
divisdo sexual do trabalho, relacdo do trabalho da mulher, a representacdo social
das mulheres no meio rural e as relagdes sociais de género no meio rural. Logo
apos, a conexao entre a educacéo e a valorizacdo da mulher, a escola e sua funcéo
para as representacdes educativas da mulher, a identidade da mulher camponesa e
o trabalho no campo e por fim, o panorama historico, social, econdémico e politico da
Agrovila de Placas e a relacdo do empoderamento da mulher e o desenvolvimento

rural da comunidade.
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2. MULHERES E O TRABALHO NO CAMPO
2.1. A lmportancia das Mulheres na Construgéo Social do Trabalho

Na gramatica, segundo Scott (1995), género é compreendido como uma
forma de classificar fendmenos, um sistema socialmente consensual de distingdes e
ndo uma descricdo objetiva de tracos inerentes. Além disso, as classificacdes
sugerem uma relacdo entre categorias que torna possiveis distingbes ou
agrupamentos separados. No entanto, as bases bioldgicas que definem a nossa
existéncia sao definidas pelos dois sexos, macho e fémea. Logo, a produgéo social
da existéncia em todas as sociedades conhecidas subentende na interposicao
simultanea de dois géneros, o masculino e o feminino, que atuam como obras
culturais, modelos de comportamento que sdo impostos ditatorialmente as pessoas
em funcdo do seu sexo, apesar disso, o termo género é usualmente o sinbnimo de
mulher, no entanto, para Scoot (1995), € um equivoco a utilizacdo do termo género
para se referir as mulheres, pois de acordo com sua analise, género tem
caracterizacdo relacional que foi sendo trocado devido este, ter uma conotacéo
mais objetiva e neutra que “mulheres”.

O conceito de género para Okin (2008) refere-se a institucionalizacao das
diferencas sexuais e cuja concepc¢ao esta relacionada nédo apenas a consideracéo
de que as desigualdades sexuais sdo somente diferencas sexuais, mas
caracteristicas socialmente construidas. Scott (1986) explicou, em um artigo, que
“género” € um termo usado por defensoras da area académica de estudos sobre
mulheres, que afirmavam que iria “fundamentalmente transformar os paradigmas
disciplinares”, que os estudos sobre mulheres iriam “ndo apenas adicionar um novo
topico tematico, mas também forcar um reexame critico das premissas e padrbes
dos trabalhos académicos”, o que revela a importancia dessa discussao para a
teoria politica.

Dessa maneira, o termo género é utilizado para caracterizar as relacdes
sociais entre 0s sexos, pois a construcao dos géneros acontece através da acao das
relacbes sociais, considerando que €& por meio da existéncia de géneros que
acontece a manifestacdo de uma desigual organizacdo de responsabilidade na
producéo social da existéncia, visto que a sociedade determina uma distribuicdo de
responsabilidades que vai além das vontades dos sujeitos, pois a ideia de
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masculinidade se finda na rejeicdo imposta a aspectos femininos, visto que o0s
critérios desta distribuicdo sdo sexistas, classistas e racistas, pois as discriminacdes
relacionadas a raga sao frequentemente marcadas por questdes de género e de
classe, uma vez que por vezes as mulheres podem vivenciar discriminagcdes, que
podem ferir os direitos humanos, de formas diferentes das sofridas pelos homens.
Para Weitzman (2011), a sociedade estd estruturada de maneira que as
relacbes sociais de género se encontram com as relacdes de classe, raga e etnia, 0
que exige uma analise cuidadosa sobre género, com foco na teia de relacbes

desiguais e suas relacdes, pois:

O desenvolvimento de género enquanto instrumento analitico tem
proporcionado uma maior compreensdo das Varias categorias que
determinem a identidade social (ra¢a, classe, etnia, geracdo) e da complexa
rede de rela¢des de poder que afeta a posi¢do assumida pelos individuos e
coletivos no tecido social. (WEITZMAN, 2011, p 88)

Com base nisso, fica evidente a veracidade da circunstancia da afirmacao de
gue todas as mulheres estdo sob a possibilidade de sofrer discriminacdo de género,
pois, para Crenshaw (2002), outros fatores relacionados a suas identidades sociais,
como classe, casta, raca, cor, etnia, religido, origem nacional e orientacdo sexual,
refletem na maneira como os grupos de mulheres sofrem a discriminacao, criando
assim processos de vulnerabilidades exclusivos de determinados grupos de
mulheres de maneira desproporcional.

Dessa forma, compreende-se que mulheres e homens estdo cercados por
relacbes socioculturais, que transcendem as questdes bioldgicas, o que remete a
adocdo da categoria género em detrimento de sexo, sendo assim, uma forma de
apontar para construcdes culturais, sobre as injuncfes socialmente pertinentes as
mulheres e aos homens, pois 0 género se baseia nas diferencas sexuais que
constituem as relacdes de género.

Ao lancarmos as discussdes relacionadas a questbes de género para
questbes sociais, percebemos que os modos pelos quais as sociedades
caracterizam o género, favorecem-se dele para vincular as regras de relacdes
sociais ou para elaborar o significado de experiéncia. Segundo Crenshaw (2002), a
garantia de que todas as mulheres usufruem dos beneficios dos direitos humanos
baseados no género, deve observar as maneiras pelas quais o género se intersecta
com uma cadeia de outras identidades, e além disso, do modo como essas

interseccdes favorecem a fragilidade particular de diferentes grupos de mulheres.
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Dessa maneira, a maneira como nos estabelecemos como homens ou
mulheres, ndo é resultado apenas das manifestacées bioldgicas, mas das acdes, da
cultura e da historia, pois é a partir das nossas caracteristicas biolégicas, que nos &
atribuido comportamentos, cores, objetos, bem como responsabilidades e fun¢des.

Para Scott (1995):

A definicdo de género tem duas partes que estdo diretamente relacionadas
e devem ser consideradas, uma primeira que estabelece o género como um
elemento constitutivo de relacdes sociais baseadas nas diferencas
percebidas entre os sexos e o segundo que coloca o género como uma

forma primaria de dar significado as relacdes de poder. (SCOTT, 1995,
p.16)

Outro fator relevante, € que ndo devemos restringir as questdes de género
apenas no sistema de organizacdo da familia e do lar como base da organizacao
social, pois temos a necessidade de uma visdo mais ampla que inclua, além do lar e
da familia, a discusséo relacionada ao mercado de trabalho sexualmente segregado,
0 sistema politico e a educacédo, considerando que estes também fazem parte do
processo de construcao social.

O género é utilizado para articulacdo das relacdes de poder, pois segundo
Scott (1995), é por meio dele que o poder é articulado, visto que a sintese do termo
género estrutura a percepcédo e a sistematizacdo concreta e simbdlica de toda vida
social, pois além do género ser elaborado através da familia, é construido
igualmente na economia e na organizacdo politica, visto que a partir desse
pensamento, compreendemos a correspondéncia entre género e sociedade, e as
complexas conexdes entre varias formas particulares e contextualmente especificas
pelas quais a politica estrutura o género e este, por sua vez, estrutura a politica.

As divisbes sociais acabam por separar 0s espacos aceitdveis e nao
aceitaveis para homens e para mulheres, pois segundo Salva (2014), as relacdes de
género fazem parte das nossas vidas expondo diferencas, hierarquias,
discriminagfes, porém, nem sempre sdo percebidas em decorréncia da naturalidade
com que as encaramos. A partir das relagbes de género, sdo criados espacos
aceitaveis para homens e para mulheres, o que possibilita o surgimento de fronteiras
e codigos de conduta, modelos de comportamento para 0s sujeitos, que tanto

aceitam quantos os discriminam.
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A naturalizacdo dos padroes de comportamento € fortalecida pela familia,
escola e igreja, por serem instituicbes de grande influéncia social, que constroem o

pensar e o agir.

Entendemos, portanto, que as diferengas séo constru¢des sociais rea-
lizadas mediante uma complexa rede que inclui familia, escola, instituicoes
religiosas, meios de comunicacdo, aspectos culturais, econémicos e
politicos que interferem nos processos de sociabilidade por meio de codigos
de conduta que orientam comportamentos aceitaveis para homens e
mulheres, naturalizando-os. (SALVA, 2014, p.229)

As diferengas fazem surgir hierarquias que evidenciam maior influéncia social
para as competéncias masculinas que sao repassadas de geracado para geracao, e
internalizam-se e difundem-se automaticamente, assim, sdo concebidas como
fatores naturais.

No intuito de desmistificar tais imposi¢cdées sociais, 0s movimentos feministas
socialmente organizados, surgem no Ocidente, no século XIX, com manifestacdes
em combate a discriminacdo feminina, que aconteciam com acdes isoladas ou
coletivas. De acordo com Louro (2003), os seus objetivos mais imediatos estavam,
sem duavida, ligados ao interesse de mulheres brancas de classe média. Os objetivos
mais pressurosos estavam ligados ao direito do voto para mulheres, bem como
reivindicacdes relacionadas a organizacdo da familia, ensejo aos estudos e acesso a
determinadas profissoes.

De acordo com Okin (2008), a maioria das feministas do século XIX e do
inicio do XX, ndo se incomodou ou questionou as fun¢des atribuidas a mulher no
interior da familia. De fato, o que era defendido estava relacionado aos direitos e
oportunidades das mulheres, como a educacao ou o voto, partindo do pressuposto
de que isso faria dessas mulheres esposas e maes melhores, ou que as
capacitariam para trazer sua sensibilidade digna, desenvolvida no espaco
doméstico, para o mundo da politica. Desse modo, ainda que a luta acontecesse
contra a inferioridade no ambito juridico das esposas e exigissem direitos iguais para
as mulheres na esfera publica, era natural a aceitacdo da conjectura prévia de que a
associacdo estreita com a esfera domeéstica e a responsabilidade da mulher por
essa mesma esfera eram inevitaveis. Com o inicio da chamada “segunda onda” do
feminismo nos anos 1960, algumas feministas tentaram defender a desconstrugéo
de todas as barreiras contra a mulher no mundo do trabalho e da politica, no
entanto, concomitante a isso, defendiam a ideia de que a mulher tinha

responsabilidades especiais na familia.
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No decorrer da histéria, as mulheres passaram a garantir seu espacgo social,
principalmente no que se refere a politica e ao mundo do trabalho, no entanto, o
argumento que mulheres e homens séo diferentes biologicamente, faz com que a
relacdo entre eles seja pautada nessa distingao, perpetuando o discurso secular de

atribuicdes e responsabilidades estabelecidas. Para Louro (2003):

E necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas
sexuais, mas é a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou
valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir,
efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada sociedade e em
um dado momento histérico. Para que se compreenda o lugar e as relagées
de homens e mulheres numa sociedade importa observar ndo exatamente
Seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre 0s sexos.
(LOURO, 2003, p. 21).

Ao direcionar a discussédo para o territorio brasileiro, fica evidente que muitos
direitos foram garantidos com a instituicio da democracia e a publicacdo da
Constituicdo Federal de 1988, especialmente em seu artigo 5°, cuja redagao é “todos
sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualguer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a seguranca e a propriedade” (BRASIL, 1988, p. 123).

Para Okin (2008), a distin¢éo liberal existente entre o publico e o doméstico €
ideoldgico no sentido de que apresenta a sociedade a partir de uma perspectiva
masculina tradicional baseada em pressupostos sobre diferentes condicdes e a
naturalizacédo de diferentes atribuicbes de homens e mulheres, e de como concebida
atualmente, ndo contempla como um conceito central a uma teoria politica que nos
generaliza. Logo, a divisdo doméstica do trabalho, e a prevaléncia da mulher a frente
da criacdo dos filhos, sdo socialmente construidas, e portanto, questdes de
relevancia politica. A fusé@o critica  de destaques levantados pelas feministas
possibilitou o entendimento do género como uma construcdo social e politica, no
entanto, ndo era definida pela diferenca sexual bioldgica.

De acordo com Siliprandi (2015), as relacdes de poder influenciam as
condicbes de atuacdo de homens e mulheres nos espacgos de decisdo sobre a
orientacdo da sociedade e, consequentemente, na concepcéo de desenvolvimento
rural. Para Schneider (2010), por muito tempo, o desenvolvimento rural foi
relacionado ao conjunto de acdes do Estado e de 6rgdos internacionais reservadas
as influéncias em regides rurais pobres que ndo conseguiam se integrar ao processo
de modernizagdo agricola mediante o processo de modernizacdo do que era

considerado atrasado.
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No entanto, de acordo com o Documento de Referéncia elaborado em 2013, a
partir da 22 Conferéncia Nacional de Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario,
promovida pelo Ministério de Desenvolvimento Agrario, o conceito de
desenvolvimento rural ndo é entendido como modernizagdo agricola ou urbanizacao
do campo, mas este desenvolvimento esta relacionado a ideia de concepcao de
capacidades - humanas, politicas, culturais, técnicas etc.- que possibilitem as
populacdes do campo agir para transformar e melhorar suas situacdes de vida, por
meio de mudancas em suas relagbes com o Estado, com o mercado e com a
sociedade civil.

Mas para que isto seja efetivado, é necesséaria a ampliacdo do acesso a
recursos materiais e simbdlicos dessas popula¢cdes, por meio do acesso a terra, ao
crédito, ao conhecimento e a informacdes, a bens e servigos - publicos e privados -
e a oportunidades - de emprego, geracao de renda, saude, educacao etc, as quais
surgem, principalmente, a partir da garantia de politicas publicas que possibilitem a
esas populagbes condicbes para que possam prepara-las contra o aumento dos
riscos sociais, econdmicos e ambientais normalmente associados ao proceso de
desenvolvimento, pois esse processo de mudanca social é velada no que se refere
ao desenvolvimento.

Os acontecimentos das relacdes de poder dentro de espacos privados sao
vistos como particularidade avessa a questdes politicas, porém segundo Okin
(2008), nem o dominio da vida doméstica, pessoal, nem aquele da vida né&o-
doméstica, econémica e politica, podem ser interpretados isolados um do outro, pois
tais relacfes sao diretamente interligadas. Assim, o reconhecimento da ideia de que
as diferencas entre mulheres e homens surgem a partir da divisdo do trabalho em
ambiente familiar, deixa evidente a vasta relacdo da construgdo social sobre o

género.

Explicacbes como essas para as diferencas entre 0s sexos em termos de
aspectos centrais da propria estrutura social revelam a impossibilidade de
desenvolver uma teoria politica humana, em oposicdo a uma teoria
patriarcal ou masculina, sem incluir a discussdo sobre género e seu eixo
principal, a familia. (OKIN, 2008, p. 317)

Para Siliprandi e Cintrao (2015), o controle econdmico e cultural ao qual as
mulheres estdo sujeitas na familia justifica a dificuldade de expressdo na vida
publica e perpetua um circulo vicioso de auséncia de diretos e de cidadania, e de

participacdo desigual na sociedade, pois “as mulheres em geral e as pobres em
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especial vivenciam, na sociedade, um sistematico processo cultural e politico de
expropriacdo das suas capacidades de agir publicamente e de exercicio de seus
direitos” (SILIPRANDI e CINTRAOQ, 2015). O reconhecimento das contribuicbes das
mulheres para a sociedade possibilita a superacédo de preconceitos existentes, pois
segundo Siliprandi e Cintrdo (2015), acontece por meio da garantia de acesso a
politicas publicas como processo de emancipacdo humana de homens e mulheres

por meio de politicas de cidadania.
2.2. Divisao sexual do trabalho

Trabalho é definido por Saviane (2007), como o ato de agir sobre a natureza,
transformando-a em funcdo das necessidades humanas, em que se desenvolve, se
aprofunda, se aperfeicoa e se complexifica ao longo do tempo, através de um
processo historico, sendo assim, a esséncia humana.

De acordo Andrey (2012), Marx tem as condigdes materiais como a base da
sociedade, por considerar que a construgdo da sociedade acontece a partir dessa
base e que a transformacéao social acontece a partir desta compreenséo. Para Marx
(1988), a caracteristica fundamental do homem é o trabalho, pois € por meio do
trabalho que o homem transforma a sociedade e concebe a histéria, uma vez que o
trabalho permite ndo apenas explicar o mundo e a sociedade, como também
possibilita pressagiar o futuro e sugerir uma prética transformadora ao homem, e
colocar a construcdo de uma nova sociedade como tarefa primordial.

Assim, a concepc¢ao materialista de Marx é conduzida pelo seu entendimento
de natureza e da relacdo construida com essa natureza, pois o0 homem diferencia-se
por modifica-la intencionalmente e por gerar produtos e instrumentos do que
necessitam, logo a natureza humanizada € construida a partir do trabalho, como
atividade consciente do ser humano.

Quando direcionamos a discussdo de género para questdes relacionadas ao
trabalho, percebemos que o modo masculino, que colabora para a producdo da
existéncia, é diferente do feminino, uma vez que as atividades masculinas
produtoras da existéncia estdo sobrepostas em espacos distintos das femininas, que
resultam em dois campos distintos: campo da sobrevivéncia, que se identifica com
espaco domestico; e o campo da transcendéncia, que se identifica com espaco

publico, pois apesar da mulher estar avancando no espago profissional, suas
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atividades, quase sempre, sao controladas por homens e representadas como
secundarias, de assessoria ou auxilio, na maioria das vezes ligadas a assisténcia,
ao cuidado ou a educacao. Assim, a divisdo sexual do trabalho dar-se com o homem
provedor e a mulher como cuidadora, pois nas relagbes sociais do sexo sao
concedidas as mulheres as atividades referentes ao trabalho doméstico e aos
homens, o trabalho produtivo.

Segundo Louro (2003), as relagcdes entre homens e mulheres sao
constituidas a partir de diversas praticas sociais em que h, repetidamente, avancos,
recuos, negociacdes e consentimentos, que instituem relacdes de poder que séo
reproduzidas e geram desigualdades e diferencas, tanto no campo social, politico ou
econdmico. Tais relacbes ocorrem a partir da ndo consideracdo das atividades
domésticas como trabalho, pois essas atividades sdo baseadas nos elos de
casamento e correlagbes parentais, e muitas vezes, as relacbes de opressao e
dependéncia eram camufladas pela cumplicidade familiar, em que se reservava as
mulheres o cuidado a familia, e ao homem, o provimento financeiro.

A divisdo do trabalho entre os sexos torna-se essencial para uma dicotomia
desde seus fundamentos tedricos, pois 0os homens sdo percebidos como aqueles
responsaveis pelas funcdes relacionadas a esfera econbmica e politica e
responsaveis por estas, enquanto as mulheres seriam responsaveis pelas
ocupacoes da esfera privada da domesticidade e reproducéo, pois para Okin (2008),
as mulheres tém sido vistas como “naturalmente” inadequadas a esfera publica,
dependentes dos homens e subordinadas a familia.

Admitir que a ideia de que as diferencas expressivas entre mulheres e
homens surgem a partir da divisdo do trabalho dentro do espac¢o familiar, pode
contribuir para a entendimento da complexidade e a amplitude da construgcdo social
do género, pois segundo OKin (2008):

Explicacbes como essas para as diferencas entre os sexos em termos de
aspectos centrais da prépria estrutura social revelam a impossibilidade de
desenvolver uma teoria politca humana, em oposicdo a uma teoria

patriarcal ou masculina, sem incluir a discusséo sobre. género e seu eixo
principal, a familia. (Okin, 2008, p. 317)

Segundo Guedes e Sousa (2016), a partir do momento em que se reconhece
o trabalho doméstico como atividade de trabalho, tanto quanto o trabalho

profissional, caminhos foram abertos para se pensar, em termos, de como a divisao
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sexual do trabalho € possibilidade de viabilizar as relacdes sociais de sexo em todos
0s campos do meio social.
A divisao do trabalho proveniente das “relagdes sociais de sexo” reservou
as mulheres a esfera reprodutiva e aos homens, a esfera produtiva,
estabelecendo uma relacéo assimétrica entre 0s sexos que cria e reproduz
concomitantemente as desigualdades de papéis e fun¢des na sociedade. As
relacdes sociais entre 0s sexos se apresentam desiguais, hierarquizadas,

marcadas pela exploracdo e opressdo de um sexo em contraponto a
supremacia do outro. (GUEDES e SOUZA, 2016, p.125)

O discurso de naturalidade da responsabilidade pelos cuidados com a casa e
com a familia atribuidas a mulher, independentemente de sua idade, nivel de renda
ou ocupacéo, limitou a vida delas ao espaco doméstico, com pouco valor social,
enguanto ao homem era atribuida a responsabilidade pela producéo material, a qual
Ihe confere mais poder no meio social. Assim, com as transformacdes
socioeconOmicas e a demanda pela independéncia feminina, sinalizou desvantagens
relacionadas aos homens no desempenho econdémico e social.

No século XIX, a partir da Revolucdo Industrial, desenvolvimento tecnoldgico,
crescimento do uso de maquinas, as mulheres comecam a ocupar postos de
trabalho nas fabricas. No entanto, a inser¢cdo das mulheres no mercado de trabalho
fica mais evidente quando elas precisam assumir postos de trabalho mediante a
auséncia dos homens que foram destinados a frentes de batalhas durante as
Guerras Mundiais.

Com a consolidacdo do sistema capitalista, o desenvolvimento tecnoldgico, a
mao de obra feminina passou a ser mais apreciada pelos empresarios, devido ao
seu menor valor. E apesar da inser¢cdo da mulher no mercado de trabalho, as tarefas
domésticas ainda continuaram a ser de sua responsabilidade, fazendo assim, o
acumulo da dupla jornada de trabalho: a doméstica e a profissional, pois as
responsabilidades de educacdo e demais cuidados, continuam sendo da mulher,
permanecendo concepcgdes culturais. Segundo Nascimento (2011):

Por ocasiao da Revolucdo Industrial do século XIX, o trabalho feminino foi
ainda mais aproveitado em larga escala, a ponto de ser preferida a mao-de-
obra masculina. Os menores salarios pagos a mulher constituiam a causa
maior que determinava essa preferéncia pelo elemento feminino.
(NASCIMENTO 2011, p. 908).

Apesar do ingresso das mulheres no mundo econdémico, ndo ocorre um
equilibrio das fun¢Bes atribuidas aos sexos, de maneira oposta, acontece o reforco
dos preconceitos versados pelas mulheres, que atualmente partiiham com os
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homens, de maneira equilibrada ou ndo, o provimento da familia, além das
responsabilidades domésticas, o que acaba por perpetuar a desigual divisdo sexual
do trabalho, pois apesar das conquistas e das mudancgas nas leis, a mudanca
cultural ndo acontece na mesma frequéncia.

Partindo desse pressuposto, fica evidente a discriminacdo da forca do
trabalho da mulher, o que fortalece as diferencas e atinge os principios de equidade
e a violagao da dignidade humana. Tal processo apenas comeca a ser transformado
com a Constituicdo Federal de 1988, quando passa a ser afirmada a situacédo de
igualdade entre homens e mulheres, o que possibilita a mulher o livre acesso ao
mercado de trabalho, amparando 120 dias de salario maternidade, que de acordo
com Nascimento (2011), a Previdéncia Social passou a garantir o salério-
maternidade as trabalhadoras avulsas, empregadas, contribuintes individuais,
facultativas, empregadas domeésticas e seguradas especiais, por razdo de parto,
inclusive o natimorto, ado¢do ou guarda judicial para fins de ado¢édo ou aborto ndo
criminoso.

A atuacdo das mulheres no mercado de trabalho esté diretamente relacionada
a procedimentos para simplificar a harmonia entre o trabalho e familia, visto que
ainda é baixa a participacdo dos homens nas atividades domésticas. No entanto, a
escassez de mecanismos comuns entre as atividades domésticas e o trabalho
remunerado, acaba por gerar conflitos na mediacdo entre o trabalho pago com o
trabalho ndo pago e o peso da responsabilidade relativa ao cuidado familiar.

Outro ponto relevante, é o fato de a partir da Constituicdo Federal de 1988,
passou a ser proibida a diferenca salarial de exercicios, de funcdes e de critérios de
admissdao por motivo de sexo, 0 que contribuiu significativamente para
independéncia financeira de muitas mulheres, dando novos rumos a estrutura
econdmica de familia.

A segregacao sexual nos espacgos de trabalho, em que as mulheres, apesar
de algumas transformacdes atuais e bem discutidas que aconteceram entre as
elites, oportuniza o entendimento da circunstancia destas até entdo encontrarem-se
relacionadas as ocupacfes menos remuneradas e desprivilegiadas, 0 que  para
Okin (2008), justifica o fato de tornar economicamente “racional”, em muitas familias,
gue as mulheres sejam responsaveis pela criagdo das criangas, o que mantém todo

o ciclo de género em curso.
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No entanto, de acordo com Guedes e Sousa (2016), o crescimento das
mulheres no meio profissional ndo acontece simultaneamente ao processo de
“‘desnaturalizagcdo” das tradicionais fungbes femininas e desconcentracdo do
trabalho reprodutivo na figura de mae. Assim, as modificagbes no mercado de
trabalho tém influenciado diretamente o modelo de familia convencional, (de homem
provedor e da mulher cuidadora), uma vez que o atraso ou até mesmo a exclusédo da
maternidade estdo cada vez mais latentes nos modelos sociais contemporaneos,
agindo diretamente nas rela¢des entre trabalho e familia.

A relacdo de desenvolvimento econdémico, social e politico de uma nacéo,
estado ou cidade que buscam atingir um grau consideravel de crescimento, para
Nascimento (2011), esta diretamente ligada a forma de subsisténcias que acontece
através de alguma atividade formal ou informal.

Ao relacionar a discussao para o campo, Butto e Hora (2008), coloca que a
caracterizacdo do trabalho da mulher no campo, como uma mera ajuda ao homem,
contribui diretamente para a naturalizacdo das desigualdades de género, e a
superacdo desses conceitos esta diretamente relacionada a valorizacéo do trabalho
da mulher e a contribuicdo deste para o desenvolvimento econdmico e social.

Segundo Faria (2011), no campo, muitas das atividades produtivas praticadas
pelas mulheres séo tidas como extensdo do trabalho doméstico, uma vez que a
divisdo sexual do trabalho também é ordenada entre o espaco da casa e do rocado.

7z

Assim, é necessario salientar que a divisdo sexual do trabalho no campo, assim
como em espacos urbanos, é relacionada ao trabalho que pode ser trocado no
mercado, ou seja, a no¢cao capitalista de trabalho. Dessa maneira, aconteceu um
processo historico de ndo reconhecimento e invisibilizagdo do trabalho das mulheres
no campo, desde o trabalho doméstico, quanto para o autoconsumo e o trabalho
realizado no rocado, o que influencia diretamente na falta de autonomia econémica,
pessoal e social das mulheres, bem como promove a exclusao delas nas decisdes

sobre a terra.

Sob esta légica, o trabalho das mulheres passa a ser percebido como um
nao trabalho, um trabalho menor, uma ajuda, trabalho facil, invisibilizado e
desvalorizado. Para Shiva (1997), o trabalho das mulheres e os seus
conhecimentos, estdo definidos como “parte da natureza”, apesar de
estarem baseados em préticas culturais e cientificas complexas. (FARIA,
2011, p. 67)

Apesar do reconhecimento do beneficio da gestdo dos recursos executado

pelas mulheres, conserva-se a divisdo sexual do trabalho, visto que, de acordo com
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Brumer e Spanevello (2011), os homens concebem as atividades exercidas por elas
como ‘coisas de mulher e a participacdo na economia familiar como ‘ajuda’,
complementar as atividades agropecuarias por eles desenvolvidas num espaco
exclusivo deles. Para Brumer e Spanevello (2011):
Os homens trabalham e gerenciam as principais atividades econémicas dos
estabelecimentos e garantem 0s recursos para as principais necessidades
de manutencdo dos membros da familia, enquanto as mulheres ocupam-se
com atividades que geram relativamente poucos recursos, mas o suficiente
para comprar objetos para seu proprio uso - inclusive alguns que
anteriormente ndo compravam -, ajudar os filhos que estao estudando e as

vezes ajudar os maridos a pagarem dividas (BRUMER e SPANEVELLO,
2011, p. 145).

Desse modo, fica claro que apenas por meio do seu trabalho, as mulheres
ainda ndo conseguem desconstruir a dicotomia de “esfera produtiva” em relagao a
“esfera doméstica”, bem como a hierarquia de poder, levando em consideracéo que
a participacdo dos homens para a economia familiar ainda é predominante as

mulheres acabam por assumir apenas os gastos “extras” dela e dos filhos.

2.3. A relacdo do trabalho da mulher e a representacdo social de

mulheres no campo

O conjunto de interacdes entre individuos e grupos sociais em diferentes
espacos, desde familiares, escolares ou no trabalho consiste nas relacdes sociais,
gue acontecem em diversos espac¢os sociais. Segundo Marx (1988), as relacdes
sociais acontecem por meio das relacdes de trabalho, ou seja, por meio das forcas
produtivas e dos modos de relagédo dos meios de producéao.

A relacéo do trabalho da mulher e a representacdo social de mulheres no
campo fica perceptivel quando encontramos dados estatisticos acompanhados e
divulgados oficialmente. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2018, cerca de 15 milhdes de mulheres, no Brasil, vivem em
areas rurais, o que representa 47,5% da populacéo residente no campo. De acordo
com dados da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilio Continua - PNAD de
2019, cerca de 50,3% das mulheres que vivem no campo S0 economicamente
ativas, 30% nao tém rendimento e 3% tém 15 anos ou mais de estudo. Ao
considerar a cor e raca das mulheres habitantes nesta area, a pesquisa aponta que
cerca de 56% se declaram como pardas, 35% como brancas, 7% pretas e 1,1%

indigenas.
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A significativa porcentagem de mulheres que vivem em areas rurais no Brasil,
tem contribuido bastante para superacdo de desafios relacionados as politicas
publicas, pois os interesses pela politica e influéncias nos movimentos de mulheres
do campo na esfera publica, via de regra, por exemplo, traz contribuicbes
importantes para que o coletivo de mulheres do campo seja reconhecido como
sujeitos de direitos trabalhistas. Segundo Leal et al. (2020), a definicdo de espacos
institucionais comprometidos em garantir politicas publicas que respondem as
demandas das mulheres do campo, contribuem diretamente na promocao de
visibilidade e construcdo da identidade politica dessas mulheres.

Para Siliprandi e Citrdo (2015):

Isso demonstra que a sua atuagdo, por meio de suas organizagbes e
movimentos, tem conseguido ndo apenas dar-lhes visibilidade, mas, de
alguma forma incidir sobre a agenda de politicas publicas e adquirir

legitimidade junto & sociedade e ao Estado. (SILIPRANDI e CINTRAO,
2015, p. 571).

Devido a atuacdo das mulheres do campo em movimentos sociais, de acordo
com Leal et al. (2020), possibilitou a constituicdo e fortalecimento do coletivo,
possibilitando sua afirmacdo como sujeitos politicos, assim como a aprendizagem de
reinvencao das formas de fazer politica.

Como exemplo de manifestacdo popular e politica de mulheres do campo,
temos a Marcha das Margaridas como uma das maiores e mais representativas do
Pais, ao atuar articulada com os diversos setores publicos na busca por garantia de
direitos e possiblidade de maior visibilidade das mulheres do campo, pois segundo
Aguiar (2016), a Marcha das Margaridas tem criado impacto relevante na esfera
publica, com conquistas para a cidadania dessas mulheres, por meio do dialogo com
o Estado, o que tem reflexo direto sobre as politicas publicas, ao considerar a
contribuicdo essencial delas na producéo de alimentos e na economia local de cada
regiao.

A relacdo entre a cidadania, as trabalhadoras do campo e as politicas
publicas precisa ser discutida, pois, de acordo com Duval e Ferrante (2011), as
praticas de autoconsumo e diversificagdo das atividades agricolas, que realmente
mobilizam as mulheres do campo, devem ser discutidas tanto a partir da légica da
economia convencional, quanto pela satisfacdo das necessidades humanas, e néo

somente pela légica de mercado, pois dessa “maneira contempla a necessidade

34



absoluta do olhar feminista sobre a economia, comprometido com a biodiversidade,
com os ecossistemas e com a producédo para a vida.” (DUVAL e FERRANTE, 2011).
De acordo com Aguiar; Siliprandi e Pacheco (2009):

A agroecologia ndo cumprird seu propésito de ser uma referéncia para o
desenvolvimento rural equitativo e sustentavel se ndo se ocupar, na teoria e
na pratica, do reconhecimento das contribuicbes das mulheres e das
guestdes que dificultam a sua participacdo como sujeitos plenos de direitos,
tanto na vida social como na atividade produtiva e na construcdo do
conhecimento agroecolégico (AGUIAR; SILIPRANDI; PACHECO, 2009, p.
48).

Conforme o Censo Agropecuario de 2017 publicado pelo IBGE, quase 20%
dos empreendimentos rurais do Brasil sdo geridos por mulheres, o que retrata um
aumento pouco consideravel, dado que em 2006, o percentual de mulheres do
campo que atuam na gestéo de propriedades era de 12%. “E um salto significativo,
mas ainda € muito pouco, quando sabemos que de 70% a 80% dos alimentos séo
produzidos pelas mulheres rurais, principalmente os alimentos para autoconsumo”,
afirma MASCARENHAS (2019).

De acordo com o relatério do Censo Agropecudrio de 2017 publicado pelo
IBGE, em relacdo a cor e raca das mulheres habitantes da area rural, mais de 56%
delas se declaram como pardas, 35% brancas, 7% pretas e as indigenas compdem
1,1% da populacao rural feminina. No que se refere a economia, entre as mais de 11
milhdes de mulheres com mais de 15 anos de idade que viviam na area rural em
2015, apenas pouco mais da metade (50,3%) eram economicamente ativas. O
relatorio ainda destaca que, ao considerar o rendimento médio das mulheres do
campo, cerca de 30% ganhavam entre meio e um salario minimo e quase 30% né&o
tinham renda.

Segundo Butto e Hora (2014), apesar do importante avanco no periodo de
2006 a 2011, é evidente a necessidade de destacar que ainda permanece a
concentracdo das mulheres nas atividades econbmicas relacionadas ao
autoconsumo, como horticultura e criagdo de aves e pequenos animais, indicando a
necessaria alteragéo da divisdo sexual do trabalho no campo.

O seu trabalho é considerado como uma mera extensdo dos cuidados dos
filhos e dos demais membros das familias, um trabalho concebido como
uma ajuda, decorrente também do ocultamento do trabalho delas. Essa
invisibilidade fica evidente nas estatisticas oficiais sobre a duracdo da
jornada de trabalho: as mulheres na agropecuaria trabalhariam
praticamente a metade da jornada média dos homens. (BUTTO e HORA

20014, p.14)
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Apesar de todas as desigualdades presentes no campo, a necessidade de
vencer a invisibilidade e fortalecer o reconhecimento do protagonismo das mulheres
do campo tem sido objeto de muitas a¢6es politicas dos movimentos de mulheres e
da auto-organizacdo de mulheres em movimentos sociais heterogéneos, o que isso
possibilita o fortalecimento de lutas coletivas pela afirmacéo delas como agricultoras,
como sujeitos politicos que questionam as desigualdades e as relacdes de poder
presentes de maneira muito latente no meio rural, a partir da reivindicagdo pela
igualdade de direitos econdmicos e sociais.

Segundo Butto e Hora (2008), desde final da década de 1990, os coletivos de
mulheres do campo comecaram a reivindicar pautas especificas relacionadas a
temas de crédito, politicas de comercializacdo e assisténcia técnica especializada
visando o destaque da contribuicdo do trabalho das mulheres do campo com
diversas formas de reproducdo social da agricultura familiar camponesa o que
destaca a qualidade da seguranca alimentar e nutricional da familia.

Baseado na maioria dos paises, na organizacao e reivindicacdo dos coletivos
de mulheres, o Brasil passou a institucionalizar politicas publicas de igualdade de
género com a criacdo da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres em
2002, com a responsabilidade de articular e coordenar as politicas governamentais,
de assegurar a transversalidade e a participacdo da sociedade civil e demais esferas
governamentais. No que se refere a politicas de desenvolvimento rural, até o inicio
dos anos 2000, segundo Butto (2011), o trabalho das mulheres era caracterizado
como mera ajuda aos homens, no entanto, o Estado brasileiro iniciou acées em prol
da igualdade de género no processo de redemocratizacdo do pais, com acodes
afirmativas para facilitar o acesso as politicas de desenvolvimento rural, o que
possibilitou uma maior representacdo social dessas mulheres.

Outro fator que contribuiu significativamente com a representatividade social
no trabalho das mulheres do campo surgiu no campo da reforma agréaria. De acordo
com Butto (2011), houve a demanda da ampliagcdo do acesso das mulheres a terra
através de uma readequacéo do SIPRA (Sistema de Informac¢fes nos processos de
Reforma Agraria), a revisdo dos cadastros, dos contratos e dos titulos definitivos
para determinar a obrigatoriedade da titulacdo conjunta da terra para os lotes de

assentamentos constituidos por um casal. Assim:
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A titulacdo dos assentamentos de forma conjunta € obrigatéria em situacdes
de casamento e de unido estavel, prevé que se a terra estiver em processo
de titulacdo e houver uma separagdo, em respeito ao codigo civil, a terra
ficara com a mulher desde que ela tenha a guarda dos filhos. Diante de uma
separacdo os homens ou as mulheres passam a requisitar outra vez o
acesso a terra, sendo prioridade na condicdo de beneficiados/as quando da
criacdo de novos assentamentos da reforma agraria. (BUTTO, 2011, p.27)

Apesar da auséncia de estatisticas oficiais sobre pessoas sem
documentacdo, pesquisas amostrais indicam que a maior concentracdo de
populacdo indocumentada estd no campo e sdo mulheres. Segundo Butto (2011),
uma parcela significativa de mulheres deixa de ter acesso as politicas da reforma
agraria devido a auséncia de documentacédo, o que influenciou os movimentos de
mulheres e organizacdes mistas a investir em acfes de conscientizacdo e pressao
ao Estado para garantia de acesso das mulheres a documentagdo civil, o que
garante 0 acesso as politicas publicas para além das politicas de reforma agréaria.

A migracdo das mulheres para a cidade devido a auséncia de oportunidades
de trabalho e renda no campo tem sido objeto de anéalise em pesquisas. Para Faria
(2011), as mulheres partem a procura de uma autonomia pessoal e maior
escolaridade, considerando a dificuldade de acesso a educacdo e ainda a
invisibilidade de seu trabalho na producédo agricola. O fato da participacdo das
mulheres na producéo agricola em geral ser destinada ao autoconsumo, no cultivo
de hortalicas e pequenos animais que acontece em espacos domeésticos, como o
quintal, a renda gerada é utilizada para pequenas despesas da familia o que
influencia a invisibilidade do trabalho das mulheres.

Neste sentido, Weitzman (2011), defende que além das dificuldades acima
citas, o fato da predominancia do pensamento que a familia enquanto unidade
produtiva garante o atendimento dos interesses da mulher e dos filhos como
integrante e beneficiaria do “nucleo familiar”, apenas com a participacdo do homem
como participante das atividades propostas pelos projetos, pois “a apresentacéo da
familia como sujeito das intervencdes ainda contribui para o alijamento das mulheres
das discussbes e decisbes relativas a economia e a producdo agricola”
(WEITZMAN, 2011, p. 20).

No entanto, o estimulo a participacdo das mulheres na esfera produtiva deve
ser conduzida paralelamente a problematizagédo da divisdo sexual do trabalho, para
que seja evitada a naturalizacdo da sobrecarga do trabalho das mulheres nos

campos produtivo e reprodutivo. Visto que, de acordo com Weitzman (2011), a
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resisténcia na divisdo dos “cuidados” e do trabalho doméstico tem um impacto sobre
a organizacao das atividades de Assisténcia Técnica e Extensédo Rural — ATER - e
deve ser pautada na agenda de discussdes das organizacfes que prestam esses
Servicos.

Brumer e Spanevello (2011), coloca que a manutencéo da tradicional divisao
do trabalho entre homens e mulheres e a ndo discussao das funcées de homens
como os principais provedores da familia e as fungdes das mulheres como meras
coadjuvantes do processo €é visto como um problema, pois homens e mulheres nao
consideram isso como um problema. Pois, para Zorzi (2008), dessa forma, o
equilibrio da familia é mantido, uma vez que as condutas construidas historicamente
e influenciadas pela obediéncia sociocultural a que estdo inseridas, ainda séo
resistentes tanto para homens, como para as mulheres, e assim tudo permanece em
“seu lugar”.

De acordo com Brumer e Spanevello (2011), ainda que tenha ocorrida
algumas mudancas, como, por exemplo, a conquista de autonomia econémica, as
mulheres permanecem como as responsaveis pelo trabalho domeéstico, pois ainda é
considerado socialmente como uma atribui¢éo sua.

Conforme Siliprandi e Cintrdo (2011), a agricultura familiar € caracterizada
como uma forma de producdo na qual a unidade de trabalho se mistura com a
organizacdo familiar, em que ambas sao regidas pela divisdo sexual do trabalho e
funcdes sociais entre homens e mulheres, adultos, jovens e idosos, e definida por
uma hierarquia. Assim, 0os espacos de producdo, as atividades e identidades sociais
sao definidos, no qual é atribuida as mulheres adultas as atividades domésticas e de
reproducao familiar, e aos homens, a geracdo de renda e o dominio dos espacos
afirmados como “produtivos”, o que invisibiliza o protagonismo da forca de trabalho e

sua representacdo social em espacos publicos.

2.4. Relacdes sociais de género no meio rural

As relacbes de género no campo promovem a reflexdo sobre a participacao
das mulheres na luta pelo direito a terra, por politicas publicas, por melhoria nas
condicbes da comunidade, que vai além das atribuicbes sociais historicamente
impostas, tais como o de procriar e cuidar da familia, pois a mulher tem assumido

novas responsabilidades para além da esfera doméstica. Além de proporcionar uma

38



reflexdo relacionada a funcdo que elas representam no meio em que vivem,
considerando que as relacbes de poder estdo diretamente relacionadas a
naturalizagéo da subordinacédo e opressdo de mulheres nesses espagos e que sao
reproduzidas nas atividades do cotidiano da familia.

Assim, a invisibilidade do trabalho da mulher no campo (Rua e Abramovay,
2000) nao se configura apenas no cenario domeéstico, por exemplo, nos momentos
que antecedem o assentamento, ou seja, nos periodos de acampamento ou em
momentos em que é necessaria qualquer mobilizacdo, a mulher tem funcdes a
serem desempenhadas e a sua participacdo torna-se estratégica. Ela vai a luta
reivindicando pautas para o coletivo, mas sistematicamente sdo pautas que
priorizam as atividades desempenhadas pelos homens, e as necessidades
especificas do universo feminino sédo silenciadas. Esta minimizagdo da mulher na
esfera doméstica ou a manipulacdo na esfera publica sdo produtos da dominacéo
masculina, que muitas vezes, de tdo naturalizada, tornou-se imperceptivel para
ambos os sexos.

Outro ponto que evidencia as relagdes de poder no campo, é a divisdo sexual
do trabalho, quando, para Herrera (2012), cabe ao homem a responsabilidade do
trabalho produtivo da agricultura e a mulher o trabalho relativo aos cuidados
domésticos e de cunho reprodutivo. No entanto, Medeiros (2008) destaca que as
atividades das mulheres no campo nao estao restritas ao cuidado reprodutivo, uma
vez que elas realizam atividades de producao de alimentos, lavouras e que ndo sao
consideradas como parte produtiva da agricultura. Além disso, na maioria dos casos,
estas mulheres do campo, ndo tém suas identidades reconhecidas, pois sdo mais
conhecidas como a filha ou esposa de determinado agricultor.

Esses fatores sé@o reconhecidos como naturais, no entanto sdo estruturados
por uma relacdo social entre homens e mulheres, baseada na divisdo sexual do
trabalho. Segundo Kergoat (1998), a divisdo sexual do trabalho se organiza a partir
de dois principios: da separacao (trabalho de homem e trabalho de mulher) e
hierarquizacdo (o trabalho dos homens é mais valorizado). A partir desses
principios, decorrem praticas sociais distintas, que atravessam todo o campo social,
ou seja, uma sociedade sexuada, estruturada transversalmente pelas relacdes de
género.

De acordo com Faria (2011), a relacéo entre producao e reproducéo explicita

a coexisténcia das mulheres nas esferas produtiva e reprodutiva, bem como sua
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valorizacdo diferenciada no mundo produtivo e no trabalho assalariado. Além do
mais, independente do tipo de colocacdo econbmica da mulher, sua
responsabilidade pelo trabalho doméstico e cuidado com a familia, continua sua,

guase que exclusivamente:

Para as mulheres, a realizacdo dessas atividades integra sua identidade
primaria, uma vez que a maternidade € considerada seu lugar principal.
Introjetada profundamente pelas mulheres, a sua vivéncia estd marcada
pela exigéncia de ser “uma boa mae”, ser docil, compreensiva, enfim, saber
cuidar. Na verdade, esse discurso da boa mée é uma construcéo ideolégica
gue contribui para que as mulheres continuem aceitando fazer o trabalho
doméstico como algo inerente ao ser mulher. (FARIA, 2011, p. 39)

A dificuldade de as mulheres participarem da vida publica, como em reunides
do coletivo, seja de movimentos sociais, sindicatos, associacfes que facam parte,
no primeiro ano de vida dos filhos, € uma particularidade que acaba por afasta-las
da vida publica. Vale ressaltar, que ndo se trata de colocar as criangcas como um
obstaculo, mas que a exigéncia sob a mulher de ter que desempenhar o papel de
mae é permanente, o que pode acabar por afasta-la de espacos de discussdes
coletivas.

Segundo Faria (2011), existem limitagcbes nas relacdes familiares impostas
pelo marido, quando este restringe a participagdo das mulheres em espacos
publicos, além disso, ainda sédo frequentes a inseguranca e o0 medo de exercer
atividades na esfera publica. Devido a necessidade de fortalecer a autoestima das
mulheres, para Faria (2011), é necessario fortalecer politicas de acesso ao crédito,
comercializacdo e gestao e controle financeiro voltadas para mulheres, pois ainda
sdo espacos dominados pelos homens.

Analisar as relagbes de género no campo deve possibilitar o olhar para esta
familia ndo mais como um conjunto uniforme, mas evidenciando e garantindo a
participacdo da mulher em todas as discussdes e esferas das atividades, tanto
domésticas, quanto em espacos de decisGes e de producéo.

Segundo Esmeraldo (2008), os espacos de convivéncia voltam a ser espagos
sexuados: mulheres, homens e jovens tém seus espacos de convivéncia
demarcados pelo sexo e pela idade, pois 0 espaco dos homens é o da esfera
publica: o bar, o futebol, reunides de sindicatos e associagfes, e a comercializacao
da producédo do lote, € também "responsavel® do ser masculino. O espaco das
mulheres é o espaco do lote e o da esfera doméstica, qual seja, cuidado da casa, da
horta, das criancas (VALENCIANO, 2005).
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No campo, mesmo 0 espaco produtivo, ser considerado como um espaco de
convivéncia entre homens e mulheres, nele a mulher tem uma funcdo sempre
relacionado a submissdo, porque é sempre uma “ajuda” que estad prestando ao
marido, pois suas obrigacfes estdo diretamente no espaco doméstico. Assim, a
jornada diaria da mulher no campo, relacionada para as atividades produtivas e de
cunho reprodutivo permanecem obscuras a sociedade e para as proprias familias do
campo, devido ao processo histérico de hierarquizagdo do trabalho no espaco
familiar, originarias da divisdo sexual do trabalho.

A discussdo econdémica em torno do trabalho no campo, muitas vezes, esta
relacionada a experiéncia dos homens, no entanto, para Faria (2011), o fato das
mulheres combinarem a producdo no quintal com atividades domésticas contribui
para a invisibilizagdo do seu trabalho e seu aporte econdmico. Vale ressaltar, que
isso acontece tanto no que se refere ao autoconsumo, quanto na prépria renda
auferida na comercializacdo da producédo do quintal.

As estatisticas, segundo Herrera (2012), subestimam a contribuicdo da méo-
de-obra feminina ao trabalho produtivo, uma vez que o trabalho realizado pelas
mulheres nas lavouras ndo € reconhecido, e quando constatado geralmente é visto
como uma ‘ajuda’ ao marido ou como parte das atividades domésticas, pois elas nédo
séo recebem nenhum valor monetario.

Segundo Faria (2011), para ampliar a discussao sobre o trabalho das
mulheres no campo na esfera mercantil, € necessario reconhecer as experiéncias e
praticas de mulheres em diversos contextos, como na agroecologia, que promove a
reflexdo feminista na agroecologia, que trabalha desde o conceito da producédo do
quintal & producdo com a construgcdo da biodiversidade, contextualizando e
valorizando o trabalho das mulheres em todos os espacos econémicos.

A naturalizacdo da organizacdo do espaco doméstico relacionado a mulher,
possibilita a inconsciéncia da repressdo a que sdo submetidas. Assim, segundo
Garcia (2004), aquelas que participam mais da vida publica ndo compreendem o
processo que possibilitou a chegada delas ao nivel em que se encontram e
acreditam que a deciséo de participar ou ndo dos espagos publicos esteja atrelada a
opcéo pessoal e ndo as limitagbes de género.

Outra situacéo relevante esta relacionada ao acesso a educacao, pois ha
alguns anos, pesquisas apontam que mulheres tém mais acesso a educagéo, no

entanto, iIsso ndo representa a supressao das desigualdades entre homens e
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mulheres, que fica claro no campo. Rua e Abramovay(2000), afirmam que a
ideologia presente na escola reproduz as desigualdades entre os género, pois pouco
enfatiza na formacgéo para o desenvolvimento humano, em lugar disso, prepara os
individuos para o mercado de trabalho ou méo de obra, pois a educacao € vista ndo
apenas como forma de as pessoas se tornarem economicamente mais produtivas,
mas como uma condic¢ao para a liberdade.

Rua e Abramovay (2000) nos explicam gque entre os paises latino-americanos,
o Brasil tem a taxa mais elevada de jovens no campo que estudam e trabalham ao
mesmo tempo, entretanto, existe um alto nimero de jovens que abandonam o0s
estudos antes do alcance da independéncia financeira. Assim, a quantidade de
jovens, do sexo masculino, que deixam de estudar para se dedicarem as atividades
agricolas apresentam numeros muito elevados. Enquanto, que a quantidade de
mulheres que continuam a vida escolar € equiparada, a partir da justificativa da
pouca da expectativa de sucederem as atividades da familia no campo e a
possibilidade de ingressar em outros trabalhos.

O meio rural, ainda esta estruturado para atender necessidades masculinas,
tendo o homem como principal figura desse espaco, e a partir desta perspectiva, fica
evidente que a educacdo pode contribuir (por meio de curriculos ultrapassados e
praticas que reforcam tais estruturas) para o processo de controle desse contexto,
quando o numero de mulheres que estudam, apresenta a justificativa de que seus
pais ndo legitimam a importancia do trabalho que elas realizam no lote, logo tém
mais anos de escolaridade porque sua atividade laboral é marginalizada. Enquanto
isto, professores afirmam que os meninos tém mais dificuldade para aprender e séao
indisciplinados, por isto, justiicam a evasdo deles da escola para trabalharem no
campo.

De acordo com Saffiotl (2004), mesmo com todas as contradi¢cdes, € a
possibilidade de acesso a educacdo que aproxima homens e mulheres da
independéncia, autonomia e exaltacdo da autoestima. Assim, vale ressaltar que €&
importante a defesa por uma educacdo direcionada para as necessidades e
discussbes presentes no campo, através da percep¢do da realidade pelos que a
constroem.

O estudo sobre o meio rural possibilita a investigacdo de um espaco
estruturado nas regras masculinas, em que os homens tém mais atuacdo no

controle do lote e o trabalho das mulheres é pouco reconhecido. Devido a essa
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guestdo, € muito comum a saida de mulheres jovens do campo em busca de
trabalho assalariado fora do lote da familia com a argumentacao da falta de trabalho
gue gere renda dentro do lote. E ainda quando subsistem no lote, colaboram com a
producdo, mas ndo tém salario, e o trabalho passa a ser associado como uma ajuda,
como obrigacdo e ndo como trabalho de fato, 0 que ocasiona, a migracdo dessas
mulheres para centros urbanos, mas continuam vivendo em circunstancias
precarias.

Na realidade do campo, é muito habitual a saida das mulheres,
principalmente jovens, filhas de assentados, em busca de trabalho assalariado, fora
do lote familiar, com a justificativa de que falta trabalho que gere renda dentro
desses espacos. No entanto, quando estas mulheres permanecem no lote,
colaboram efetivamente na producdo, mesmo sem salério, o que reflete diretamente
na falta de autonomia e independéncia delas.

O nivel de emancipacdo das mulheres do campo, bem como a participacao
destas na administracao dos lotes, fica evidente ao percebermos o trabalho por elas
realizados, e sua participacdo em decisdes familiares, e mesmo que o homem tenha
a voz ativa no seio familiar, fica nitida a importancia da mulher nas decisdes
coletivas.

A organizacéo politica e social das mulheres do campo, que é fruto de muitas
mobiliza¢cdes nacionais, como a Marcha das Margaridas e a Articulacdo Nacional da
Agroecologia, e segundo Butto (2011), passa a possibilitar condi¢cdes favoraveis
para o planejamento e efetivacao de politicas publicas para mulheres camponesas e
a afirmacdo de uma agenda feminista no desenvolvimento rural e na busca por
igualdade de género que teria reflexo direto na igualdade de classes. Dentre as
discussoes relacionadas a organizacdo social das mulheres do campo, atualmente
tem crescido, de acordo com Butto (2011), a demanda de acfes relacionadas a
visibilidade das variadas formas de reproducdo social da agricultura familiar
camponesa, com destaque ao trabalho das mulheres para a busca pela melhoria da
seguranca alimentar e nutricional das familias e do manejo sustentavel da
biodiversidade.

De acordo com Hooks (2013), a perspectiva da vida familiar € associada a
uma ideia de seguranca, pois fica subentendido que estamos sempre mais seguros

junto a gente do nosso proprio grupo, raca, classe, religido e assim por diante.
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Por mais que as estatisticas de violéncia doméstica, homicidio, estupro e
maus-tratos a criancas indiquem que a familia patriarcal idealizada esta
longe de se um espago “seguro”, que as vitimas de violéncia tém maior
probabilidade de serem atacadas por pessoas semelhantes a elas que por
estranhos misteriosos e diferentes, esses mitos conservadores se
perpetuam. (HOOKS, 2013, p. 43)

De acordo com Pimbert (2009), as mulheres do campo compdem a maior
forca de trabalho dos sistemas alimentares e cooperam significativamente para a
seguranca alimentar e para a economia local das comunidades. A relacao entre as
mulheres e a seguranca e soberania alimentar € estreita, visto que sdo elas as
responsaveis pela maior parte do trabalho de producdo e comércio de alimentos, e
estdo diretamente envolvidas com a alimentacdo da familia. A producdo para o
autoconsumo, em grande parte, sdo de responsabilidade das mulheres, assim, elas
conservam grande parte dos conhecimentos tradicionais sobre plantas, sementes e
técnicas de plantio.

Infelizmente o n&o reconhecimento e desvalorizacdo do trabalho das
mulheres em suas propriedades, bem como de seus conhecimentos sobre os
plantios, muitas vezes refletem na saida das mulheres jovens para 0s centros
urbanos. De acordo com Faria (2011), os impactos nas vidas das mulheres que
saem das propriedades familiares no campo para trabalhar, podem ser drasticos,
principalmente para as jovens, uma vez que € comum a saida de jovens em busca
de trabalho assalariado fora do lote com a alegacéo de que falta trabalho que gere
renda na propriedade, principalmente entre as mulheres. No entanto, quando ficam,
contribuem na producdo, mas ndo tem salario, o que reflete na falta de
independéncia financeira.

Para Faria (2011), a divisdo sexual do trabalho e as relacbes patriarcais,
marcam significativamente a presenca e a concepcao das mulheres no campo, uma
vez que as relacdes patriarcais no campo atribuem funcdes as mulheres nas
relacdes familiares, em geral com foco nelas como méaes, esposas e donas de casa.
Dessa maneira, para Faria (2011):

As relagdes patriarcais no campo fazem com que a familia seja
compreendida como um todo homogéneo em que o homem representa 0s
interesses do conjunto e detém o poder de decisdo. Dessa forma a partir da

familia se organiza uma hierarquia de género e geragdo centrada no poder
dos homens sobre as mulheres e filhos(as). (Faria, 2011, p. 38)

Contudo, existe uma presenca relevante das mulheres no artesanato e nas
agroindustrias alimenticias como arranjos da producdo agricola, no entanto, o
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acesso ao crédito, a comercializacdo e a capacitacdo muitas vezes néo lhes é
garantida. Segundo Faria (2011), para o éxito dessas atividades econdmicas, €
imprescindivel capital de giro, diversificacdo dos espacos de comercializacdo e
aperfeicoamento dos produtos, além da necessidade de analisar a capacitagéo, a
ampliacdo dos produtos e ponderar a necessidade de agregar valor aos produtos.

A insercdo de mulheres do campo em espacos diferentes do espaco
doméstico (como artesanato e agroindustrias), possibilita a participacdo delas na
esfera publica, uma vez que essa participacdo, as qualificam para ac¢des politicas e
ressignifica suas responsabilidades enquanto sujeito no espaco publico e doméstico,
contribuindo assim para a inquietacdo relacionada a invisibilidade politica, social e
econdmica das mulheres do campo, e influencia coletivos de mulheres a discussdes
e enfrentamento das desigualdades sociais, de bens e servicos e desigualdade
culturais que pode levar a democratizacdo do campo brasileiro. De acordo com
Fischer (2006), a acao politica das mulheres possibilita a ruptura de paradigmas de
invisibilidade publica, devido um entrelacado de relagBes sociais que pressupde
interacOes e saberes redefinindo relagdes de poder inclusive em espacos privados.

Assim, fica evidente que a participacdo das mulheres em espacos publicos
contribuem diretamente para o desenvolvimento rural de suas comunidade, uma vez
gue as mulheres sédo fundamentais para a constru¢cdo do conhecimento agricola e
segundo Weitzman (2011), as politicas de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(ATER) deve levar em consideracdo as contribuicbes das mulheres para suas
comunidades com inovacdes, a partir de suas praticas cotidianas, pois € necessario
garantir a busca para a igualdade nas relacbes sociais de género nos projetos
sociais desempenhados na construcédo da ATER, o que torna-se um desafio para as
organizagbes governamentais e nao governamentais. De acordo com Weitzman
(2011):

E preciso descobrir estratégias que proporcionem a transformacdo das
relacdes sociais do género no contexto da agricultura familiar e deixa-las
transparecer na espinha dorsal dos projetos e politicas sociais. Para
reverter o quadro de assimetria nas relagbes sociais, também se faz

fundamental garantir a existéncia de acbes especificas e afirmativas para
grupos discriminados e excluidos. (Weitzman, 2011, p. 108)

No interior da familia, podemos perceber diferentes maneiras de controle e
acesso a terra demais recursos produtivos, e de acordo com Siliprandi e Cintréo

(2011), mesmo as mulheres trabalhando praticamente em todas s tarefas da
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propriedade, muitas vezes ndo participam da decisdo sobre 0s usos dos recursos ou
propriedade da familia e ndo tém acesso a renda gerada por seu trabalho, pois “Nas
estatisticas oficiais, as mulheres agricultoras sdo maioria entre os “membros nao
remunerados” da familia. Essa forma de organizacdo da unidade produtiva leva a
um comprometimento da autonomia pessoal e financeira das mulheres”.
(SILIPRANDI e CINTRAO 2011, p. 155)

Assim, a ndo participagdo das mulheres nas decisbes familiares € um desafio
refletido no processo de democratizagdo, pois a possibilidade dessa participacao
reflete no reconhecimento dos direitos de cidadania das mulheres, que segundo
Siliprandi e Cintrdo (2011), ter acesso direto aos recursos possibilita o exercicio de
negociagao com o parceiro no domicilio, a visibilidade na sociedade e o aumento do
poder de decisdo fora do domicilio, o que reflete diretamente nas relagbes sociais de

género meio rural.
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3. MULHER E EDUCACAO NO CAMPO

3.1. Educacéao e valorizacdo da mulher

A relacdo entre a educacéo e a valorizacao da mulher esta diretamente ligada
a fatores historicos. Segundo Louro (1997), a escola, como instituicdo, passou (e
ainda passa), por transformacdes sociais para acompanhar o contexto historico,
seguindo os interesses politicos e econdmicos da sociedade. Assim, a educacdo
escolar, segue sua expansao e suas necessidades ditadas pelos interesses sociais.

No século XVII, apesar da conservacao das ideias preconceituosas de que a
mulher ndo poderia possuir simultaneamente a beleza e a razédo, algumas buscavam
aprimorar e alcangar conhecimentos intelectuais por meio de leitura. Nesse contexto,
0S conventos no Brasil, se estruturaram como espagos em que as mulheres tiveram
acesso a educacdo, uma vez que nado havia um sistema formal de educacédo
feminina. Entretanto, de acordo com Gaspari (2003), a educacdo nos internatos
femininos reafirmava a mentalidade da época sobre a postura de preparar
adequadamente as jovens a partir das expectativas da sociedade, justificando que
uma caracteristica marcante desse periodo, foi a de pensar a diferenca feminina,
acentuada pela inferioridade, baseada nos direitos naturais.

Posteriormente, fica evidente que a mulher foi excluida do processo educativo
ao longo do século XIX e grande parte do século XX, uma vez que, de acordo com
Gaspari (2003), a educacdo feminina seria contraria a sua natureza, porque deveria
ser limitada ao saber doméstico, pois as mulheres deveriam ficar a margem do
conhecimento cientifico. Assim, a educac¢ao feminina ndo deveria transcender para a
esfera do trabalho publico e a sociedade que lutava tanto por liberdade, passou a
“‘permitir’ que as mulheres fizessem parte dela, mas como mées guardias dos bons
costumes e como seres preparados a servir o homem.

De acordo com Telles (2014), a luta pelo reconhecimento da histéria das
mulheres possibilita a discusséo relacionada a maneiras especificas de exploracao,
discriminacéo e violéncias, uma vez que a opressao sobre a mulher se constitui em
costumes e normas impostas socialmente, independente de raca e classe, que
influenciam diretamente o contexto social. Desse modo, pensar a valorizagdo da
mulher relacionada ao processo historico de acesso a educacédo, evidencia a

contradicdo das oscilagbes marcadas na trajetoria das mulheres no espaco publico,
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uma vez que o acesso da mulher a educacéao teve interferéncia direta de sua classe
social e raca.

De acordo com Telles (2014), a partir da andalise do processo contraditorio
que ocorreu ao longo dos séculos XIX a XX, fica evidente que a mulher passa de
excluida do processo educativo para entdo protagonista da expansao da educacao
engquanto um ser capaz de formar cidadaos aptos a integrar a sociedade. Para Reis
(1993), as oscilagbes que marcam a trajetéria das mulheres no espaco publico
proporcionam o estabelecimento e sustentacdo das diferencas nas posicoes
ocupadas por homens e mulheres nos espacos sociais, como na familia, na
educacdo e no trabalho. Dessa maneira, o fortalecimento de uma sociedade
machista nos séculos XIX e XX fica evidente com a visdo nao igualitaria entre os
sexos, a partir do padréo binario de masculino e feminino com base em preconceitos
e estereotipos.

As contradicbes em torno da histéria da mulher no processo educativo
acontecem pelo fato de ter sido marginalizada ao mesmo tempo em que foi
constituida com caracteristicas fundamentais para exercer a funcdo de mée e
primeira educadora em concordancia com o discurso positivista, no final do século
XIX. O antagonismo existente no inicio da formacdo educacional brasileira, as
escolas eram diferenciadas, com padrdes especificos de ser homem e ser mulher,
para Louro (1995) ao vincular as praticas cotidianas a educacdo dos géneros,
consequentemente, gerava a crescente desigualdade entre os sexos, uma vez que
esses eram tratados como fundamentalmente desiguais.

Segundo Almeida (1988), as escolas femininas, no final do Século XIX se
prendiam em desenvolver determinadas habilidades manuais, adequadas com o que
se concebia como atividades relacionadas a natureza da mulher, com objetivo de
facilitar a entrada de meninas das classes populares no mercado de trabalho. As
poucas escolas foram fundadas por congregacgdes e ordens religiosas femininas ou
masculinas, e em maior numero para 0S meninos. Para ambos 0S sexos ensinava-se
ler, escrever, contar e as quatro operacdes matematicas. A diferenca aparecia
guando se lecionava para os meninos, fundamentos de geometria; para as meninas,
bordado e costura. Neste sentido, era 6bvio que a educagdo das meninas e dos
meninos néo fazia parte de um processo unico, universal, naquela sociedade, pois
as divisbes de classe, etnia e raca tinham funcdo importante na determinagédo das

formas de educacgéo aplicadas na formagéo de homens e mulheres daquele periodo.
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Apenas nas Uultimas décadas do Século XIX, surge a necessidade da
educacado para a mulher vinculando-a a modernizagcdo da sociedade, a manutencao
da familia, e a construgdo da cidadania. A preocupa¢do em vincular o conceito de
trabalho a “ordem e progresso”, levou os condutores da sociedade a recrutar as
mulheres das camadas populares para o magistério. Segundo Telles (2014), por
meio do projeto de formacédo do novo cidaddo, a mulher passou a ocupar o espaco
escolar e sua presenca indica a combinacdo da emancipacdo da escola com a
pretensdo da emancipacao individual, visando igualdade e oportunidade profissional,
apesar da necessidade de atender ao projeto republicano, pois a partir disso,
caberia a elas formar novos trabalhadores e trabalhadoras.

Entretanto, ainda que a Republica formalizasse a separacdo entre a Igreja
Catdlica e o Estado, permanecia como predominante a moral religiosa, que apelava
tanto para a missdo sagrada da maternidade, quanto para a manutencao da pureza
feminina, implicando no recato, no pudor, na busca constante de uma perfeicao
moral, na aceitacdo de sacrificios, e na acao educadora dos filhos e filhas.

Para tanto, o magistério passou a ser visto como um sacerddcio, e se
identificaria mais com caracteristicas femininas. Assim, com esse discurso
justificava-se a saida dos homens das salas de aula, possibilitando-lhes a dedicacao
a outras profissbes, muitas vezes mais vantajosas financeiramente e legitimava a
entrada das mulheres nas salas de aula. Segundo Telles (2014), desde o final do
século XIX, propagou-se a presenca feminina na educacédo da crianca, na funcao de
guia da infancia, mée-professora, como atribuicao “natural” da mulher, cooperando
com a escola como formadora de consciéncias.

Atualmente, o professor e a professora, tornaram-se figuras centrais nas
politicas educacionais ndo s6 no Brasil, mas na América Latina, apesar de ainda o
namero de mulheres presentes no magistério ser extremamente superior ao de

homens.
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Quadro: 1 Professores por sexo e etapa de ensino — Brasil — 2009 / 2013 / 2017

BRASIL ED. ANOS ANOS ENSINO
INFANTIL INICIAIS FINAIS MEDIO
N % N % N % N % N %
FEMININO 1.535.919 | 82,7 | 365.664 96,8 670.359 H 90,0 577.652 | 73,6 | 295.335 | 64,2
2 WASEUILING 321359 | 17,3 11896 32 67474 91 207.557 26,4 164.688 35,8
S
) TOTAL 1857278 377.560 737.833 785,209 460.023
REINING 1.644.717 81,5 463.860 96,9 675.710 90,1 570.673  71.1  312.717 61,6
) MASCULING 372354 | 185 | 14951 | 3,1 | 74656 | 9,9 | 232.229 28,9 | 194.900 | 38,4
o
) TEmAL 2.017.071 478.811 750.366 802.902 507.617
FEMININO 1.683.772 | 82,0 | 538.708 | 96,6 A 677.219 88,9 | 527.146 | 68,9  303.900 | 59,6
™ MIASCUILING 395.138 | 19,0 18.833 34 84518 11,1 237.585 31,1 205.894 404
o
) TOTAL 2.078.910 557.541 761.737 764.731 509.794

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Assim, percebe-se que os dados apresentados comprovam a predominancia
das mulheres em todas as etapas da educacao basica. Uma vez que a equivaléncia
entre mulheres e homens modifica a medida que avancam as etapas de ensino, com
a diminuicdo do numero de mulheres e aumento do nimero de homens docentes
nas etapas mais avancadas de ensino. Na educacao infantil e nos anos iniciais, a
presenca das mulheres est4d, em média cerca de 90%; nos anos finais e ensino
médio, esse percentual diminui para valores préximos de 69% e 60% em 2017
(respectivamente). No que se refere a participacdo dos homens, ha uma progressao
de percentuais abaixo de 4% na educacdao infantil para percentuais em torno de 40%
no Ensino Médio.

De acordo com o estudo exploratério elaborado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Brasil. Inep, 2009), embora,
calculo geral apresente que a maioria dos professores que atuam em docéncia
serem mulheres, tal perfil de preponderancia sofre alteragdes ao passo que aumenta

7

as etapas de ensino, isto €, preponderancia acentuada das mulheres no ensino
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infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, com acréscimo sucessivo da
presenca masculina nas etapas finais da educacao basica.

Outro ponto que merece destaque esta relacionado a Nota Técnica do
Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos (Dieese,
2014a), que destaca o periodo entre 2002 e 2013, com um aumento de 64,4% no
namero de homens no magistério, as mulheres ainda representavam cerca de
83,1% dos docentes, 0 que aponta que a funcdo do magistério, até entdo, € uma
condicao classica imposta socioculturalmente para parte feminina da populagéo. De
fato, o fundamento de ocupacdes naturalmente ditas como masculinas e femininas,
atualmente, ndo mais justificavel, no entanto, ha uma insisténcia em uma heranca
cultural, ainda muito constante sobre a concepc¢édo de género que “[...] supde um
processo ambivalente onde se incluem a hierarquia, interdependéncia e
complementaridade entre homens e mulheres” (APPLE, 1995, p.144) e, ademais
possibilita as relacdes sociais algumas subjetividades nas relacdes de poder.

Para Carvalho (2018), de fato, a evolugdo do movimento entre homens e
mulheres presentes na docéncia ao longo dos anos, fica evidente, apesar de haver
uma tendéncia mais notorio nos anos finais, a presenca da mulher no magistério
ainda hoje é justificada como uma “boa” oportunidade de trabalho para as mulheres,

Assim, de acordo com os dados do Censo do Professor, (IBGE, 2012), a ideia
de que caracteristicas como: cuidado, afeto, carinho, que anteriormente eram
atribuidas ao magistério, ainda estdo presentes ao percebermos a presenca em
massa das mulheres nos anos iniciais do processo de escolarizacdo, o que fortalece
a representacao social sobre mulheres e criancas.

A busca de elementos para facilitar a compreensao dos nimeros relacionados
a docéncia resulta no entendimento dessa profissdo como uma constru¢do social,
conforme Bourdieu (1989), que a caracteriza como produto de um trabalho social de
construcdo do grupo e de uma representacdo dos grupos que se introduziu
suavemente ao mundo social. A compreensao da identidade da profissao docente
como resultante de um processo histérico de construcdo social a partir de fatores
sociais, culturais, politicos e econbmicos, revela-se imperativa para a sua
caracterizacao e diferenciagcao em relacao a outras profissoes.

O movimento pela emancipacéo feminina foi paralelo a insergcdo feminina em
espacos profissionais. De acordo com Telles (2014), a superacao das desigualdades

e injusticas sociais, a luta contra a invisibilidade em segmentos sociais estava como
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alvo das reivindicacbes e conquistas femininas. No entanto, apesar das conquistas
ocorridas nas primeiras décadas do século XX, como o acesso das mulheres a
algumas profissbes e ao ensino superior, valores como o de “mulher-mae”
imprescindivelmente pura e assexuada se fortalecia, assim, a mulher teria
caracteristicas para exercer melhor profissdes como as ligadas a saude e educacéao,
sem deixar a desejar nas atividades domésticas.

De acordo com Almeida (2004), gradualmente o trabalho feminino deixou de
ser inspirado apenas pelos atributos de vocacgéo e missao, passou a ser considerado
como uma exigéncia, no cenario econémico do século XX, diante das mudancas,
nao somente como uma profissdo em si, mas inclusive, em relacdo ao ingresso
financeiro, proporcionando melhoria na economia da familia.

Outro fator relevante, foi o crescimento da escolaridade obrigatoria e a
procura pelo ensino basico, na transicdo do século XIX para o século XX, foram
influenciadores para que o poder publico concebesse a mulher como mais
apropriada ao ensino da infancia. De acordo com Telles (2014), nesse mesmo
periodo, devido ao processo de industrializacdo, surgiu a necessidade de
propagacdo do ensino por meio da democratizacdo da escola primaria, dessa
maneira a possibilidade da profissionalizacdo das jovens de poucos recursos por
meio do magistério, que fez surgir as escolas normais.

A insercdo das mulheres nesse campo profissional passou a ser uma
reivindicacdo e exigéncia, e em poucas décadas elas conseguiram ocupa-lo, mas
além da exigéncia, outros fatores como necessidade da méo de obra, a expansao do
namero de escolas e a queda do poder aquisitivo, contribuiram para tal fato.
Segundo Telles (2014), caracteristicas inatas de mée e esposa, seria sustentaculo
para a familia, e por conseguinte, a patria, assim, tornara-se uma boa base para a
constituicdo de sujeitos sociais moldados para viverem em harmonia na sociedade,

COMO Se esperava para 0 momento.

A escola normal era uma das Unicas vias de acesso da parcela feminina a
uma educacdo escolarizada objetivando também a profissionalizagdo
dessas mulheres, alternativa para a instrucdo feminina assim também
como, formar mdo de obra qualificada para um ensino que tinha como
objetivo a expansédo da instrucdo escolar, a populacdo, de acordo com os
ideais liberais e democraticos do pais (TELLES, 2014, p.14).

A importancia da educacédo feminina ficou evidente a partir da consideracao

da vocacédo natural da mulher para lecionar, possibilitando assim, a entrada dela no
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espaco publico. De acordo com Telles (2014), as mulheres ainda continuavam
subalternas ao poder patronal que impunha as regras de conduta da sociedade.
Assim, era necessario educar a mulher para desempenhar a funcéo de instruir os
homens.

No entanto, a mulher alcancou por meio do magistério, a independéncia
financeira e social, para Telles (2014), a presenca da mulher na escola, seja como
estudante, seja como profissional, é resultado da necessidade preeminente na
reestruturacdo do capital. Assim, fica evidente que o processo de feminizacdo do
magistério, bem como o processo de proletarizacdo e maior controle do trabalho
pedagdgico pelo Estado, teve inicio no final do século XIX, e fortaleceu-se
completamente no século XX em paralelo com a criacdo da escola priméaria de
ensino obrigatério em meio ao discurso da vocacdo natural da mulher para o
magistério. De acordo com Louro (1997), o magistério tornou-se a oportunidade de
trabalho permitida para as mulheres, o que sera representado de um modo novo ha
medida em que se feminiza e para que possa de fato, se feminizar.

Dessa maneira, fica evidente a relagcéo entre a educacao e a valorizagédo da
mulher. Todavia, ao direcionar estas discussfes no contexto do campo, surge o
guestionamento relacionado a profissionalizacdo docente, bem como a formacéo
dos profissionais que atuam nas escolas do campo e a percepc¢dao da comunidade
para com estas pessoas. Se, em linhas gerais, os professores sofrem com
desvalorizacéo e péssimas condi¢des de trabalho, quando afunilamos esta questao
para o meio rural percebemos o quanto a situacéo fica mais critica. De acordo com
Molina e Antunes-Rocha (2014), ao focar na formacao de professores das escolas
do campo, € necessario considerar a precariedade fisica, administrativa e
pedagdgica, que evidencia a imagem de um professor, muitas vezes, qualificado na
posicao de “leigo” com a justificativa de auséncia de profissionais qualificados.

Ao considerar que as politicas de formacdo de educadores do campo néo
tiveram lugar de destaque na histéria da educacao brasileira, por acreditar que “a
evolucdo natural da sociedade capitalista levaria a extingdo do rural”, reforgando a
afirmacdo que “acaba-se o rural e acabam-se juntos os problemas da educacéo
rural” (DAMASCENO e BESERRA, 2004, p. 77), mas néo foi o que aconteceu, e
com isso surgiram problemas relacionados a educacdo no meio rural, considerando
que um deles esta diretamente relacionado a formacédo dos docentes que atuam

neste meio. A precariedade da oferta escolar no meio rural é justificada como uma
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guestdo complexa, pois vinculos inerentes com 0s aspectos sociais, culturais,
politicos e econdmicos que envolvem as ideias de escola e de campo devem ser
considerados, inclusive no curriculo escolar.

Hooks (2013), promove uma reflexdo sobre a auséncia da abordagem do
ensino considerando discussao consciéncia da raca, do sexo e da classe social
parte, muitas vezes, do medo de que a sala de aula se torne incontrolavel, que as
emocOes e paixfes ndo sejam mais represadas, 0 que poderia causar de certa
forma, o descontrole social. E pensar na educacédo ofertada aos sujeitos do campo €
necessario considerar a interseccionalidade como forma de questionar as multiplas
formas de preconceito e opresséo sofridas em todo processo histérico de formacéo
desses territorios.

Segundo Arroyo (2012), a Educacdo do Campo justifica-se como uma acao
afirmativa para correcdo da histérica desigualdade sofrida pelas populacbes do
campo, em relacdo a etnia, raca ou género, no que se refere ao acesso a educacéo
bésica e superior. No entanto, a desigualdade referida ndo é apenas no acesso, mas
de permanéncia e conclusédo, visto que a escola no campo, muitas vezes, néo
considera que o0s saberes e a cultura dos sujeitos compdem o territorio, o que pode
promover o distanciamento e desinteresse por esse modelo de educacéo.

Para Hooks (2013), é necessatrio:

[...] construir uma “comunidade” para criar um clima de abertura e rigor
intelectual. Em vez de enfocar a questdo da seguranca, penso que 0O
sentimento de comunidade cria a sensa¢cdo de um compromisso partilhado
e de um bem comum que nos une. Idealmente, o que todos nés partilhamos
€ 0 desejo de aprender — de receber ativamente um conhecimento que
intensifigue nosso desenvolvimento intelectual e nossa capacidade de viver
mais plenamente no mundo. (HOOKS, 2013, p. 57)

Apesar da mudanca no cenario educacional, como ressalta Hooks (2013), o
movimento na tentativa da garantia de direito a educacédo para todos, aconteceu
sem conseguir garantir a qualidade e universalidade na oferta, pois, de acordo com
Haddad (2012), ampliou-se o niumero de vagas, sem as condi¢cdes necessarias para
fazer da educacao um forte instrumento de justi¢ca social.

Arroyo (2013), afirma que o direito ao conhecimento ndo esta reduzido
apenas a aprender habilidades e capacidades aplicaveis na diversidade de
situacdes sociais, mas esta relacionado as indagacdes cotidianas dos estudantes

gue formulam e reformulam seus significados diarios, pois nas diretrizes curriculares
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falta dindmica social e experiéncias sociais que estdo presentes no cotidiano de
todos que fazem a escola.

Ao aproximar a discussdo de educacao e trabalho, Arroyo (2012) afirma que o
reconhecimento do trabalho como principio educativo requer a analise do carater
sexista e racista do padrao de trabalho, especificamente em nossa formacao social.
Assim, o carater sexista e racista do padrdo de trabalho, preserva as diversas
formas de exploragao, pois a identidade de trabalhadores e trabalhadoras percorre
as diversidades de contextos culturais e historicos que ndo anula as diferencas de

género, raca e etnia, e acabam por ser fortalecidas nas relacdes de exploracéo.

3.2. A Escola e a sua contribuicéo para representacdes educativas da
mulher

Apesar de durante muito tempo, a educacéo ser tratada como um privilégio de

poucos, como consequéncia de diversas lutas sociais, segundo Haddad (2012),

passou a ser concebida como direito humano, ou seja, deve ser garantida a todos os
seres humanos, independentemente de qualquer condi¢céo pessoal.

Por meio da educacdo, sdo acessados os bens culturais, assim como

normas, comportamentos e habilidades construidos e consolidados ao

longo da histéria da humanidade. Tal direito esta ligado a caracteristicas

muito caras a espécie humana: a vocagdo de produzir conhecimentos, de

pensar sobre sua propria pratica, de utilizar os bens naturais para seus fins
e de se organizar socialmente. (HADDAD, 2012, p.217)

No Brasil, o direito a educacédo esta garantido no artigo 205, da Constituicao
Federal de 1988, ao qual se refere “A educacéo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade visando
o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 123). Reconhecer o direito a
educagdo é garantir a oferta desta para todas as pessoas, e sobretudo, para Haddad
(2012) a equidade educativa significa dar oportunidades de acesso, permanéncia e
conclusdo da educacéo basica, concomitante ao ensino de qualidade, independente
de origem étnica, racial, social ou geografica.

A educacgdo do campo é pautada nos fundamentos da formacao integral do
cidaddo e cidadd e da funcdo da escola como um processo politico, assim,
evidencia-se como seguimento importante para a luta e solidificacdo da consciéncia

da importancia da educacdo para a garantia de direitos, pois conforme Diretrizes
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Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002),
educacdo do campo considera temas importantes para o trabalhador do campo,
como trabalho, cultura, reforma agréria e produgcdo agricola, temas estes que
simbolizam as lutas sociais dos camponeses que apontam a concep¢ao de campo,
de educacédo, bem como anseio de formacdo aos sujeitos do campo. Assim, Freire
(1981), afirma que um dos equivocos da educacdo esta relacionado ao fato de
reduzir a acao transformadora da educagéo do campo a um ato mecanico, ou seja, a
estrutura do latifindio apenas cederia lugar ao assentamento, como algo
automatico, minimizando assim, 0s camponeses, sem considerar sua cultura e
conhecimentos empiricos.
N&do queremos, contudo, com isto dizer que o0s camponeses devam
permanecer no estado em que se encontram com rela(;éo a seu
enfrentamento com o mundo natural e a sua posicdo em face da vida
politica do pais. Queremos afirmar que eles ndo devem ser considerados
como “vasilhas” vazias nas quais se va depositando o conhecimento dos
especialistas, mas, pelo contrario, sujeitos, também, do processo de sua
capacitacdo. Capacitacdo indispensavel ao aumento da producdo, cuja

necessidade, demasiado Obvia, ndo necessita ser discutida. (FREIRE, 1981,
p.26)

Ao dialogar com Freire, Alencar (2011) destaca que a educacdo do campo
surge da necessidade de uma educacdo que visa a valorizagdo da populacao
campesina na representagao de lutas, direitos e reconhecimento da cidadania, para
além do desenvolvimento sustentavel do campo. No entanto, a educacéo rural,
difere em suas praticas e discursos nos valores relacionados ao centro urbano, o
gue contribuem para a migracdo e a negacédo de culturas, identidades e saberes do
povo campesino, havendo assim, a negacao dos sujeitos do campo e territérios de
luta, saberes, cultura e identidade.

Considerar a diversidade existente no campo, para Arroyo (2012), garante um
dos principios basicos da Educa¢do do Campo de que os seres humanos se fazem,
se formam e se humanizam no fazer da histéria. Assim, o reconhecimento da
diversidade do campo, de que somos diferentes em género, em raca, em etnia,
favorece o projeto de educacdo que considera a historia dos sujeitos. Pensar na
atuacao das mulheres no contexto da educacdo do campo, permite entender a
educacdo como norteadora das relacOes estabelecidas no meio rural, pois a
educacao é vista como meio para transformacao social. Nesse sentido, Molina e Sa

(2012) ressaltam que:
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A educacédo do Campo, nos processos educativos escolares, busca cultivar
um conjunto de principios que devem orientar as préaticas educativas que
promovem — com a perspectiva de oportunizar a ligagdo da formacgéo
escolar a formacdo para uma postura na vida, na comunidade — o
desenvolvimento do territério rural, compreendido este como espaco de vida
dos sujeitos camponeses. (MOLINA e SA, 2012, p. 329)

Corroborando com Molina e Sa (2012), esta pesquisa visa revelar exatamente
a importancia da mulher na agrovila de Placas, pois esta possui a maior
representatividade do trabalho feminino presente no espago escolar, com cerca de
85% dos cargos ocupados pelas mulheres. Assim, vale ressaltar a relevancia do
trabalho delas, na educacdo, para o desenvolvimento rural local, com
reconhecimento da comunidade.

A educacdo do campo, em sua esséncia, concebe a formacgédo do ser e a
funcdo social da escola como processo politico, assim, de acordo com Arroyo (2013)
existe um crescimento no numero de escolas e de coletivos docentes que
conseguem um clima de aprendizagens coletivas integrando os alunos e seus
saberes, por meio da formag&o continuada de professores do campo, que considera
as vivéncias e experiéncias sociais de educandos e educadores. O fortalecimento da
relacdo entre a construcdo do conhecimento e as experiéncias ndo deve acontecer a
partir da hierarquizacdo dos saberes, visto que as experiéncias das lutas, dos
trabalhos de homens e mulheres do campo devem ser considerados nos curriculos
das escolas, valorizando, assim, homens e mulheres desses territorios.

O crescimento da diversidade social e cultural dos grupos que lutam pela
emancipacao social, para Arroyo (2013), mostra as relacbes sociais, politicas e
culturais em que a riqueza de experiéncias sociais que desenham nossa historia,
produz uma rigueza de conhecimento que devem ser consideradas no periodo de
escola.

Na construcao do curriculo escolar, é necessaria toda atencdo nos aspectos
pedagogicos, dado que o material didatico ndo deve fortalecer representacbes
sociais que minimizem grupo social, étnico, racial, de género, ou regido, requerendo
assim, contextualizacdo e informagcBes de possiveis valores contrarios aos que
devem ser trabalhados com os estudantes como os relacionados a sexisSmos ou
racismo. Visto que, de acordo com Arroyo (2013), as escolas publicas chegam os
filhos e filhas dos coletivos sociais sobre os quais pesam, ainda, preconceitos e
representacdes sociais inferiorizadas. Assim, a escola deve ser vista como um

espaco de afirmacdo e reconhecimento positivo dos grupos sociais né&o
57



inferiorizadas por preconceitos relacionados a questdes sociais, raciais, de género,
idade ou regido.

Sobretudo, a garantia da diversidade social e cultural dos grupos sociais nos
curriculos das escolas do campo, com a valorizacdo das experiéncias sociais dos
sujeitos, a partir do pressuposto de que toda experiéncia carrega conhecimentos, é
além de apenas escolher um tema de estudo, e ndo deve ser visto como um
pretexto para articular as disciplinas do curriculo de maneira fragmentada, pois
quando isso acontece pode perder a riqueza de significados que séo intrinsecos as
experiéncias humana.

Quando o0s sujeitos, suas vivéncias e indagacdes e os significados
formadores se esquecem, o0 estudo perde densidade cognitiva e
pedagdgica; os sujeitos ndo nos emprestam temas de estudo para logo
serem esquecidos. Se suas vivéncias viram apenas um tema de estudo,

aqueles que as vivem caem no esquecimento. Falta-nos privilegiar os
sujeitos e seus significados. (ARROYO, 2013, p.133)

O conhecimento popular dos grupos sociais, incluindo as mulheres dos
campos, devem ser reconhecidos em seus curriculos como trabalhadores e
trabalhadoras, como responsaveis diversos em ambitos sociais, politico, econémico,
cultural e intelectual, uma vez que estes s&do sujeitos com experiéncias que
merecem ser reconhecidas como conhecimento com elevado valor cultural e
histdrico.

Um dos lamentaveis efeitos da auséncia dos sujeitos na reconstrucdo de
nossa historia e nos curriculos € negar a centralidade dos seres humanos
como sujeitos de historias. E negar as criancas e aos adolescentes o direito
a saberem-se sujeitos de histéria. E reproduzir o ndo conhecimento deles e
dos coletivos a que pertencem como sujeitos. Reproduzir a injusta e
segregadora visdo de que a historia, a producdo da riqueza, da cultura e do
conhecimento néo Ihes pertence, ndo sédo autores, mas meros beneficiados

da historia, da rigueza e da cultura e dos conhecimentos que outros
produzem (ARROYO, 2013, p. 141)

A reflex@o relacionada a valorizagdo de grupos sociais e culturais, como o
grupo de mulheres, deve ser considerada para contribuir com o processo de
fortalecimento da democracia, por meio da escola como meio de transformacéo e
superacdo de preconceitos sociais e culturais. De acordo com Hooks (2013), a
abordagem de temas acerca dos quais os alunos tém uma certa sensibilidade,
sempre existe a possibilidade de confrontacdo, expressdo vigorosa e até de
conflitos. Assim, para que de fato seja possivel promover tais reflexdes, é necessario

que se estimule discussbes e analise sobre esses temas e seus significados na
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sociedade, visando o reconhecimento de que as pessoas sao diferentes, no entanto
tais diferencas sdo relacionais, e que verdades, discursos e histérias sao
construidos para o privilégio de uns em detrimento a outros.

A escola do campo, em especial, deve possibilitar que os sujeitos que fazem
parte desse territério possam refletir sobre a linguagem e as atitudes nao-sexistas
gue defenda a articulacdo e a negociacao das diferencas de género na comunidade,
visando assim, a valorizacdo das representatividades das mulheres, bem como
todos os arranjos produtivos que participam e de toda a riqueza de saberes e cultura

gue acumulam em suas vivéncias.

3.3. Aidentidade da mulher camponesa e o trabalho no campo

Os homens e mulheres do campo, por muito tempo, foram notados como
nameros, destinados assim, ao esquecimento, no entanto, existe uma necessidade
em compreender 0s camponeses como sujeitos histéricos, com uma historia,
identidade e cultura, que buscam na agricultura familiar a esséncia de suas lutas,
necessitando assim, de politicas publicas focadas para a garantia da seguranca
alimentar, o cumprimento de fato da reforma agraria e a elaboracdo e aplicacédo
efetiva de um programa de educacgao do campo, realmente abrangente.

Ao discutir identidade das mulheres camponesas, € necessario considerar o
uso do termo género, pois, em conformidade com Telles (2014), o uso do termo
género tem sido usado como sindénimo de “mulheres”, o que é considerado pela
autora como um equivoco, pois tal pensamento proporciona um esvaziamento do
debate, pois coloca em duvida a relevancia da histéria de mulheres.

Conforme Sales (2007), as mulheres estdo sempre sendo incluidas entre os
gue precisam ser representados, mas, aquelas que estdo nos movimentos sociais
tém comprovado que as diferencas entre homens e mulheres ndo podem afirmar
falta de competéncia politica das mulheres. As atividades desenvolvidas pelas
mulheres, como cuidado com a casa, abastecimento da agua, criagdo de pequenos
animais, cultivo das hortas, por acontecerem nas mediacfes da casa da familia e
nos quintais, ndo sao consideradas como trabalho, mesmo as atividades no rogado,

no periodo de plantio e colheita, séo vistas apenas como ajuda. Para Sales (2007):
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Por ndo desenvolver todas as etapas do rocado, e por ser uma atividade
liderada pelo homem adulto, esse trabalho é qualificado como ajuda, tanto
no interior da familia como nos sindicatos e 6rgdos publicos, o que
inviabilizou durante muito tempo o reconhecimento das mulheres como
trabalhadoras e, consequentemente, a garantia de seus direitos sociais.
(SALES, 2007, p. 441)

A invisibilidade do trabalho da mulher camponesa incita a certeza de que nao
basta as mulheres serem produtoras, é necessario que haja reconhecimento, para
que possam se reconhecer e discutir sobre temas relevantes como direitos,
identidade e cidadania. Os coletivos de mulheres trabalhadoras rurais fomentam a
importancia da documentacdo e promovem discussfes sobre direitos, assim, de
acordo com Sales (2007), a organizacdo das trabalhadoras estimula o pensamento
sobre as desigualdades de género, e, a partir desse olhar, as trabalhadoras
comegam a discutir sobre a invisibilidade do seu trabalho na agricultura familiar
camponesa.

O fortalecimento da identidade da mulher campesina inicia a partir do
momento em que ela passa a se reconhecer como trabalhadora, e passam a
perceber suas atividades produtivas, inclusive as desenvolvidas no ambito familiar,
independentes do arranjo, tem relevancia econdémica, e passa a nao ser mais
concebida meramente como uma “ajuda”.

De acordo com Scott (1995), a inclusdo da mulher na histéria, bem como a
percepcao de sua atuacdo e presenca, apenas é concretizada a partir do momento
em que a propria mulher toma consciéncia plena de sua importancia, de sua funcao
e de sua atuacdo na sociedade, e reconhecimento da desigualdade e opressédo a
que estd submetida. Assim, a identidade mulher camponesa, bem como o
reconhecimento do seu trabalho devem ser fortalecidos em instancias sociais, como
escolas, igrejas, associacdes, que possibilitam discussbes, para que sejam
desconstruidas teorias do patriarcado, que para Hooks (2013), parte da crenca
essencialista e sexista de que a dominacdo do sexo feminino pelo masculino é
“natural”.

De acordo com Hooks (2013), o emprego aleatorio de termos como “teoria” ou
“feminismo” indica certa banalizacdo dos termos, uma vez que nao revela
necessariamente praticas e habitos de ser e de viver incorporados a acao e
engajamento na luta feminista, pois “podemos viver e atuar na resisténcia feminista
sem jamais usar a palavra feminismo” (HOOKS, 2013, p.86), o que possibilita o

entendimento das consequéncias das relagbes do patriarcado como poténcia que
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desenha a identidade de mulheres, bem como a ideia de binarismo, como o
masculino e o feminino.

A atuagdo politica e as influéncias dos coletivos de mulheres do campo em
espacgos publicos, geralmente, contribui significativamente para o reconhecimento
dessas mulheres como trabalhadoras rurais. Para Leal et al. (2020), a atuacdo das
mulheres ressignifica a sociabilidade no mundo rural, atuando no espaco privado —
na familia, na vizinhanga, na religiosidade. Segundo Hooks (2013), a insisténcia em
reconhecer que o sexo ndo € o Unico fator que determina as producdes da
feminilidade, uma vez que as mulheres negras e de cor ttm maiores esforcos para
desconstruir a categoria mulher, o que dificulta ainda mais a atuacao politica das
mulheres do campo.

As mulheres camponesas, timidamente, realizam articulacdes entre 0 espacgo
privado, como a familia, e o espaco publico, como a comunidade, promovendo
assim, o reconhecimento do seu trabalho, e o esclarecimento de sua importancia e
suas fun¢des no contexto camponés, como fundamental para o desenvolvimento
desse espaco. Uma vez que, nos espacos produtivos das unidades familiares, de
acordo com Sales (2007), as mulheres mantém o cultivo de seus alimentos em
sistemas de policultivos em quintais produtivos, geralmente sdo 0s espacos ao redor
da casa, que diz respeito ao espaco de producdo da mulher, em que colocam em
evidéncia os saberes populares agregados no convivio familiar e comunitario.

De acordo com Filipak (2017), os quintais produtivos sdo vivéncias sociais
das mulheres do campo na permanente busca por um espaco de trabalho produtivo
gue combina com os trabalhos de producdo, domésticos e de cuidados que
historicamente e socialmente sdo impostos a elas. Dessa maneira, as mulheres do
campo favorecem a seguranca alimentar por meios dos quintais produtivos que se
destacam por influenciarem a alimentacao da familia, com hortalicas, condimentos,
frutas, proteina animal e plantas medicinais, além de promover um retorno por meios
de trocas e vendas.

De acordo com Leal et al. (2020), mesmo com a relevancia do trabalho das
mulheres nos quintais produtivos, as desigualdades de género se manifestam nas
relacbes de trabalho nas quais as atividades executadas pelas mulheres sao
reconhecidas apenas como “ajuda”, resultante de sua responsabilidade quanto
esposa e mée. Dessa maneira, quando ha uma relevancia aos quintais produtivos

como espacgos de produgdo, fica evidente a modificacdo na fungdo social que as
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mulheres assumem nas unidades familiares de producéo, ficando evidente assim,
sua valorizacgao.

O reconhecimento da contribuicdo das mulheres no cultivo e produgéo de
alimentos, torna-se evidente nas relagbes sociais, bem como nas relacdes
econdmicas nas unidades familiares, a partir da analise econdmica das familias, que
apesar do produto de trabalho delas ndo ser considerado como agregador de valor
monetario, essa pratica afirma a contribuicdo delas na economia de maneira
acentuada, porém nao valorizada. Porém, de acordo com Leal et al. (2020), um
grande desafio est4 na necessidade de organizacdo para que mulheres produtoras
no campo tenham acesso as redes de comercializagdo para que tenham acesso a
renda monetaria, e possibilitando assim a constru¢cdo de sua autonomia e
emancipagao.

Outro ponto importante para ressaltar, de acordo com Woortmann (2011),
esta relacionado aos conhecimentos das mulheres como detentoras e guardids de
valores culturais e sociais da familia e da comunidade, tais como os conhecimentos
a cerca de ervas medicinais, cultivo e manejo de remédios feitos por elas mesmas,
assim como novenas e oracfes para protecdo das familias, ou seja, este outro
ambito do autoconsumo referente a producdo de remédios caseiros da qual a
religiosidade e a magia séo fortes elementos, que acontece no entorno do espaco
doméstico, deve ser ressaltado como ponto relevante da construcdo e
reconhecimento da identidade das mulheres camponesas.

O acesso a terra, para as mulheres camponesas, da mesma forma, esta
relacionado a soberania alimentar, uma vez que elas que zelam pela producéo da
alimentacdo da familia, desde atividades agricolas a elaboracdo da comida. No
entanto, para Brumer (2005), as mulheres inclusive podem alcancar alguma renda
ao produzirem e comercializarem, ou inclusive, quando tém ocupacdo ou emprego
fora do lote, priorizam esse ganho de renda em oposi¢cao ao trabalho do lote. Para
Leal et al. (2020), apesar de possuirem outras fontes de renda, as mulheres
propendem a aplicar a renda obtida na propriedade ou em produtos para a familia,
como, por exemplo, em complemento nutricional dos filhos, enquanto os homens,
muitas vezes, ndo tém a visdo em despesas familiares.

A funcdo das mulheres na passagem e construcdo de saberes e cultura é de
grande relevancia, uma vez que estas sdo as principais responsaveis pela

naturalidade com que acontece, pois por meio do autoconsumo, as mulheres séo as
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agentes de construcdo de um conjunto de alternativas produtivas que garantem que
tenham o controle do desenvolvimento sustentavel da comunidade, na busca efetiva
da garantia da seguranca alimentar da familia. Segundo Siliprandi (2015), a
diversificacdo de atividades no meio rural atribui a mulher, o reconhecimento de
suas funcdes, desde a esfera doméstica, a esfera politica, perpassando pela
reproducdo cultural, por meio do conjunto de saberes tradicionais construidos nas
histérias de grupos sociais.

Dessa maneira, torna-se relevante o reconhecimento da valorizagdo e
fortalecimento da identidade da mulher do campo, inclusive para a garantia da
perpetuacdo da cultura e saberes tradicionais constantes na comunidade por meio
da producdo simbolica, para a definicdo dos grupos de convivéncia, em que as
atividades se relacionam e tornam-se base da cultura, convivéncia e economia da
comunidade. Pois, conforme Leal et al. (2020), em relacdo ao ambiente doméstico, a
responsabilidade das mulheres se expande para o entrono da casa, incluindo assim
as producdes de hortas, cultivo de plantas medicinais, ervas, temperos e criagdes de
pequenos animais nos quintais, que s&o espacos produtivos de grande
diversificacdo. Assim, fica evidente que as mulheres do campo séo guardids de uma
pluralidade de conhecimentos tradicionais referentes a plantas, sementes, técnicas
de plantio e cultivo, o que torna evidente a sua responsabilidade pela difusdo desses
saberes para as geracbes, 0 que contribui diretamente para a preservagao da
cultura e identidade local.

Vale ressaltar ainda que as mulheres no campo comecam a trabalhar desde
muito cedo, as vezes, ainda criangas “cuidam” da casa e dos irmaos mais novos, ou
ainda na agricultura, com o trabalho de rogado, colheita, cuidado dos animais, ou
“ajudando” o pai. Fica evidente assim, segundo Bruno et al. (2011), que o trabalho
da mulher, nesses espacos, é concebido como mera ajuda ao trabalho executado
pelo homem (pai ou marido), o que fortalece a constru¢do de esteredétipos sociais da
mulher como incapaz de trabalhar, valorizando assim a ideologia dominante e
transcorrente em todos 0s grupos e categorias sociais.

Dessa maneira, ao promover a reflexdo sobre a relagdo da identidade da
mulher camponesa e o trabalho no campo, torna-se essencial pensar sobre a
importancia do processo educativo, uma vez que a educacao proporciona autonomia
e independéncia dos sujeitos, principalmente quando esta € direcionada para as

necessidades e conflitos presentes no campo, por meio da compreensdo da
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realidade de seus territérios por aqueles que a constroem, fortalecendo, assim, a
cultura e identidade desses sujeitos. Sendo esta concepc¢ao contraria a esséncia da
educacao rural, pois a educagdo do campo demanda a educagédo no sentido de

construgéo de autonomia e respeito a todos os sujeitos do campo.
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4. AGROVILA DE PLACAS, PITINGA, BREU BRANCO, PARA
4.2. Constituicdo da Agrovila de Placas

A Agrovila de Placas esté localizada no distrito de Pitinga, a 43 km da sede do
municipio de Breu Branco, localizado a margem esquerda do rio Tocantins, a 30 km
de distancia da cidade de Tucurui, no Sudeste do estado do Para. Segundo dados
do site do IBGE, atualmente, a cidade de Breu Branco tem cerca de 66 mil
habitantes, apresentando baixa densidade populacional (13,32 hab/km?), sendo que
cerca 23 mil habitantes estéo localizados na zona rural, ou seja, a populacdo urbana
€ pouco maior que a da zona rural. Segundo Rivania Silva, Agente Comunitaria de
Saude, atualmente a comunidade da Agrovila de Placas, tem cerca de 2000
pessoas, distribuidas em todo perimetro da Agrovila.

O municipio de Breu Branco surgiu a partir de um povoado localizado a
margem esquerda do rio Tocantins, a cerca de 43km de distancia da Vila de
Alcobacga, atualmente cidade de Tucurui, e originalmente, 0 municipio era habitado
por indios Assurinins e tinha vinculo econdmico e politico diretamente ligado ao
municipio de Tucurui; no entanto, legalmente, o territdrio pertencia ao municipio de
Moju.

Segundo o Inventario da Oferta Turistica de Breu Branco, elaborado e
publicado em 2012 pela Secretaria Especial de Desenvolvimento Econdmico e
Incentivo a Producdo em parceria com a Prefeitura Municipal de Breu Branco, o
processo de estruturacdo politico-institucional e de formacdo sociocultural do
municipio foi diretamente influenciada pela implantacdo de grandes projetos federais
na regido, iniciadas no século XVI com a fiscalizagcdo militar para protecdo da
Amazobnia Brasileira. Seguindo, no século XX, com os projetos da Estrada de Ferro
Tocantins, rodovia Transamazbnica e, posteriormente, a construcdo da Usina
Hidrelétrica de Tucurui, que foram determinantes para o processo de ocupacao e
desenvolvimento da regido. No inicio da década de 1970, com o comeco da
construgdo da UHE de Tucurui, o reservatério a ser formado pelo barramento do rio
Tocantins deixaria toda a Vila de Breu Branco submersa, assim, iniciou-se a
movimentacdo de algumas liderancas locais, na busca da transferéncia da
populacao para uma area da Unido, destinada a Aeronautica, localizada na margem
posta do rio Tocantins. No entanto, além da transferéncia da Vila, esperava-se das

Centrais Elétricas do Norte do Brasil S.A. — ELETRONORTE, o assentamento dos
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produtores rurais e também suas glebas inundadas, o que ndo aconteceu, pois, 0S
lotes rurais ndo foram disponibilizados, gerando assim, os primeiros conflitos e
reivindicagcbes da populagcdo com a empresa. Vale ressaltar, que neste mesmo
periodo, toda a regido no entorno da cidade de Tucurui sofria fortes pressfes
migratorias, inclusive, de pessoas desempregadas com e sem qualificacao
adequada para atuacdo em frentes de trabalho das obras. Além disso, havia um
grande fluxo de pessoas originarias do campo, com demanda por terras na regido,
principalmente na década seguinte, de 1980.

Figura 2: Construcédo da Hidrelétrica de Tucurui

reservatorios-5764763> Acesso em: mar¢o/2021

A partir da necessidade de solucionar questdes sociais decorrentes da
crescente demanda por terras na regido nesse periodo, o Governo Federal investiu
na implantacdo do Grupo Executivo de Terras do Araguaia Tocantins - GETAT,
orgao que fora responsabilizado pelo assentamento dos remanejados em fungéo da
formacdo do Lago da Usina Hidrelétrica de Tucurui — UHT, além de pessoas
oriundas do fluxo migratério. Contudo, antes da efetivacdo dos primeiros
assentamentos organizada pelo GETAT, parte da populacdo que seria beneficiada
pelo projeto ocupou uma area situada na margem direita do Rio Tocantins,

conhecida como Gleba da Aeronautica, préxima ao Sitio no qual fora implantada a
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nova Vila de Breu Branco, e apesar de muitos esforcos para a remocao dos
ocupantes da area, ndo foi possivel, devido a forte mobilizacdo e resisténcia da
populacao.

Dessa maneira, a ELETRONORTE resolveu assentar parte das familias
atingidas pela barragem ao longo da Rodovia PA 264, que liga Breu Branco a
Goianésia do Para. Para tanto, possibilitou dois assentamentos: o primeiro, mais
proximo ao nucleo urbanos e o segundo, na altura do km 42 da mesma estrada,
trecho conhecido como PA Moju. Posteriormente, foi criado o Assentamento
denominado Gleba Alcobaca, que atualmente € o distrito do Pitinga, que conta com
alguns projetos de assentamentos, dentre eles, o Assentamento PA Yasmin.

De acordo com o Memorando n°® 068 de 07 de dezembro de 2001 do INCRA —
Unidade Avancada de Tucurui que formaliza o processo de criacdo do projeto de
criacdo do Projeto de Assentamento PA Yasmin (em anexo), teve como objetivo
oportunizar a quem desejava contribuir com o progresso da regido e melhoria da
qualidade de vida de suas familias, bem como a regularizacdo de ocupacfes
desordenadas que estavam se prolongando por anos. O assentamento PA Yasmin
tem area de 10.154,8103 ha, com um total de 174 familias assentadas, com o ato de
criacdo datado de 10 de maio de 2002, com forma de obtencédo de transferéncia,
datado de 01 de marco de 2002, segundo o relatério de Projetos de Reforma
Agréria, emitido em 30 de agosto de 2019.

Conforme o Diagndstico Preliminar Gleba Alcobaca, a proposta de criagdo do
Projeto de Assentamento PA Yasmin teve como base as reivindicacées formuladas
pelos Movimentos Sociais atuantes na regido. No que se refere ao uso da terra, o
Assentamento PA Yasmin, tinha como principais atividades a pecuaria e a
agricultura, com destaque para a producdo da cultura de Pimenta do Reino e
Urucum, criacdo de pequenos animais, piscicultura e lavoura de subsisténcia. No
que se refere as caracteristicas da vegetacdo, a area situa-se na formacédo
fitoecologica intertropical de floresta ombréfila densa, aberta, apresentando
caracteristicas fisionémicas diferentes da primitiva, visto a antropizacédo da area, e
apenas uma pequena parte com caracteristica primitiva, outra coberta por pastagem
plantada e pequenas culturas. No que se refere aos recursos hidricos, area é
constituida de varios cérregos, igarapés e lagos, sem denominacao, e com limites ao

lago da UHE de Tucurui.
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O clima da regido é tropical chuvoso, bastante umido com dois periodos
distintos, um chuvoso e outro seco ou de estiagem. O periodo chuvoso abrange os
meses de novembro a abril e 0 periodo de estiagem, perdura nos meses de maio a
outubro, a justificativa para este tipo de clima, € devido a predominancia da massa
equatorial continental norte, responsavel pelas abundantes chuvas, em decorréncia
de alteracdes dos fatores climaticos. A umidade relativa do ar apresenta-se bastante
alta, ficando em média anual em torno de 85%, nebulosidade em 60%, devido ao
indice de evaporacéo e umidade relativa do ar.

A colonizacdo do Projeto de Assentamento PA Yasmin, o qual localiza-se no
distrito do Pitinga, iniciou a partir da acdo da ELETRONORTE em assentar parte das
familias atingidas pela barragem, o que fez surgir varias agrovilas, que serviram de
apoio ao meio rural. Segundo o Diagnostico Preliminar da Gleba Alcobaca, o Projeto
de Assentamento PA Yasmin, apresentava varias situacfes de ocupacbes
originadas das mais variadas situacfes, como ocupacdes espontaneas, outras
motivadas pela construcdo da UHE Tucurui e pela extracdo de minério devido a
presenca, no municipio de Breu Branco, da empresa Camargo Correa Mineracao.

Dentre as agrovilas que surgiram na acdo da ELETRONORTE em assentar
familias, destaca-se a Agrovila de Placas, que assim foi denominada por sua
formacdo inicial acontecer no local em que estava fixada a placa do Projeto GETAT,
servindo assim, como o primeiro ponto dos colonos oriundos da cidade de Tucurui.
A Agrovila de Placas, foi constituida na década de 1980, com inicios de Projetos de
Assentamentos do Governo Federal, com distribuicdo de lotes para familias
atingidas pela barragem e oriundas de varios estados brasileiros, principalmente,
Maranhdo, Ceard e Espirito Santo. Apesar da regido demograficamente pertencer
ao municipio de Moju, as questdes relacionadas a politicas publicas eram atendidas
pelo municipio de Tucurui.

Com o apoio dos movimentos sociais e a Pastoral da Terra, por volta de 1986,
as primeiras familias que chegaram a regido da Agrovila de Placas, organizaram-se
em comunidade e construiram a Igreja de Santo Antbnio, que passou a ser 0 ponto
de encontro social das familias, além de ser a primeira agéo coletiva dos moradores,
0 que possibilitou melhor convivéncia entre a comunidade, criando e promovendo

assim o vinculo realmente comunitario.
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Figura 3: Construcéo Coletiva da Igreja de Santo Anténio

Fonte: Acervo da Associacdo de Produtores Rurais da Agrovila de Placas, 1987

Posteriormente, a comunidade se organizou em regime de mutirdo para a
construcdo da primeira escola, a qual visava atender aos filhos, que até entéo, néo
tinham possibilidades para estudar. Devido a falta de professores formados na
regido, a prefeitura de Tucurui, contratou pessoas da propria comunidade, como
professores leigos, para trabalharem na escola que funcionava em regime
multisseriado, atendendo as criancas das familias da comunidade.

Em consequéncia da remocéo da antiga Vila de Breu Branco, inundada pelo
reservatério da UHE Tucurui, e o0s primeiros assentados rurais, principia o
movimento pela emancipacédo de Breu Branco, que através da Lei n° 55.703, de 13
de dezembro de 1991, cria 0 municipio de Breu Branco, com o territério municipal a
ser constituido por areas outrora pertencentes aos municipios de Tucurui, Moju e
Rondon do Para, com a emancipacdo, o municipio de Breu Branco teve como
encargos iniciais a organizagdo do municipio e o fomento da integragdo das
localidades e vilas incorporadas ao novo territorio, que até aquele momento, ndo

tinham ligagdo econdmica, politica ou cultural com o municipio instituido.
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Figura 4: Foto aérea da cidade de Breu Branco em 1991

Fonte: Retirado de <http://jornaldetucurui.blogspot.com/2015/12/breu-branco-comemora-24-
anos.html> Acesso em marg¢o/2021.

Em 1992, foi fundada a Associacdo dos Agricultores da Agrovila de Placas,
com incentivo a agricultura permanente da pimenta-do-reino e criagcdo de gado
leiteiro que passou a gerar renda para as familias da regido. Neste mesmo periodo,
a rede de energia elétrica foi instalada, a priori através de motor gerador e
posteriormente, em 1998, a rede elétrica passou a ser instalada por meio do
Programa Luz para Todos, atendendo a comunidade da Agrovila e demais
comunidades da regiéo.

A partir da fundacéo da associacdo, a comunidade passou a se organizar em
Cooperativa, e em 1994 fundou a Cantina Comunitaria, onde os associados
trocavam produtos cultivados na propriedade por géneros alimenticios e produtos de
limpeza, o que gerou um sistema de economia solidaria que possibilitou maior
organizacdo econbmica das familias, bem como melhor organizacdo politica da
comunidade.

A associacdo se preocupou, desde o inicio de sua fundagdo, em qualificar
seus associados, por meio do apoio de movimentos socais presentes na regido. A
figura abaixo demonstra claramente esta questao.
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Figura 5: Encerramento da Formacao para as mulheres da Agrovila de Placas sobre
culinaria alternativa com produtos da regiéo

. \

. - . o - - . I —— - -“
Fonte: Acervo da Associacdo de Produtores Rurais da Agrovila de Placas, 1996

Outra atividade realizada constantemente pela associagdo eram as
confraternizac®es relativas as comemoracdes culturais, como Pascoa e Natal. Elas
representavam um momento de entretenimento e convivio social que possibilitavam
maior integragdo das familias. A figura abaixo, representa o momento de

confraternizacdo natalina que acontecia no centro comunitario da comunidade.

Figura 6: Confraternizacdo Natalina da Associacdo de Produtores Rurais da Agrovila de
Placas

Fonte: Acervo da Associacdo de Produtores Rurais da Agrovila de Placas, 1991
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Em relacdo a educacao, até 1998 a escola da regido funcionava apenas em
regime multisseriado e atendiam apenas criancas de 12 a 42 série do ensino
fundamental. A partir de entdo foi implantado o ensino fundamental completo na
sede da Agrovila de Placas com a construcdo da EMEF Marci Sebastido Nunes,

com contratacédo de professores que tivessem formacéo de magistério.

Figura 7: Primeira Escola da Comunidade

Fonte: Acervo da Associacdo de Produtores Rurais da Agrovila de Placas, 1993

Posteriormente, em meados de 2005, aconteceu o0 primeiro movimento de
organizagdo politica das mulheres da comunidade, que se uniram e fundaram a
Associacdo das Mulheres, a qual ajudou na organizacdo da cantina, com a
participacdo efetiva delas no processo de produgéo e comercializagcdo dos produtos,
favorecendo assim a autonomia e envolvimento das mulheres nos processos de
desenvolvimento da comunidade. Apesar do envolvimento politico das mulheres
para constituicdo da agrovila de Placas, inclusive, com organizacdo de associagéo e
cooperativa, atualmente a associagdo esta desativada e ndo ha nenhum colegiado
de representatividade politica das mulheres dessa comunidade.
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Figura 8: Preparagéo para o trabalho no rogado

Fonte: Acervo da Associacdo de Produtores Rurais da Agrovila de Placas, 1997

Em 1999, a comunidade da Agrovila de Placas elegeu o Sr. Jodo Aguiar
Bezerra, conhecido como Sr. Jabuti como vereador, tendo assim, representado a
comunidade na Camara Municipal de Breu Branco no periodo de 2000 a 2004, o que

contribuiu significativamente para a representatividade da comunidade junto ao
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poder publico, bem como para o desenvolvimento da comunidade. Atualmente, a
comunidade conta com um vereador morador da comunidade, o Sr. José Matos
Oliveira, que atua desde 2017 na Céamara de Vereadores em prol de melhorias da
comunidade, no que se refere a comunicacgdo, através da instalacdo de antena de
sinal de celular e internet, ambulancia para atendimento 24 horas, estradas,
perfuracdo de pocos artesianos. Vale destacar que a comunidade ndo conta com
nenhuma representante mulher na Camara de Vereadores, apesar uma ter pleiteado
vaga para o cargo pubico no ultimo periodo eleitoral.

Dessa maneira, fica evidente que no decorrer da constituicdo da Agrovila de
Placas, as mulheres tiveram participacdo marcante, desde o momento de ocupacgao
dos lotes, no inicio da organizacdo politica da comunidade, na organizacdo da
familia, até os dias atuais com o trabalho doméstico, trabalho nos lotes, nas escolas,

no comércio local, na organizacéo politica da comunidade.

4.3. Panorama: social, econdmico e politico da Agrovila de Placas

A discussdo relacionada ao panorama social, econdmico e politico da
Agrovila de Placas torna-se relevante por possibilitar a analise sobre de que forma
as mulheres concebem as perspectivas de relacbes de representatividade entre
trabalho e educacdo na comunidade, o que contribui para ampliagdo da visdo dos
sujeitos.

As principais atividades econ6micas desenvolvidas na Agrovila de Placas
atualmente sado: pecuéaria (em pequenas e grandes propriedades), agricultura
familiar, por meio da fruticultura, horticultura, cultivo de cacau e pimenta-do-reino,
empreendimentos agroalimentares, com a producdo de polpa de frutas, pequeno
laticinio que fabrica queijo regional e producdo de farinha de mandioca, pesca
artesanal, comeércio varejista e servigos publicos, como mostram as figuras abaixo

coletadas durante a pesquisa de campo:
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Figura 10: Quintal produtivo

¥ #

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021

Figura 14: Cultivo de Maracuja

Fonte: Pesquisa de Campo,2021

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020

Figura 13: Cultivo de Cacau

Figura 15: Producao de Polpa de Frutas

Fonte: ‘Pesquisa de Campo, 2021
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Figura 16: Cultivo de Pimenta do Reino Figura 17: Producéo de Farinha
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2021 Fonte: Pesquisa de Campo, 2021
Figura 18: Produc¢éo de queijo regional Figura 19: Pecuéaria em pequena propriedade
?-7

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021
Fonte: Pesquisa de Campo, 2021

A composicdo econdmica, no que se refere a parte comercial, na Agrovila de
Placas, comp@e-se de um supermercado, uma loja de produtos agropecuarios, uma
farmacia, dois postos de gasolina, uma loja de méveis eletrodomésticos, quatro lojas
de roupas, uma academia, duas lanchonetes, duas padarias, um restaurante e uma
papelaria. No que se refere a producéo, ha uma agroindustria de farinha e outra de
polpa de frutas, como se pode verificar nas figuras a seguir:
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Figura 20: Supermercado Figura 21: Lojas de Roupas
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2020

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020

Figura 22: Loja de Produtos Agropecuarios

]

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020

O comércio local é um dos arranjos produtivos da regido, que promove 0O
movimento econdmico, uma vez que os além de atender as necessidades basicas
dos moradores da Agrovila, os morados das comunidades vizinhas e das vicinais
nas imediacdes se deslocam para compras 0 que promove interacdo e dispensa a
necessidade de maiores gastos com idas ao centro urbano. Assim, os moradores e
comunidades vizinhas que acompanham a construcdo da agrovila, conseguem
identificar como os empreendimentos acima citados, tém contribuido, ao longo dos

anos para o desenvolvimento rural local.
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Com o aumento populacional e para suprir as necessidades relacionadas a
saude, em meados de 1994 foi inaugurado o primeiro Posto de Saude da regido. A
estrutura do posto era bésica, com apenas um técnico de enfermagem para
atendimento das demandas da comunidade, mas atualmente, em relacdo a
assisténcia a saude, a comunidade conta com um Posto de Saude da Familia —
PSF, com uma enfermeira permanente para atendimento de emergéncia e vacina, e
consultas periddicas, bem como duas técnicas de enfermagem e uma ambulancia
para deslocamento em caso de emergéncia. E importante destacar que n&o ha
pavimentacdo asfaltica em toda a Agrovila, apenas na avenida principal; também
nao ha rede de esgoto, e a maioria das casas tém fossa séptica. O fornecimento de
agua acontece por meio de pocgo artesiano, cuja manutencao € de responsabilidade
da Prefeitura Municipal e a coleta de lixo acontece uma vez por semana, conforme

calendario mensal.

Figura 23: Posto Saude da Familia

b

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020

No que se refere a espacos relacionados para o convivio social ha uma
pracga, dois campos de futebol, dez igrejas (sendo uma catdlica e nove evangélicas),
um centro comunitario em que acontecem encontros da festividade junina, bingos e
rifas comunitarios, e um espaco para demandas da Prefeitura Municipal, em que
funciona como espago para a comunidade encaminhar as demandas relacionadas
aos servicos municipais de fornecimento de agua, coleta de lixo, manutencédo das
estradas, e outras necessidades que surgem. A seguir, registros feitos durante a

pesquisa de campo.

78



Figura 24: Praca Publica Figura 25: Praca Publica

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020 Fonte: Pesquisa de Campo, 2020

A é&rea educacional abrange atualmente uma Escola Municipal de Educacédo
Infantil (Escola Municipal de Educagéo Infantil Marina Brito) que atende criangas de
4 e 5 anos, duas Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEMF Marci
Sebastido Nunes e a EMEF Vereador Gelmez Lazaro da Fonseca) e uma Escola
Estadual de Ensino Médio anexo | da Escola Estadual de Ensino Médio José
Lourengco com sede na cidade de Breu Branco. Segundo dados das secretarias das
escolas, no ano de 2020, a EMEI Marina Brito acolhe cerca de 250 alunos de
educacao infantil; a EMEF Marci Sebastido Nunes, alunos 800 alunos, de 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental; a EMEF Vereador Gelmez Lazaro da Fonseca atende
700 alunos, de 6° ao 9° do Ensino Fundamental; e a EEEM José Lourengo — Anexo
I, que atende 370 alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Médio na modalidade regular de
ensino, somando um total de cerca de 2000 alunos que moram na sede da Agrovila

de Placas, e vicinais que ligam a regiéo.

Figura 26: EMEI Marina Brito Figura 27: EMEF Marci Sebastidao Nunes
— — ——

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020 Fonte: Pesquisa de Campo, 2020
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Figura 28: EMEF Ver. Gelmez Lazaro Figura 29: EEEM José Lourenco — Anexo |
SR

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020 Fonte: Pesquisa de Campo, 2020

No decorrer do trabalho de campo, ficou evidente na fala das entrevistadas, a
importancia da escola para o desenvolvimento rural local, uma vez que a escola
promove a educacdo formal das criancas, adolescentes e jovens, além de ser um
espaco de convivio e socializacdo das familias, ainda possibilita 0 emprego dos
servidores publicos que desenvolvem suas atividades laborais. Outro ponto
importante mencionado pelos entrevistados é o fato de o transporte escolar
possibilitar o deslocamento das criancas e pais que moram nas vicinais até a
agrovila para que possam efetuar pequenas vendas, trocas e compras, 0 que

movimenta a economia local.

4.4. A Relacdo do Empoderamento da Mulher e o Desenvolvimento Rural da

Comunidade

A construcao histérica de que mulheres e homens provém com capacidades
diferentes para realizar determinadas atividades, ocasiona na invisibilidade do
trabalho das mulheres e institui socialmente a ideia de que o trabalho masculino é
superior. Ademais, no meio rural ainda h4 a presenca forte das relagbes patriarcais
gue interfere diretamente na realidade das mulheres, pois de acordo com Butto et al.
(2014), na maioria das situacdes, a direcdo da familia € determinada pelos homens,
pois o poder hierarquico masculino, centrado na figura do pai ou do marido,
representa e define as decisdes. Assim sendo, as mulheres dispdem de seus
desejos e opinides oprimidos e o trabalho produtivo e reprodutivo que executam,

acaba por ser desvalorizado.

80



A importancia do trabalho das mulheres no campo ndo consiste apenas na
participacdo em atividades agricolas ou nado agricolas, mas esta estreitamente
relacionada a costumes, valores e tradi¢cdes, representando assim, parte primordial
no processo sociocultural e econémico do campo. Na Agrovila de Placas, o trabalho
das mulheres estad de acordo com 0 contexto mencionado acima, uma vez que as
mulheres da comunidade sdo protagonistas em diversas frentes de trabalho, tanto
agricolas, quanto ndo agricolas, e influenciam assim, os costumes e tradicdes da
comunidade, o que possibilita 0 empoderamento dessas mulheres, uma vez que a
independéncia financeira promove a construcao e valorizacdo da autonomia dessas
mulheres e viabiliza o desenvolvimento rural local.

Pensar na relacdo do empoderamento da mulher do campo e
desenvolvimento rural possibilita o reconhecimento da ligacdo entre elevagcdo da
autoestima e da autoconfianca e a remuneracao pelo trabalho, uma vez que com o
aumento renda e o controle do seu dinheiro, para Brumer e Spanevello (2011),
acontece o favorecimento das relagcdes sociais com os homens e demais membros
das comunidades, com a participacdo mais ampla nas despesas de consumo e na
tomada de decisGes importantes no seio da familia, bem como maior envolvimento
em espacos politicos. Assim, 0 empoderamento caracteriza-se como um processo
de elevacédo de poder no controle meios externos e da autoestima, que possibilita o
incentivo das capacidades internas, que tem como consequéncia a autonomia em
suas escolhas e em suas atuacoes.

Vale ressaltar, que autonomia econdmica é superior a autonomia financeira,
uma vez que, para Butto et al. (2014), a autonomia econémica das mulheres
concerne a capacidade de elas serem provedoras de seu préprio sustento, bem
como de seus dependentes, com o poder de decisdo sobre a melhor forma de fazé-
lo. Dessa maneira, o fato de as mulheres, desde a infancia, terem grande parte de
seu tempo dedicado para ao atendimento das necessidades dos membros de suas
familias e de suas comunidades, favorece para que as mulheres ndo tenham a
oportunidade de acesso a autonomia econdmica, pois a autonomia depende da
formacao, do acesso aos bens comuns, ao crédito e aos servi¢os publicos.

Além disso, as mulheres precisam gerenciar a disponibilidade para o trabalho
remunerado com a trabalho de cuidado da familia, no intuito de alcancar a
autonomia econdmica. Na situacdo de gestdo do tempo de cuidado da familia e

trabalho remunerado, a mulher passa a garantir uma renda extra, que possibilita que
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contribuam economicamente para a melhoria das condi¢cdes da familia, o que reflete
diretamente na satisfacdo pessoal. No contexto da Agrovila de Placas, as
entrevistadas manifestaram a valorizagcdo e o reconhecimento: “a gente se sente
valorizada porque também pode ajudar os filhos, e também ajudar o marido a tocar a
terra”, ressaltou D. Mizalen, evidenciando pela fala que elas internalizam a sua
posicdo de “ajudadoras”.

Diante da conjuntura da pesquisa de campo, ficou perceptivel ainda, na
Agrovila de Placas, a influéncia da cultura e dos valores patriarcais que estruturam e
justificam as relacdes sociais, assim como o estado politico e social que os sujeitos
ocupam na sociedade. Segundo Bruno et al. (2011), na sociedade, a esfera de
reconhecimento do trabalho acontece em dois polos, estes divididos em trabalho
produtivo e trabalho reprodutivo, em que o trabalho produtivo refere-se ao trabalho
do dominio masculino, este mais valorizado e aceito socialmente e o trabalho
reprodutivo desenvolvido pelas mulheres, e exercido dentro ou fora do espaco
domestico.

Para Brumer e Sapanevello (2011) a medida que as mulheres tém acesso a
novos espacos e comecam a administrar recursos financeiros, fica evidente o
aumento da autoestima e de poder delas no campo, no entanto, a possibilidade
insercdo das mulheres do campo em espacos publicos e acesso a recursos
financeiros, é ainda mais dificil devido a falta de politicas publicas voltadas para
elas.

Segundo Butto et al. (2014), as politicas publicas se fundamentam como
mecanismos imprescindiveis do Estado na intervencdo da realidade social das
mulheres do campo, no entanto, é importante salientar que a¢des dinamizadoras
das politicas criadas, para que estas consigam de fato atingir os objetivos de
promover acdes afirmativas de acesso a renda.

O Anuario das Mulheres Brasileiras publicado pelo Departamento Intersindical
de Estatistica e Estudos Socieconémicos (DIEESE) em 2011, afirma que, ao
considerar 27% dos empregos permanentes de agropecuaria, apenas 5% sao
frentes de trabalho feminino e quando a estatistica € direcionada a trabalhos
temporarios (de periodos especificos de colheita ou de descasca de mandioca para
producdo de farinha, por exemplo), totalizam 17% para homens, apenas 6,1% sao

ocupados por mulheres.
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Na escala mundial, as agricultoras participam ativamente da producdo de
alimentos basicos, e sdo responsaveis por grande parte dos géneros alimenticios
produzidos. De acordo com a edi¢do 2010-2011 da publicacdo “O Estado Mundial da
Agricultura e da Alimentagao”, produzida pela Organizacédo das Nac¢des Unidas para
a Agricultura e a Alimentacéo (FAO, 2011), destaca que, caso as mulheres tivessem
0S mesmos recursos de producdo disponibilizados aos homens, o aumento na
produtividade de suas lavouras seria de 20 a 30%.

Contudo, quando comparamos tais dados a outras projecdes, a situagao fica
ainda mais alarmante, pois caso as condi¢cfes entre homens e mulheres do campo
fossem igualitarias, a producédo agricola dos paises em desenvolvimento sofreria um
aumento de 2,5 a 4%, tendo reflexo direto na reducdo de 12 a 17% no namero de
pessoas que passam fome no mundo. Dessa forma, é indiscutivel o reconhecimento
da relevancia do trabalho da mulher na producdo agricola, como caminho para
apontar politicas publicas de incentivo e valorizacdo do trabalho da mulher no
campo. Infelizmente, quando nos deparamos com as desigualdades entre homens e
mulheres em espacos publicos, como agéncias bancarias, acesso a programas e
crédito rural, fica evidente a falta de acesso desses recursos pelas mulheres.

De acordo com Brumer e Spanevello (2011), o acesso a créditos destinados
para as mulheres, como o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura
Familiar (Pronaf) Mulher possibilitou muitas mulheres a circular em espagos como
agéncias bancarias, bem como a dialogar com o0s gerentes e até mesmo serem
conhecidas pelo proprio nome, e ndo apenas como esposa de “fulano”. Na Agrovila
de Placas, fica evidente a atuacdo das mulheres em trabalhos que contribuem
diretamente para o desenvolvimento da comunidade, tanto na agricultura, na criacéo
de pequenos animais, na pecuaria, nas agroindustrias, no comércio, no magisterio,
no posto de saude, quanto no trabalho doméstico e na agricultura de mudancas
socioeconémicas no cotidiano das mulheres do campo, o que favorece subsisténcia
da familia.

Na pesquisa de campo, houve relatos das mulheres, que devido ao
investimento que puderam fazer na propriedade da familia, foi possivel evitar a
migracdo da familia para a cidade, uma vez que foi possivel iniciar outra atividade
mais rentavel, ou mesmo, criar postos de trabalho para os filhos, sem ter a

necessidade deles irem exercer atividades fora da propriedade da familia.
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Além do Pronaf Mulher, outro programa que favorece a autonomia econémica
das mulheres do campo, é o instituido pela Lei 11.947/2009 que presume que no
minimo 30% dos recursos financeiros destinados a merenda escolar sejam
adquiridos de agricultores familiares e empreendedores familiares rurais, sem
licitacdo; além de estabelecer a utilizacao de alimentos que respeitem a cultura e os
habitos alimentares de cada regido atendida pelo Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE); a inclusdo da educacao alimentar e nutricional no
processo de ensino e aprendizagem; a participacdo da comunidade no controle
social para garantir a oferta da alimentacdo escolar saudavel e adequada; e o
incentivo a aquisicdo de géneros alimenticios produzidos em ambito local
preferencialmente pela agricultura familiar, priorizando os assentamentos da reforma
agraria e as comunidade indigenas e quilombolas. Tais iniciativas favorecem o
fortalecimento da agricultura familiar, e em consequéncia as mulheres, o que
promove o desenvolvimento rural.

No contexto da Agrovila de Placas, o PENAE possibilita que pequenos
agricultores familiares fornecam itens produzidos em propriedades da comunidade,
como verduras, legumes, acai e polpa de frutas, promovendo assim a renda entre as
familias e garantindo a seguranca alimentar dos alunos.

Por meio da participacdo nesses programas, as mulheres comecam a
frequentar espacos publicos, antes feito apenas pelos maridos, o que fortalece o
reconhecimento externo e a elevagdo da autoestima e confianga em si mesmas.
Assim, segundo Hernandez (2009), o fato de sair do espaco privado e circular por
espacos publicos, que socialmente € atribuido aos homens, representa autonomia,
ganho simbdlico e econdmico importante para as mulheres. As principais
contribuicdes da autonomia financeira da mulher do campo estéo relacionadas ao
aumento da autoestima, devido ao fato de elas se sentirem capazes de administrar
todo o andamento do trabalho, da producdo a comercializacdo, além da participar
financeiramente para o conforto da familia, e ainda, por vezes ajudar na quitacdo de
despesas da propriedade.

E perceptivel que a possibilidade de acesso as politicas publicas, por meio de
programas, influencia diretamente nas as relagdes sociais nas comunidades rurais e

no controle dos territorios. Assim, para Butto et al (2014):
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Seja nas relacbes entre homens e mulheres, entre as mulheres e sua
comunidade e, ainda, na relacdo destas com o meio ambiente, as mulheres
atestam que ocorreram mudancas e que estas tém uma profunda relacdo
com a sua auto-organizagdo em movimentos. Assim, percebe-se que nos
territorios onde ha maior organizacdo das mulheres, amplia-se sua
capacidade de intervencdo social e de acesso a renda e as politicas
publicas. (Butto et al, 2014, p. 110)

A partir da consolidacdo das atividades produtivas agricolas e ndo agricolas
desenvolvidas pelas mulheres do campo, acontece uma alteracdo na organizacao
do espaco doméstico, o que configurou a necessidade de uma reorganizacédo das
responsabilidades com o trabalho doméstico e do cuidado no seio familiar. No
entanto, de acordo com Butto et al. (2014), essa reorganizacdo € entendida com as
mulheres assumindo tarefas nos espacos publicos, as atividades produtivas, ou em
espacos politicos.

O trabalho produtivo e remunerado das mulheres sofre interferéncia do
trabalho doméstico, uma vez que a dedicagdo ao cuidado e as tarefas domésticas
diminui a possibilidade em assumir atividades produtivas e comerciais, assim,
justifica-se a necessidade de reorganizacao das funcdes no espaco doméstico.

Avaliar a importancia de as mulheres do campo terem acesso a renda transita
na analise da participacdo delas na divisdo das despesas familiares, pois de acordo
com Butto et al. (2014), a autonomia econdmica influencia o bem-estar, por meio de
mudancas que interferem positivamente nas condi¢des individuais e nas tomadas de
decisdo no seio familiar, uma vez que os fatores externos influenciam essas
decisbes tém relacdo direta com o empoderamento das mulheres a partir da
independéncia financeira.

O trabalho produtivo e reprodutivo das mulheres das comunidades do campo
promove o desenvolvimento rural local, visto que, o seu entendimento e execucao
possibilita o comprometimento de segmentos sociais como a escola, e o fluxo dos
recursos no interior da comunidade e regiéo.

O desenvolvimento rural também estd diretamente relacionado aos
sentimentos manifestados pelos moradores por seu territério, uma vez que 0s lagos
pessoais de reconhecimento reciproco na aceitacdo dos principios, modos de viver
em comum, assim para Bonnemaison (2002), a correspondéncia entre 0 homem e o
lugar onde vivem, estd carregada de afetividade e exprime a relacdo cultural,
possibilitando assim, um sentimento de pertencimento. Assim, o desenvolvimento

rural possibilita a criacdo e o fortalecimento dos sujeitos a partir de elementos
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culturais, de valores e do estilo de vida da comunidade, provocando o interesse em
participar de decisdes de interesse publico, com foco em aspectos essenciais para o
sucesso coletivo, fortalecendo assim, a identidade da comunidade.

No contexto da Agrovila de Placas, € perceptivel o sentimento de
pertencimento a comunidade, pelas mulheres entrevistadas, uma vez que os lagcos
pessoais de reconhecimento exprimem amor e afetividade atribuidos ao lugar,
principalmente, ao recordarem o processo historico de ocupagdo e organizacado
deste, assim, torna-se evidente a relagdo do reconhecimento de sua importancia

como mulher para o desenvolvimento da comunidade.
5. ANALISE DOS RESULTADOS

Para analisar a importancia do trabalho das mulheres na Agrovila de Placas,
Pitinga, em Breu Branco, no estado do Pard, a partir das perspectivas de relacdes
de representatividade entre trabalho e educacdo que contribuem para o
desenvolvimento rural local é necessario reconhecer e avaliar a complexidade de
fatores que intervém na concepcao de trabalho e do reconhecimento da funcéo
social da escola para os membros da comunidade. Nessa perspectiva, € necessario
ainda compreender o trabalho das mulheres como um processo que influencia
diretamente o desenvolvimento rural local, bem como a influéncia da escola para
este desenvolvimento.

Devido a auséncia de pesquisas e registros sobre o histérico da regiao,
sentiu-se a necessidade de realizar um diagnostico inicial, o qual aconteceu por
meio da pesquisa de campo, 0 que possibilitou a obtencdo de dados empiricos da
comunidade pesquisada, considerando o conhecimento prévio e conversas informais
com 0s pioneiros da regido. Posteriormente a organizacdo do diagndstico inicial,
foram iniciadas as entrevistas-estruturadas, abordando formalmente cinco itens
principais: 1. Informac0es pessoais, com perguntas relacionadas ao estado civil,
escolaridade, ocupacdo principal e o tempo de residéncia na comunidade; 2.
organizacdo familiar, com foco na atividade laboral principal da entrevistada; 3.
Situacdo econdmica sobre a renda familiar, se a familia tem propriedade rural, qual a
producdo desenvolvida na propriedade e como é realizada a gestédo das financas da
familia; 4. Percepcao sobre o trabalho das mulheres da comunidade e; 5. Percepc¢ao
sobre a importancia da escola para o desenvolvimento rural da comunidade. No

roteiro da entrevista (apéndice ), constavam questdes semiestruturadas que
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possibilitaram a insercédo de outras perguntas para aprofundamento do dialogo. Vale
destacar que a entrevista foi realizada com 20 mulheres moradoras da comunidade
que desenvolvem ou desenvolveram atividades relevantes para o desenvolvimento
rural da comunidade.

A analise do material coletado permitiu evidenciar, principalmente, os
discursos sobre a tematica género, trabalho, educacéo e desenvolvimento rural, em
articulagdo com os setores de atuagcdo das mulheres da comunidade, considerando
a faixa etéria e o nivel de escolaridade das entrevistadas.

A abordagem priorizada na pesquisa foi a qualitativa, com o intuito de
interpretar as falas relacionadas as suas funcdes e responsabilidades relacionadas
aos cuidados e manutencédo da familia, assim como de que maneira percebem suas
interferéncias das transformacdes sociais e econOmicas sobre as relagdes com
comunidade, considerando sua condicdo de filha, esposa e mae.

Estudar a Agrovila de Placas possibilitou a percepcédo do cotidiano local, até o
acessivel, devido ao periodo, além de oportunizar o didlogo com a realidade mais
ampla em que as familias estdo postas, permitindo compreender a relacdo do
trabalho das mulheres com o desenvolvimento rural da comunidade, bem como
identificar a relacdo que estas concebem sobre a relevancia da educacdo para a
valorizacdo do patrimonio histérico e cultural da comunidade, promovendo assim, a
inclusdo da escola ao desenvolvimento rural.

Durante a pesquisa de campo, foi dedicada atencdo ao ambiente de trabalho,
na busca pela compreensdo sobre o significado das falas e acdes que sao
construidas no cotidiano que possibilitou associar o discurso a situacdo em que foi
produzido. Para tanto, foram relacionadas as repostas mutuamente com as
situacbes presenciadas, a partir da andlise de discurso, visto que para Orlandi
(2009), a analise de discurso considera a linguagem como a mediacdo necessaria
entre o homem e a realidade natural e social, fazendo a relagéo entre o sujeito na
sua historia e as condicdes de producdo da linguagem, ou seja, relaciona a
linguagem a sua exterioridade.

Assim, estar em campo permitiu conhecer mais intensamente o discurso das
mulheres entrevistadas quanto ao reconhecimento de sua for¢a de trabalho em sua
relacdo com o desenvolvimento rural local, bem como sua concepg¢éo da importancia

da escola para este desenvolvimento, seja no lugar de mae, de aluna ou de
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trabalhadora, além de perceber quais sdo os sentidos que elas constroem em seus
discursos ou interdiscursos.

Além das entrevistas, a pesquisa de campo dedicou-se a observacao direta
do cotidiano da comunidade e conversas informais com sujeitos, uma vez que a
observacdo permitiu fazer a relacdo entre os fatos citados nas entrevistas e o
cotidiano, favorecendo a compreenséo, a partir da reflexdo e dos significados que
constituem o contexto em estudo.

O contexto da vida das mulheres da Agrovila de Placas e a maneira como a
organizam sao elementos de fundamental importancia ao entendimento sobre as
guestdes de género, trabalho e educacéo, pois influenciam as praticas cotidianas

das familias da comunidade.
5.1. Perfil das Entrevistadas

No decorrer da pesquisa, foram entrevistadas 20 mulheres moradoras da
comunidade, com perfis diferenciados tanto na faixa etaria, escolaridade e
ocupacdo. Apesar de as entrevistas terem acontecido em meio ao periodo de
Pandemia do COVID-19, houve uma recepcdo calorosa por parte das mulheres
entrevistadas, algumas ja conhecidas pela entrevistadora em momentos anteriores
ao da pesquisa, e outras foram apresentadas por um ente préximo da entrevistada,
o qual também a acompanhou durante as entrevistas, pois ja € um morador e
professor da comunidade com quem as entrevistadas tém certo vinculo.

Todas as entrevistas ocorreram presencialmente, com todos os cuidados
necessarios: uso de mascaras, alcool em gel e distanciamento, e sempre em
espacos abertos e ventilados, além da garantia ética de ndo identificacdo das
entrevistadas, sendo atribuido coédigo para cada entrevistada, as quais também
assinaram permissdo de uso de imagem e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

No quadro a seguir, estdo organizadas informacdes para melhor visualizar

alguns dados, compondo assim, o perfil das entrevistadas.
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36 anos

51 anos

53 anos

57 anos

48 anos

36 anos

57 anos

61 anos

36 anos

45 anos

63 anos

75 anos

29 anos

81 anos

76 anos

45 anos

60 anos

52 anos

63 anos

48 anos

Quadro 2: Perfil das entrevistadas

33 anos

3 anos (mas tem propriedade na
comunidade ha mais de 12

anos)
27 anos
35 anos
26 anos
34 anos
34 anos

18 anos

27 anos

20 anos

20 anos

34 anos

4 anos (mas morou ma
comunidade durante a
adolescéncia).

34 anos

33 anos

33 anos

20 anos

25 anos

27 anos

17 anos

Superior Incompleto
Magistério

Ensino Fundamental
Incompleto

Superior Completo
Superior Completo
Superior Completo
Superior Completo

Fundamental
Incompleto

Fundamental
Incompleto

Superior Completo
Superior Completo

Ensino Médio
Completo

Analfabeta

Superior Completo

Fundamental
Incompleto

Analfabeta

Ensino Médio
Completo

Ensino Fundamental
Incompleto

Ensino Médio
Completo

Ens. Fundamental
Incompleto

Ens. Superior
Completo

Elaborado pela autora (2021).

Assessora parlamentar do vereador
morador da comunidade

Proprietaria de Agroindustria (casa
de polpa)

Professora

Professora

Técnica Pedagdgica

Empresaria (Proprietéria do
Supermercado da Comunidade)

Aposentada como produtora rural

Comerciante (Proprietaria de loja de
roupas)

Professora
Professora

Microempresaria (proprietaria de
loja de roupa)

Aposentada como produtora rural

Enfermeira

Aposentada como produtora rural

Aposentada como produtora rural /
proprietaria de uma pequena venda

Empresaria (proprietaria do posto
de gasolina)

Microempreendedora (proprietaria
de casa de farinha)

Microempreendedora (proprietaria
do laticinio)
Aposentada como produtora rural

Professora
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Com relacéo ainda ao perfil das entrevistadas, todas elas declararam ter um
companheiro, seja em unido estavel ou em casamento registrado juridicamente, e
trés sdo vilvas, mas contam com a presenca dos filhos homens que moram com
elas ou moram proximas a eles, 0s quais acabam por dar assisténcia a elas e fazem
a gestao ou as ajudam na gestdo da propriedade rural. Durante a entrevista, ficou
fortemente marcado da fala delas, a necessidade da presenca masculina, seja como
pai, marido ou filho para sentirem-se mais seguras e respeitadas, pois a autoridade
que é historicamente dada ao homem no grupo familiar é repassado culturalmente.

Tendo em vista o que foi observado, bem como os dados coletados, a
abordagem qualitativa permitiu atentar para como o0s individuos vivenciam e
compreendem a realidade pesquisada, com énfase nas relacdes sociais que néo
podem ser mensuradas quantitativamente como expectativas, reciprocidade e
crencas. Assim sendo, na percepcao das praticas de trabalho das mulheres, torna-
se necessario refletir sobre as perspectivas de género, que determinam as
possibilidades de insercdo delas no trabalho, principalmente em determinadas
situacdes, antes ndo aceitaveis.

Os dados da pesquisa de campo revelam que a facilidade de transporte,
acesso a escola para os filhos, as relagbes com a comunidade e com o meio
ambiente e, consequentemente, a organizacao e a execuc¢ao dos trabalhos na casa
e na propriedade modificaram-se drasticamente do periodo do inicio da formacao da

comunidade, para 0 momento atual.
5.2. Sobre a representatividade do trabalho da mulher no campo

O processo de reflexdo sobre a importancia das mulheres que vivem no
campo, perpassa em entender as funcbes que estas desempenham no trabalho, na
economia e na organizacao familiar, para a efetivacdo do desenvolvimento rural, por
meio de seu trabalho remunerado ou ndo remunerado, pois estas garantem a vida
no campo. Dessa maneira, as entrevistas com as mulheres da Agrovila Placas,
evidenciam a percepcdo destas sobre a representatividade e influéncia para a

transformacdo da comunidade.
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“Naquele tempo, era tudo muito dificil. A gente vinha caminhando la da beira
da estrada (referindo-se ao km 22 da Rodovia PA263), com o rancho nas
costas, ninguém tinha transporte e o 6nibus s6 entreva pra ca, uma vez por
semana. Hoje a gente tem estrada, tem energia, tem escola e tem até sinal
de telefone.” (Depoimento de D. Toinha, 57 anos)

Figura 30: D. Toinha

Fonte: Pesquisa de Campo, 2020

Na fala das entrevistadas ficou evidente o processo de migracdo vivenciado
pelas familias em busca de transformacdes econ6micas, sociais e politicas, a partir
do final de década de 1980, influenciado pela “ocupacao” e “desenvolvimento” da
Amazobnia. Assim, segundo Grisa e Schneider (2015), as mudancas relacionadas as
iniciativas publicas de desenvolvimento rural na Amazoénia foram distribuidas em trés
geracOes politicas, mas sem manter uma linearidade temporal com intercruzamento
ao longo do tempo.

Com o objetivo de compreender a concepcao das entrevistadas em relacdo a
contribuicdo do trabalho das mulheres para o desenvolvimento rural da comunidade,
ficou nitido que na opinido das mulheres, essa visdo varia de acordo com a idade e
com o nivel de escolaridade delas, pois as mais jovens consideram que o trabalho
das mulheres é de extrema relevancia para o desenvolvimento rural, no entanto, as

mulheres com mais idade e com menos escolaridade, ndo conseguem perceber
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essa importancia. Os discursos abaixo demonstram bem essa disparidade sobre tais
concepcdes e comprovam o quanto € necessario promover momentos de reflexdo e

de valoracéo da forga feminina no campo:

“Eu nunca trabalhei ndo. Eu cuidava da casa e dos filhos, fazia a comida
para os trabalhadores, ajudava no tempo da colheita da roca de arroz,
guando faltava trabalhador, eu fazia servico do vaqueiro e era parteira das
mulheres daqui. Hoje eu sou vilava e recebo o beneficio. Mas nunca
trabalhei ndo, apenas ajudava meu marido mesmo”. (D. Lourdes, 75 anos)

“Antigamente, as mulheres daqui ajudava os maridos na roca. Eu mesma,
fazia a comida dos trabalhadores, no tempo de colher o arroz, eu levava
minha filha pequena para a roga e ela dormia na rede enquanto eu ajudava
meu marido. Quando a gente chegou aqui, ndo tinha escola e nés nos
juntamos e construimos uma escola para 0s nossos filhos estudarem e
como ndo tinha professora e eu tinha estudado até a 72 série, eu fui
contratada pela prefeitura para ensinar as criangas, fazer a merenda e
limpar a escola. E eu s trabalhei nesse tempo mesmo”. (D. Toinha, 57
anos)

“‘As mulheres nédo trabalham, sé algumas que sdo as professoras e as
enfermeiras do postinho de salde. As outras néo fazem nada, s6 cuidam da
casa e dos filhos, fazem a comida e ajudam os maridos mesmo.” (D. Beata,
81 anos)

E evidente nos comentarios das entrevistadas, o quanto é preciso ampliar as
ideias sobre a representatividade do trabalho feminino no campo. Reconhecerem-se
como fundamentais em todo o processo de trabalho ainda é uma trajetéria em

andamento, mas € necessario, pois:

As mulheres que vivem no meio rural desempenham um papel essencial na
economia rural e sdo agentes-chave para garantir a vida das zonas rurais,
facilitar a renovacédo das geracgfes, evitar o despovoamento e alcangar um
desenvolvimento social economicamente e ambientalmente sustentavel,
tanto do meio rural como de toda a sociedade. (CALVO, 2019, p.27)

Por meio do trabalho de campo, foi possivel perceber que a organizacdo do
cotidiano das familias, emerge do pensamento e das acdes das pessoas como seres
sociais pertencentes a grupos que determinam suas funcoes, e é determinada por
eles em seus espacgos. De acordo com Berger e Luckmann (1998), diante do
processo de socializacdo, desde criancas, estdo expostos a ensinamentos de
comportamentos que devem ser desenvolvidos de acordo com a posi¢ao social que
atua ou que atuara, como valores sociais que regulam as praticas de trabalho de
homens e mulheres.

Assim sendo, as atividades do cotidiano, como se organizar para ir ao

trabalho, realizar o trabalho doméstico ou o cuidado da familia sdo executados a
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partir de atribuicbes compartilhadas pelo grupo que determinam a funcdo de cada

membro, dividindo assim, as atividades de cada um.

Figura 31: Mulher microempreséria que se divide entre organizacdo da familia e trabalho

Pesquisa de
Campo, 2021

Na

o e SIS i 1 A : LR e Agrovila  de
Placas, diante do contexto pesquisado, é clara a ideia de que as praticas de trabalho
das mulheres sdo vistas e representadas na postura de identidade social para o
trabalho doméstico, dessa maneira, as mulheres sdo as principais responsaveis pela

organizacéo do lar e da familia.
5.2. Analise das Entrevistas

5.2.1. Reflexdes sobre Ser mulher

A partir do questionamento sobre “O que é ser mulher?” feito para as
entrevistadas, foi possivel refletir sobre a concepcdo da trajetoria das mulheres da
comunidade de diferentes idades, escolaridade e ocupacgfes. Os discursos abaixo

expressam um certo “romantismo” relacionado ao pensamento de ser mulher.
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“Eu nunca pensei em o que é ser mulher, mas eu acho que ser mulher é
ser mée, ser esposa, cuidar da familia, ser educadora, é ser companheira,
trabalhadora, pois me sinto realizada com meu trabalho, mas também gosto
muito de me divertir”. (D. Cida, 51 anos)

“Mulher é ser feliz, é ser bonita, é cuidar, mas também ser cuida, é amar,
mas também ser amada. As mulheres precisam ser mais valorizadas”.
(Elizaldia, 53 anos)

“Ser mulher é: se superar a cada dia, é inovar, é ser auténtica, é ser mae, é
ter que dar carinho, é ser livre e dona de si, € ser bela, é ser feliz consigo, é
ser imagem de Deus, € uma criagdo especial do simbolo do amor.”
(Claudia, 48 anos)

“Mulher é um ser muito importante, eu me sinto muito importante em ser
mulher, ser mée, porque a mée de Jesus foi uma mulher exemplar, nds
temos a vida da gente, tem a familia para cuidar, mesmo assim cumprindo
0S compromissos que temos como batalhadora, como trabalhadora. E por
isso eu me orgulho de ser mulher”. (D. Toinha, 57 anos)

“Ser mulher é ser exemplo de méae, de esposa, de trabalhadora. E ser forte
e batalhadora”. (D. Liéta, 76 anos)

“Ser mulher é ser uma boa mae, esposa e amiga. E cuidar da familia, é ser
exemplo”. (D. Beata, 81 anos)

“Ser mulher representa muita coisa, mas pra mim a maior delas é a
capacidade de criar a maior experiéncia de todas... gerar e a partir dai amar
incondicionalmente, representando no seu amago toda a beleza e for¢a que
s6 uma mulher é”, (Silvinha, 48 anos)

Ao relacionar os discursos das entrevistadas a idade e escolaridade, torna-se
visivel que as mulheres com mais idade e menor escolaridade dispéem de um
discurso conservador de mulher que reforca a naturalizacdo da maternidade e do
casamento como questdes impostas socialmente, como condicionante da identidade
feminina. A naturalizagdo de funcdes socialmente atribuidas as mulheres esta
relacionada a classificacdo de atividades na infancia que se conserva até a idade
adulta, no entanto fica evidente algumas contradicdes nas falas, em conceber a
mulher como alguém que deve cuidar da familia, mas que ser livre, ser cuidada, mas
também dona de si, e esses elementos subvertem a logica do romantismo de suas
fala.

Entretanto, outras entrevistadas com perfil diferente - menos idade e com
mais escolaridade - expuseram seus pensamentos, com destaque para a
sobrecarga de trabalho e naturalizacdo da maternidade e a busca intensa por

reconhecimento social:

“Ser mulher é vencer uma luta fodo dia. Cada dia é uma luta com o
trabalho, casa e filhos. E ter que estar sempre bonita pro marido, é estar
sempre forte para os filhos, e ainda é ser chamada de sexo fragil”. (Cicera,
35 anos)
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“Ser mulher é lutar todo dia pra ser respeitada, para ter direito”. (D.
Socorrinha, 61 anos)

“Ser mulher é ser multi, pois dizem que somos guerreiras, mas na verdade
existe uma sobrecarga de trabalho que muitas vezes causa estresse,
ansiedade, esgotamento fisico e mental, mas poucas pessoas
reconhecem”. (Eliane, 45 anos)

“Ser mulher é ser resisténcia, forca e coragem, é ser batalhadora. E muito
dificil ser mulher. A gente tem que ser firme e sensivel”. (D. Helena, 63
anos)

“Ser mulher é ser trés em uma: mae, trabalhadora e dona de casa. A
sociedade cobra muito da mulher e pouco reconhece a gente, por que se
vocé ndo tem marido os outros ndo querem te respeitar”. (D. Camila, 60
anos)

A fala da Eliane, revela a estrutura machista e patriarcal da sobrecarga do trabalho
doméstico e produtivo da mulher. No entanto, a fala da Priscila, remete a um
discurso que transparece incébmodo com imposicfes sociais relacionadas a
imposicdo da obrigatoriedade do casamento e da mulher como reprodutora,
demonstrando o desejo ao respeito pelas escolhas das mulheres:
“Ser mulher € lutar diariamente para ser respeitada, € trabalhar mais do
que o homem e ainda ter que estar sempre pronta, sempre bonita. E ter que
ser fragil e forte ao mesmo tempo. E lutar para respeitarem suas escolhas,

quando estas estdo fora do padrdo (como escolher ndo casar, ndo ser
maée...)". (Priscila, 29 anos)

Nos discursos das entrevistas a seguir, fica evidente que apesar de
demonstrarem insatisfacdo com as imposi¢fes sociais, também apresentam uma
visdo romantizada da maternidade como reafirmacdo da identidade feminina, o que

causa uma certa contradicao:

“E muito dificil ser mulher, mas também é muito bom. Porque a mulher
trabalha, tem que ser boa mée e ainda boa esposa. Sofre preconceito
guando é a chefe da familia, quando trabalha muito ou quando nao
trabalha”. (Neguinha, anos)

“Ser mulher é um esforgo diario, mas ao mesmo tempo é muito gratificante
por que sei que consigo dar minha contribuicdo diaria para minha familia,
minha propriedade e toda comunidade, pois me vejo como mae, avo e
agricultora”. (D. Mizalen, 63 anos)

Outro ponto interessante foi observado no discurso da D. Lourdes, pois faz
relacdo a evolucao dos direitos das mulheres no que se refere ao direito a educacao,

ao direito ao trabalho remunerado e maior autonomia em suas escolhas:

“Ser mulher hoje é diferente do meu tempo. Hoje a mulher pode estudar,
trabalhar, no meu tempo a gente ndo podia fazer nada, s6 cuidar da casa e
dos irméos. Pra casar, eu tive que fugir, e meu marido também nédo deixava
eu estudar. Hoje a mulher pode fazer o que quiser”. (D. Lourdes, 75 anos)
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Os discursos a seguir apresentam uma postura mais critica, no que se refere
aos direitos das mulheres, a busca pela equidade e reconhecimento social.
“Ser mulher é ter direito a voz sem que seja retalhada, bloqueada, é ter o
seu lugar conquistado, poder defender e lutar pelos seus direitos, mas
principalmente é ser batalhadora, pois precisamos batalhar para conquistar
espacos, para ter respeito, para que ougam nossa voz, além de ter que ser

doméstica, ela € mée, é irma, é profissional, entdo ser mulher é tudo isso.
(Fabiana, 36 anos)

“E ser uma guerreira, é ser algo inexplicavel, porque a mulher é pra tudo,
pois eu pelo menos, luto, luto pra tudo, luto pra conquistar tudo que tenho,
eu me considero uma guerreira, pois sou uma pessoa que lutou por que
conquistei na vida e por isso me considero como um exemplo de mulher
forte”. (Rita, 57 anos)

“Ser mulher é ser forte, pois muitas de nés, somos o pilar de uma familia,
em uma sociedade que nem sempre reconhece. Quantas vezes ouvi um
ndo, quantas vezes observei que ndo era reconhecida profissionalmente
pelo fato de ser mulher”. (D. Beatriz, 52 anos)

No contexto da Agrovila de Placas, as mulheres tém o trabalho doméstico
como caracteristica definida de identidade social, e assim, sdo as principais
responsaveis em realizar os servicos de casa, o que em alguns discursos das
entrevistadas aparece como natural e em outros aparece como algo que causa
inquietacdo e desconforto, pois o trabalho doméstico também tem um papel importante
na producdo, € preciso criar essa consciéncia, ndo € s6 uma ajuda, mas como base do
proceso.

5.2.2. Percepcao do Trabalho das Mulheres

A partir do item da entrevista sobre o trabalho desenvolvido na propriedade da
familia, foi observado que cerca de 40% das entrevistadas responderam que
trabalham na propriedade, 40% responderam que nao desenvolvem nenhum
trabalho na propriedade da familia e 20% responderam que ndo trabalham na
propriedade, mas que “ajudam” os maridos em algumas atividades como plantio e
colheita de frutas e pimenta do reino, alimentacao dos animais, ou organizagao dos
produtos para comercializagdo. Assim, de acordo com Melo (2002), fica evidente
que o trabalho da mulher na agricultura familiar ndo identificado devido a falta de
organizacgdo social e por ndo gerar renda, logo, este € visto como gratuito ou mera
ajuda, pois nesse caso, o trabalho doméstico acontece na propriedade da familia,
por isso ndo € reconhecido como trabalho.

No entanto, durante as entrevistas, todas confirmam que desenvolvem as
atividades domeésticas, além do cultivo de hortaligas, plantas medicinais e criagdo de
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pequenos animais para o consumo da familia, mas que ndo consideram iSsso como
trabalho, mas “uma obrigacdo” quanto mae, esposa e filha, dessa maneira, fica
perceptivel, que todas elas percebem o quintal como extensdo da casa e como um
espaco delas para o cuidado para com a familia.

De acordo com Herrera (2013), mesmo com o esforco de movimentos sociais
de mulheres no campo em busca do reconhecimento de suas funcdes como
trabalhadoras, a agricultura de base familiar ainda se configura vigorosamente
marcada pela divisdo sexual do trabalho, em consequéncia de residuos histoéricos,
gue indicam as diferencas entre homens e mulheres.

Assim, fica claro a percepcdo sobre trabalho produtivo e reprodutivo
desenvolvidos pelas mulheres da Agrovila de Placas, uma vez que consideram o
trabalho doméstico como naturalmente uma fung&o feminina.

Ao serem questionadas sobre o recebimento de salario ou valor monetério
referente as atividades ou trabalhos desenvolvidos na propriedade da familia, 25%
responderam que recebem valor monetario por més, conforme a producdo; 60%
responderam que ndo recebem nenhum valor monetério e 15% responderam que
nao recebem nenhum valor monetario, mas que investem parte do salario que
recebem em outros empregos, como na propriedade da familia.

As entrevistadas comentaram ainda que quando produzem algo no quintal,
além do que sera consumido pela familia, por exemplo, na horta, vendem para os
vizinhos e o dinheiro serve para comprar alguma coisa que falta para a casa ou para
os filhos. Para Herrera (2013), o percurso diario da mulher no meio rural é
minimizado pela sociedade, uma vez que a maioria das atividades exercidas por
elas ndo se delimitam nas categorias reconhecidas formalmente pela sociedade
como trabalho, assim, é valido considerar o trabalho da mulher como um conjunto de
atividades invisiveis a sociedade, mas que ultrapassa em muito, as praticas
absolutamente relacionadas ao trabalho doméstico.

De acordo com Faria (2011), as agricultoras familiares também realizam
atividades produtivas, como o plantio e a colheita da producdo para o autoconsumo
da familia, a ordenha de vacas, a producdo de queijo e pao e, inclusive, praticas
orientadas para a pequena escala de comercializagdo de produtos agricolas, ainda
que realize atividades voltadas para o fim produtivo da agricultura, designadas
geralmente como “masculinas”, a mulher €& vista como uma “ajudante” e

normalmente recebe baixa remuneragdo (ou mesmo nenhuma remuneracgao) por
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seu trabalho. Dessa maneira, para Brumer (2004), justifica as atividades agricolas
exercidas por elas serem reconhecidas como extensao inerente as suas atribuicdes
de mée e esposa.

No que se refere a gestéo das financas das familias, 20% das entrevistadas
responderam que elas proprias sdo as responsaveis em planejar e executar esta
gestao, 35% responderam que elas e os maridos juntos organizam e fazem a gestéo
dos recursos financeiros e 45% afirmaram que os maridos sdo responsaveis nessa

organizagao.

Figura 32: Familia da Entrevistada

“Meu marido trabalha na escola, eu trabalho em casa
e nés dois trabalhamos no comércio. Fazemos os
pedidos para os fornecedores, decidimos se iremos
fazer algum sorteio, promog¢do ou doacbes. Ele
resolve as questbes do banco, e eu resolvo as
guestdes da contabilidade. Ele leva as criangas para a
escola e eu ensino a tarefa em casa. Decidimos onde
vamos investir ou qual o destino das férias em familia.
Mas eu sou mais controladora do dinheiro”. (Consuele.
36 anos)

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021

Dona Cida, uma das entrevistadas, respondeu que organiza a gestdo da
familia em parceria com o marido, que faz retirada de um valor mensal como pro-
labore para ela, e decidem juntos os investimentos que fardo. Dessa forma, fica
evidente nas entrevistas das mulheres, que apesar da participacdo delas nas
atividades produtivas da propriedade, ainda prevalece a identificacdo da ideia da
presenca masculina na gestéo das financas da familia, bem como sua presenca nos
espagcos de decisdo e nos espacos publicos como agéncias bancéarias, o que
evidencia as relacfes de poder na familia. De acordo com Siliprandi (2015), as
relacbes poder determinam as condi¢cdes de participacdo dos homens e mulheres
nos espacos de decisdo sobre a sociedade, o que influencia diretamente no

desenvolvimento rural.
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“Né6s decidimos juntos em que iremos investir, 0 que iremos plantar e quem
iremos contratar para a colheita. Eu prefiro contratar mulheres porque elas
sdo mais caprichosas e me atendem quando eu peco, e os homens so
atendem meu marido. Contratar as mulheres me deixa mais segura que a
colheita sera melhor.” (D. Cida. 51 anos)

No depoimento acima, é notorio o fato de a mulher se sentir mais segura com
o trabalho de outras mulheres, e a seguranca esta diretamente ligada as relagfes de
poder, que alguns homens se sentem ameacados ao serem liderados por mulheres.

A compreensao sobre as praticas de trabalho consideradas como masculinas
e femininas, acontece devido as imposi¢cdes sociais relacionadas aos géneros, que
apontam diferentes opinides sobre o sexo (definido biologicamente), sdo construidos
a partir de processos de socializacdo, assim as atribuicbes exercidas por homens e
mulheres ndo séo iguais em todas as regides ou localidades, pois variam de acordo
com os fatores culturais que implicam diretamente nas funcdes atribuidas aos
individuos.

Com relacao a percepcédo sobre a relevancia do trabalho das mulheres para o
desenvolvimento rural da Agrovila de Placas, de acordo com os dados coletados,
70% das entrevistadas consideram que o trabalho das mulheres contribui para o
desenvolvimento rural da comunidade, 20% consideram que contribui muito e 10%
consideram que o trabalho das mulheres ndo contribui para o desenvolvimento rural
da comunidade. Assim, vale ressaltar que 0 nimero revelado na pesquisa € muito
significativo, pois demonstra a consciéncia que elas tém na contribuicdo do seu
trabalho para a comunidade, mesmo que nado seja reconhecido por outros membros
dessa comunidade, o que precisa ser considerado.

No entanto, é perceptivel no cotidiano da Agrovila de placas a invisibilidade
do trabalho feminino, apesar da importancia do trabalho das mulheres no espaco
doméstico, as desigualdades de género se expressam nas relacdes de trabalho em
que as atividades realizadas pelas mulheres sdo reconhecidas como “ajuda” por
consequéncia da sua funcdo de esposa. Logo, de acordo com Leal et al. (2020),
valorizar 0s quintais como espacos produtivos contribui diretamente para a
modificacdo da concepcao da funcdo que as mulheres assumem nas unidades
familiares de producéo.

Para Herrera (2013), a trajetoria diaria da mulher no meio rural, no que se
refere a atividades produtivas e/ou de carater reprodutivo mantém-se veladas a

sociedade e as proéprias familias do campo, em razdo do processo historico de
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hierarquizacdo do trabalho no interior das familias, inclusive no que se refere a
gestao das financas, construida socialmente por meio da divisdo sexual do trabalho.

No que se refere a contribuicdo da escola para o desenvolvimento rural da
comunidade, todas as entrevistadas concordam que as escolas da comunidade
contribuem muito para o desenvolvimento, dentre as respostas, algumas que

marcaram o momento de registro foram:

“Sim, é através da educacao que sao repassados 0s conhecimentos para as
criangas, e elas sdo os futuros trabalhadores da comunidade, pois o
caminho de transformacdo do mundo € a educacdo. E o trabalho das
professoras € a base dessa transformacao, pois todas as criangcas passam
pelas maos das professoras, que aqui no caso da comunidade, a educagéo
fica muito como responsabilidade da escola”. (Fabiana, 36 anos)

“Sim, por que a escola ensina as criancas, as professoras séo formadas, e
ajuda a educar bem as criancas e ajuda as maes. Antes as professoras nao
eram formadas, aqui ndo tinha nada, e isso é gragas ao trabalho de todos. E
a associagdo das mulheres faziam movimento para ndo ficar isolados, pra
trazer professores formados e hoje os professores sdo todos daqui. E a
escola também ajuda a movimentar o comércio da vila”. (D. Toinha, 57
anos)

“Sim, pois vejo a educagdo como instrumento de transformac&o social,
melhoria na qualidade de vida e ferramenta de mudanca. Eu por exemplo,
morava aqui, fui para Belém estudar, me formei, casei e voltei para
comunidade, para contribuir com meus conhecimentos”. (Priscila, 29 anos)

“Sim, porque a escola ensina as criangas, tira eles da rua, a escola alimenta
as criangas, e ainda pode fazer com que eles tenham um futuro melhor.
Porque a vida sem estudar é mais dificil, até o trabalho é mais pesado. Se
vocé estudar vocé pode ter uma profissdo, aprender técnicas boas e
melhorar as terras da familia”. (D. Beatriz, 52 anos)

“Sim, porque a escola ensina as criangas, e assim elas podem melhorar de
vida. Por exemplo, minha filha estudou nessa escola e hoje ela é professora
l&. Tem o salario dela e hoje tem uma vida melhor do que a minha. Eu n&o
pude estudar e sofri muito por isso, mas ela estudou, passou no concurso e
hoje vive bem”. (D. Mizalen, 63 anos)

Para Silvinha, o apoio recebido pelas figuras masculinas (primeiramente o pai,
e posteriormente, o marido), foi determinante para concluir o ensino médio com
habilitacdo para o magistério, conseguir o primeiro trabalho como professora, e

depois efetivar-se por meio de concurso publico como professora da rede municipal.
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“Meu pai sempre falou que eu iria ser pedagoga, € mesmo sem entender
direito, fortaleci o desejo dentro de mim. Casei cedo, tive trés filhos e acabei
abandonando a escola, 0 que deixou meu pai triste. Quando cheguei aqui
na comunidade falei com meu marido sobre o desejo de concluir 0 ensino
médio e combinamos que ele ficaria com os filhos enquanto eu estivesse na
escola. Assim fizemos e consegui terminar o curso de magistério em 2006.
No seguinte fui contratada pela prefeitura para dar aula aqui nessa escola e
em 2008, passei no concurso. Depois foi s6 alegria, fiz meu curso de
pedagogia nas férias e até especializacao e melhorei muito minha vida e a
vida da minha familia”. (Silvinha, 48 anos)

O discurso acima, evidencia o quanto o apoio da familia, principalmente da
figura masculina como o pai e posteriormente, o companheiro pode ser determinante
para que a mulher tenha a educacdo como possibilidade de conquista e melhoria da
qualidade de vida no campo, e que possa exercer suas funcdes laborais desejadas.

Outro ponto comentado pelas entrevistadas foi o fato de o “movimento” da
escola contribuir para a economia da comunidade, pois no periodo de aula, além das
criancas, as mulheres que moram nas vicinais, também usam o transporte escolar
para se deslocar até a vila para trocar ou vender suas producbes como feijao,
hortalicas, banana, abacate, galinhas, patos, leite e artesanatos.

Dessa maneira, pela fala das entrevistadas, a comunidade reconhece a
contribuicdo das escolas para o desenvolvimento da comunidade desde aspectos
sociais a aspectos econdmicos, pois acreditam que na educacado como possibilidade
de melhoria na qualidade de vida, veem a escola como espaco de convivio social, e
como uma possibilidade de trabalho, de “uma vida melhor”. Assim, a educacao
responsabiliza-se por uma funcdo, segundo Ribeiro (2013), de ensinar as
populacdes do campo para a adaptacdo ao processo de subordinacdo capitalista,
que evidencia perfis urbanos, ao associar a expulsado da terra com a formacgéo de
mao de oba para o capital.

Claudia, técnica pedagoégica, que trabalhou em quatro escolas da
comunidade, e atualmente em duas, relata que um dos principais problemas é o fato
da escola nao ter um curriculo voltado para a educagédo do campo, pois ndo existe
assessoria pedagoégica ou formacdo continuada para os profissionais da escola que
possibilite essa discussao, assim as acgOes desenvolvidas na escola sdo muito
voltadas para o urbano, o que influencia significativamente a saida do jovem do
campo em busca de melhorias de vida na cidade. Segundo Freire (1996), ensinar
exige respeito ao educando, uma vez que a escola deve além disso, respeitar 0s

saberes socialmente construidos na pratica comunicaria.
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A partir dessa entrevista foi possivel observar, na fala de outras entrevistadas,
a concepcéao de que a escola seria a possiblidade de o jovem sair do campo, e que
muitos pais e mées investiam nesse pensamento como alternativa de uma vida
melhor, o que possibilitou a reflexdo sobre o curriculo escolar, com foco na EMEF
Marci Sebastido Nunes. Aprendemos, assim que essas mulheres trazem “uma
histéria de lutas por autorias, por afirmacdes e por reconhecimentos que tem entre
outros espacos e fronteiras o territério dos curriculos na pratica das escolas”.
(ARROYO, 2013, p.34)

5.3. Analise do Grupo Focal

Com o intuito de compreender mais claramente as possiveis limitacbes e
possibilidades de representacdo das mulheres nas relagcdes de trabalho e educacao
na agrovila de Placas, bem como para elaborar um caderno de sequéncias didaticas
com atividades de leitura, escrita e artes, foi desenvolvido um ciclo de oficinas com
as professoras da EMEF Marci Sebastido Nunes, o que possibilitou a reflexdo por
meio do grupo focal.

A primeira oficina teve como tema Sequéncia Didatica, e como objetivo
promover a reflexdo do conceito e da organizacdo da sequéncia didatica e sua
articulacdo com a pratica em sala de aula e publico alvo as professoras que atuam
com as turmas de 1° ao 5° ano da EMEF Marci Sebastido Nunes, no entanto, pude
contar com a participacdo do diretor e do coordenador pedagdogico que a principio
nao manifestou interesse em participar, mas no decorrer das atividades, decidiram
permanecer. A primeira oficina, assim como as demais, aconteceu presencialmente,
no entanto, adotamos todas as orientacdes recomendadas da OMS, como uso de

alcool gel, uso de mascara e distanciamento social.
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Figura 33: | Oficina — Sequéncia Didatica

t .
OFIINA: REQUENCIA MiAsios

" Fonte: Acervo da autora, 2020

A formacdao foi dividida em seis etapas. A primeira etapa teve como objetivos
mapear como as professoras trabalham com producéo textual, possibilitar a reflexao
sobre a proposta de trabalho e sobre a concepcdo de ensino e a proposta
metodoldgica sugerida, por meio de um desenho que representasse as lembrancas
de experiéncias interessantes com producao de texto em seu tempo de escola. Ao
final da atividade, as professoras relataram que as atividades de producéo textual
que recordavam remetiam a praticas de coépias e redacbes sobre férias, sem
nenhum objetivo exposto pelos professores e que estas remetiam a préaticas
tradicionais de ensino.

Posteriormente, os participantes foram convidados a refletir sobre como as
praticas relembradas contribuiram para o desenvolvimento da escrita, se tais agdes
ainda estdo presentes em sala de aula e como sdo as préticas de producéo textual
trabalhadas atualmente, e ainda, teriam que identificar quais as concepcodes de
ensino e escrita reveladas nos procedimentos metodolégicos adotados nas
experiéncias recordadas, fazendo relacdo com suas praticas atuais. Na ocasido, 0s
participantes relataram que nas suas praticas atuais sdo seguidos 0s géneros
textuais indicados pelo curriculo encaminhados da Secretaria da Municipal de
Educacao, que na maioria das vezes, ndo conseguem garantir o acesso dos alunos
aos variados géneros textuais, que ndo ha preocupacdo em definir claramente a eles
sobre a intencionalidade de comunicagdo destes textos trabalhados, concordaram
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que os textos produzidos a partir do uso social da leitura e da escrita sdo mais
significativos para os alunos, e atribuiram isso a falta de formacgéo continuada.

O segundo momento teve como objetivo ativar o conhecimento prévio dos
participantes sobre sequéncia didatica e promover a reflexdo sobre o “porqué” e
“‘como” trabalhar sequéncia didatica, a partir do levantamento dos conhecimentos
prévios sobre o conceito, 0s objetivos, as etapas da sequéncia didatica e as maiores
dificuldades em planejar. Mas, foi perceptivel que todas as duplas tiveram
dificuldade em sistematizar as respostas. Mas com base na leitura coletiva do texto
“Sequéncia didatica e o ensino de géneros textuais” de Heloisa Amaral, e andlise de
uma sequéncia didatica do género Biografia, puderam refletir sobre a organizacao
do ensino da producéo de textos com a sequéncia didatica, bem como identificar os
objetivos e as etapas da sequéncia didatica.

Analisando, o grupo, fica perceptivel que a leitura do material contribuiu para
a compreensdo a importancia de seguir as etapas da sequéncia desde o
compartiihamento da proposta, processo de revisdo até a comunicacdo do
aprendizado.

Os participantes ressaltaram que este tipo de atividade apenas foi
apresentado para eles em espacos académicos, e atribuiram a dificuldade que
muitos tém na producéo textual a auséncia dessa etapa no processo de ensino da
escrita nos anos iniciais de escolariza¢ao, outro ponto colocado foi o trabalho com o
“erro” apenas como substituigdo pelo “certo”, e ndo como processo de reflexado sobre
0 que pode ser melhorado, e que tém muita dificuldades em nao interferir na escrita
dos alunos, pois acabam por repetir praticas de seus professores, e atribuiram isso

também a auséncia de formacao continuada de professores.
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Figura 34: | Oficina — Sequéncia Didatica

4

Fonte: Arquivo da autora, 2020

A segunda oficina teve como tema “/dentidade: Posso me reconstruir na
pratica?”, o objetivo de compreender a importancia do reconhecer-se e dos fatores
qgue contribuem para e afirmacao docente feminina no campo. A oficina teve como
publico-alvo 10 professoras que atuam nos anos iniciais do E.M.E.F. “Marci
Sebastido Nunes”, o aumento significativo no nimero de professoras participante
aconteceu devido a boa repercussao da primeira oficina. Além das dez professoras,
houve a participacdo de um professor de outra escola da comunidade e do diretor,
gue apesar da grande demanda de questdes administrativas para resolver, péde
participar.

A formacdo foi dividida em seis etapas, sendo que a primeira teve como
objetivo promover a reflexdo sobre a identidade feminina por meio da leitura de
textos que retratam a identidade de mulheres fazendo a relacdo com o cotidiano,
estimuladas por questionamentos, como: “Vocé se identifica com o trecho do texto?”
e “Qual a relagao do texto com seu cotidiano?”. Cada participante pdde compartilhar
suas opinides sobre o trecho do texto, bem como a relagdo com seu cotidiano.

105



Figura 35: Il Oficina — Identidade: Posso me reconstruir na pratica?
S T

¥

Fdnte: Arquivo da aiufora, 2021

Os participantes relataram que se identificavam com os trechos dos textos,
gue remetiam a valorizagdo da mulher, da fase de amadurecimento das mulheres,
da beleza e da forca de mulheres. A professora Silvinha, relatou que se identificou o
com trecho do poema “Retrato” de Cecilia Meireles, por considerar que com o tempo
0 corpo muda, o rosto muda, mas que cada cabelo branco, cada ruga que apareceu
nela, é fruto de sua histéria e a ajuda a entender quem ela se tornou.

Posteriormente, os participantes foram convidados a assistirem a um video
sobre a vida e obra de Clarice Lispector e refletir como a literatura apresenta e
representa a historia do pais, bem como perceber a importancia de conhecer os
autores, e compreender que a literatura esta diretamente relacionada com a histéria
e 0 momento politico do pais.

Na terceira etapa, os professores foram divididos em dois grupos, para leitura
coletiva, compreensao e apresentacdo de textos. Cada grupo foi estimulado a fazer
a relacdo do texto com seu cotidiano e fazer a relacdo com sua pratica pedagdgica.
O grupo 1, fez a leitura do texto “Eu sei mas nao devia”, de maneira dinamica, e
compararam o texto com o cotidiano, a partir da ideia de acomodacéo ao considerar
que a capacidade de adaptacéo é fundamental, no entanto, é necessario ter cuidado
para nao nos acostumarmos com “o belo” e também, ndo nos acostumarmos com o

que nao tem proposito para nos.
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“Se eu moro em algum lugar e tenho uma bela vista, toda vez que abrir a
janela, eu devo contemplar a vista como se estivesse vendo pela primeira
vez, pois é muito perigoso nos acostumar com o belo da vida, uma vez que
ele esta presente o tempo inteiro, em todos os lugares. A0 mesmo tempo
em que ndo devemos nos acostumar, mudar também pode nos trazer
inquietagBes. Ou seja, mudar de trabalho, mudar de carreira pode ser
saudavel, mas é um processo que exige muita dedicacdo e tem ai um
conteldo de sacrificio, pois é necessario ter em mente que no processo de
mudanca existe o desconforto, o inesperado”. (Rita, 57 anos)

Ao refletir sobre o texto sobre a relagdo com sua pratica pedagdgica, o grupo
enfatizou a necessidade de avaliar e ressignificar suas praticas, partindo do

pressuposto que ndo podemos nos “acostumar” e sim, nos reinventar.

Figura 36: Il Oficina - Trabalho em grupo
| - NV

T

Fonte: Arquivo da autora, 2021
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O grupo 2, fez a leitura do texto “A moga teceld” e relacionou o texto com o
cotidiano, e enfatizou protagonismo que devemos ter em nossas escolhas e
vivéncias, que somos as principais responsaveis por nossas agfes e nas
consequéncias que estas trazem. Ao fazer a reflexdo com a pratica pedagogica, as
participantes falaram da necessidade da constru¢cdo do conhecimento, a partir de
vivéncias cotidianas e da necessidade de planejar e replanejar sempre que

necessario.
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Figura 37: Il Oficina — Trabalho em Grupo
C A NI A R =

U

Fonte:AArquivo da autora, 26?21

Na quarta etapa, apés a audigdo da musica “Metamorfose Ambulante” de
Raul Seixas, os participantes fizeram a leitura e reflexdo da letra. Para a professora
Arliane, a letra da musica de Raul Seixas reverencia a ideia de romper com padrdes
socais, evidenciados no verso “aquela velha opinido formada sobre tudo”. Segundo
a professora Arliane, que tem formagédo em letras, ao analisar separadamente as
palavras “Metamorfose” e “Ambulante”, percebeu que ha uma preferéncia em mudar,
sem preocupar-se com o lugar, desde que continue se transformando. Para a
professora Rita, nos versos “Do que ter aquela velha opiniao formada sobre tudo”,
fica evidente como as coisas sao relativas, pois ndo existe um Unico ponto de vista,
uma verdade absoluta, pois podem existir diferentes perspectivas, reflexbes e
consideracdes, nos possibilitando assim, rever os conceitos e ressignificar as
praticas.

Posteriormente, houve a roda de conversa, com o objetivo de promover uma
reflexdo sobre “Quem somos?”, considerando o contexto individual e o contexto
coletivo da EMEF Marci Sebastiao Nunes e o coletivo da Comunidade de Placas,
cada participante falou sobre um acontecimento que tenha marcado sua pratica
docente no inicio da carreira, como agiu naquela situacdo e o que mudaria ou se

agiria da mesma maneira se fosse hoje, e ainda como tal fato contribuiu para a
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construcdo de quem € hoje. A professora entrevistada Rita relatou uma experiéncia
que teve com uma aluna adolescente que abandonou a escola devido a uma
gravidez ndo planejada, e que se fosse hoje, teria acolhido melhor a aluna, ao invés
de a ter julgado. Outras professoras também relataram que teriam acolhido mais os
alunos, com praticas pedagogicas mais relacionadas a realidade da comunidade. A
professora Elizaldia relatou que todos os alunos que passaram pela sua vida
profissional, contribuiram com a construcdo de quem ela é hoje e que as
experiéncias que cada crianga trouxe para a escola, influenciou diretamente para a
melhoria da sua pratica.

A fala das professoras evidencia que a reflexdo sobre a prética pedagodgica
promove tensdes de identidade profissional, o que para (Arroyo 2013), é a grande
mudanca ou diferenga em como nos identificamos como profissionais, pois toda
mudanca de identidade profissional afeta nossas identidades pessoais, o que reflete
diretamente em sala de aula.

O segundo topico da reflexdo na roda de conversa foi “A importancia de se
autoavaliar ap6s cada dia em que saimos de uma sala de aula”. Em unanimidade,
todas as professoras relataram a dificuldade da autoavaliacdo, pois essa pratica de

reflexdo, por mais que considerem importante, ndo sabem como fazé-la.

“E mais facil avaliar o aluno, do que avaliar sua préatica pedagdgica, pois a
autoavaliacdo requer muita criticidade, entdo é mais facil culpar o aluno do
que o professor, a escola ou o sistema”. (Arliane, 36 anos)

A autoavaliagdo € necessaria por possibilitar a reflexdo sobre a pratica
docente e sobre as necessidades dos alunos, pois de acordo com Arroyo (2013),
guando as criancas e o0s adolescentes manifestam sua condicdo humana tao
precarizada, induz que planejemos as aulas a partir de indagacbes sobre as
vivencias dos alunos, pois: “O que a turma traz para a sala de aula, como vivem, se
socializam, pensam o mundo, se pensam, condicionam 0 como pensam e
aprendem, aceitam ou rejeitam nossas ligdes”. (ARROYO, 2013, p. 28)

O terceiro ponto de reflexdo da roda de conversa foi “No seu trabalho como
docente, vocé se espelha em alguém?”, ou ao contrario: “Vocé se recorda de uma
docente ou um docente que foi seu professor ou professora no(a) qual jamais deseja
se espelhar?”. A partir dessa reflexdo, as professoras relataram que tém memorias
positivas de professores em que se espelham, inclusive, a professora Arliane relatou
que as professoras Elizaldia e Rita foram marcantes para sua formacdo e que
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contribuiram muito para sua escolha em ser professora. A professora Silvinha
relatou que prefere ndo se lembrar dos professores, pois tem lembrancas de
experiéncias ndo positivas com alguns, no entanto, tenta em sua pratica fazer o
melhor, pois sabe o quanto de prejuizo as marcas de experiéncias negativas com
professores podem causar na vida de criancas, adolescentes e adultos.

Ao final desse encontro, todos afirmaram a relevancia dessas reflexdes tanto
para sua formagdo pessoal e profissional, visando & melhoria de suas praticas
pedagdgicas. A professora Arliane evidenciou que as reflexdes sobre a identidade
das mulheres a ajudaram a se “olhar” melhor, a perceber o quanto € importante se
conhecer para ser reconhecida.

A terceira oficina teve como tema “Curriculo, Aprendizagem Significativa e
Pratica Pedagdgica”, e teve como objetivo de aprofundar os conhecimentos do
grupo no que se refere a conceito e caracteristicas de Curriculo, Aprendizagem
Significativa e Pratica Pedagdgica, promovendo uma analise a importancia do
curriculo escolar integrado a aprendizagem significativa. Os contetdos abordados
foram a definicdo de curriculo escolar, a relacdo entre o curriculo escolar e a prética
pedagdgica cotidiana e praticas motivadoras para aprendizagem significativa. Os

participantes foram os mesmos da oficina anterior.

Figura 38: Ill Oficina— Curriculo, Aprendizagem Significativa e Pratica Pedagdgica

Fonte: Arquivo da autora, 2021

A oficina foi dividida em cinco etapas. A primeira etapa teve como objetivo
promover a reflexdo sobre o trecho do texto “N&o somos pescadores domingueiros,

esperando o peixe. Somos agricultores, esperando a colheita, porque a queremos
110



muito, porque conhecemos as sementes, a terra, 0s ventos e a chuva, porque
avaliamos as circunstancias e porque trabalhamos seriamente.”, do escritor Danilo
Gandin, In “Planejamento Projeto de Ensino Aprendizagem e Projeto Politico-
Pedagdgico” — Celso dos S. Vasconcellos, em que o0s participantes foram
estimulados a pensar sobre a relacéo do trecho do texto com a sua pratica docente.

Os participantes relataram que se identificavam com o trecho do texto, no
entanto, tiveram dificuldade em fazer a relagédo do trecho do texto com suas préticas
pedagdgicas. Assim, conforme iamos construindo o dialogo de que “a semente, a
terra, os ventos, e a chuva” que conhecemos, sdo 0s nossos alunos, os curriculos
escolares, nossas praticas, que devemos avaliar e reavaliar constantemente.

Na segunda etapa, os participantes foram convidados assistirem o video “O
Saber e 0 sabor”, um documentério com depoimentos de grandes educadores como
Madalena Freire, Tereza Perez e Rubem Alves, que estimulam profundas reflexdes
sobre o ato de educar para a vida. A professora Rita, comentou que o documentario
retrata muito bem que quando os alunos aprendem, o processo de aprendizado
torna-se prazeroso, nos causando uma sensacdo agradavel. Para a professora
entrevistada Silvinha, o aluno demonstra mais prazer em estar na escola, quando a
aprendizagem acontece. A professora Arliane, reforcou que quando sentimos esse
sabor delicioso do aprendizado, estre se torna viciante e que nos deixa
dependentes. E ao final o grupo concordou com a reflexdo de que o documentério
nos ajuda refletir sobre o prazer delicioso da aquisicdo dos saberes, do processo de
aprendizado.

A dicotomia entre conhecimentos e experiencias sociais promove o desprezo
por essas experiéncias nao apenas nos educandos, e seus grupos sociais e raciais,

mas dos proprios sujeitos. Assim, para Arroyo (2013):

Enquanto ndo avancarmos na superacdo das velhas dicotomias, e
hierarquias de classe, de género e raca, de experiéncias sociais e humanas
e de conhecimentos ndo avancaremos no reconhecimento dos saberes dos
mestres e dos educandos ou apenas 0S aproveitaremos como pré-
conhecimentos, de coletivos, e de mentes pré-racionais, pré-cientificas, pré-
letradas. (ARROYO,2013, p. 79)

Posteriormente, os participantes foram organizados em grupos para leitura
dos textos e refletirem sobre pontos relacionados a curriculo, género e diversidade
cultural. Cada grupo apos a leitura dos textos fez a exposicao das reflexdes. O grupo
1, chegou a conclusdo que a EMEF Marci Sebastido Nunes nao trabalha questdes

de género, com a justificativa de que ndo se sentem preparadas para o debate com
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as criancas, uma vez que achavam que o trabalho sobre género estava diretamente
relacionado ao trabalho sobre sexualidade, porém justificaram que apds as
discussdes das oficinas entenderam que o trabalho com género € muito além e
precisam de mais momentos de formacdo para se apropriarem melhor das
discussbes. Em seguida o Grupo 2, questionou que caso a escola trabalhasse o “Dia
das Mulheres”, “Dia das Maes”, “Dia dos Pais”, “as profissbes”, entre outros
conteudos, ndo seria um tipo trabalho com género. E ao final, os grupos acordaram
que a EMEF Marci Sebastido Nunes trabalha questbes de género, porém em
conteudos pontuais e que precisam repensar estas acdes no curriculo. No segundo
guestionamento, o Grupo 1 chegou a conclusédo que a EMEF Marci Sebastido Nunes
ainda segue um modelo classico de ensino, com base no plano de ensino
encaminhado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Breu Branco, sem
considerar as especificidades da comunidade e os sujeitos que la habitam. O grupo
2, concluiu que a EMEF Marci Sebastidao Nunes, tenta inserir a diversidade cultural
apenas em momentos pontuais como no periodo de Festa Junina, e nas aulas de
ensino religioso, no entanto pude perceber que nas aulas de ensino religioso
trabalham apenas o “Religides Cristds”, nos momentos de oragdes, que as
comemoracdes Cristds, como Pascoa e Natal. Na outra reflexdo do grupo, os
componentes chegaram a conclusdo de que reconhecem que ndo conseguem
trabalhar a diversidade cultural como realmente deveriam, que podem ser
trabalhados outras questdes de diversidade, como o0s costumes alimentares da
comunidade, que é fruto da diversidade dos estados dos imigrantes, as festas que
acontecem anualmente, como vaquejada, rodeio, Festejo do Santo Padroeiro.

O Grupo 3, chegou a conclusédo de que, na EMEF Marci Sebastiao Nunes,
defendem as diferencas, mas tém muita dificuldade em inserir o tema no curriculo e
em suas praticas pedagodgicas. Os temas que conseguem trabalhar com mais
propriedade sdo os relacionados ao racismo, as questbes de classe e deficiéncia,
mas outros temas como género, diversidade cultural, eles ttm mais dificuldade, e
relataram que a falta de formacdo continuada influencia diretamente nessa
dificuldade. Continuando a reflexdo, o Grupo 3 concluiu que a EMEF Marci
Sebastido Nunes, infelizmente ainda segue padrdes estereotipados, e atribuem isso
a falta de discussoes, estudos e formacdo continuada para que possam ter mais

propriedade para promover essas discussdes com toda a comunidade escolar.
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Posteriormente, aconteceu a discussao sobre as praticas motivadoras para a
aprendizagem significativa, partir do questionamento “Qual a funcédo da escola?”, e
unanimemente os participantes responderam que “Func¢do da escola € ensinar a ler
e escrever”. Com base no estudo anterior, iniciou-se a reflexdo sobre o fato de a
escola néo estar cumprindo com sua funcgéo social, suposto que, muitos alunos néo
conseguem adquirir os conhecimentos para a se€rie/ano em curso, 0 que justifica 0s
crescentes nimeros de reprovacao e evasao escolar.

A etapa seguinte, consistiu em refletir sobre o conceito e as caracteristicas da
aprendizagem significativa, fazendo relacdo desta com a funcédo do Professor como
Motivador da Aprendizagem e a pratica social da leitura e da escrita. A partir das
reflexdes os participantes perceberam a importancia de trabalhar as préticas sociais
de leitura e escrita, ndo apenas para o0 processo de aprendizagem, mas inclusive
para o trabalho de valorizacdo da identidade e diversidade cultural. Na discussao
sobre as metodologias ativas, os participantes puderam perceber a importancia do
processo de aprendizagem que tem como principal caracteristica a insercdo do
estudante como agente principal responsavel pela sua aprendizagem,
comprometendo-se com seu aprendizado. E apesar de concordarem com o
conceito, os participantes relataram da dificuldade em colocar em pratica as
discussbes, devido a inseguranca, medo de mudar suas praticas e sair de suas
zonas de conforto.

A quinta etapa consistiu no planejamento coletivo das sequéncias didaticas
que compdem o Caderno Pedagdgico: Roteiro de Sequéncias Didaticas com
atividades de leitura, escrita e artes para serem trabalhadas com as turmas de 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental, cujo objetivo é valorizar a identidade e cultura, com
énfase nas mulheres da comunidade da Agrovila de Placas, bem como o patrimonio
natural, por meio do resgate de curiosidades, de informacdes e do destaque dos
elementos que fazem as manifestacdes culturais representativas e histéria das
mulheres da comunidade, garantindo assim o resgate, a preservacao e o registro
desse patrimonio, reconhecendo na escrita uma forma de comunicar, compartilhar
perpetuar e documentar conhecimentos, possibilitando a preservacao dessas
memorias e possibilitando o reconhecimento da relevancia do trabalho desenvolvido
pelas mulheres da comunidade para o desenvolvimento rural da comunidade da

comunidade.
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As professoras foram agrupadas de acordo com o ano/ciclo nos quais
trabalham, para construcéo coletiva dos temas e objetivos das sequéncias didaticas.
Apds o planejamento, elas compartilharam o planejamento para que as demais
participantes pudessem contribuir para o enriquecimento do contetdo e atividades
de cada sequéncia. As propostas de sequéncias didaticas planejadas para serem
desenvolvidas com as turmas, considerando o nivel de leitura e escrita dos alunos e
o curriculo da escola foram: 1. Entre Versos e Prosas: Sarau e varal de versos das
Mulheres da Comunidade; 2. Dos quintais para a escola: saberes de nossas
mulheres evidenciados; 3. Tradi¢cbes culinarias da Comunidade: Entre saberes e
sabores; 4. Museu de memoérias das Mulheres da Agrovila de Placas e; 5. Memorias
das Mulheres da comunidade trazidas pelas méos das criangas.

Para finalizar, foi realizada a avaliagdo dos encontros, em que todos
afirmaram a relevancia dessas reflexdes tanto para sua formacdo pessoal e
profissional, visando a melhoria de suas praticas pedagodgicas. A professora Arliane,
colocou sua satisfacdo em participar das discussdes e quanto as reflexdes
contribuem para sua formagdo profissional e pessoal. A professora Elizaldia
evidenciou que essas formacfes deveriam ter mais frequéncia e que espera poder
colocar em pratica os conhecimentos construidos o quanto antes com seus alunos.
A professora Rita, ressaltou a ansiedade no retorno as atividades com os alunos
para que possa colocar em pratica os aprendizados construidos durante o periodo
de formagéo.

Ao final, a avaliacdo do ciclo de oficinas com o grupo focal, possibilitou a
reflexdo da experiéncia como muito positiva, uma vez que discutimos conceitos e
fizemos relagdo com a construcdo do curriculo da escola e reflexdes sobre as
praticas pedagdgicas ali estabelecidas. Outro fator importe, foi a disponibilidade do
grupo de professoras em repensar suas praticas e reconhecer a importancia das
discussbes para a efetivacdo da aprendizagem dos alunos, além do compromisso
em colocar em préatica as sequéncias didaticas que serdo sistematizadas no

Caderno Pedagogico.
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5.4. Caderno Pedagdgico: possibilidades de intervencdes significativas

A partir do conhecimento sobre a historia erigida pelas professoras na
comunidade e a necessidade de intervengcdo quanto as atividades no componente
curricular Lingua portuguesa, construiu-se o Caderno Pedagdgico “Arbois do Saber”,
0 qual se constitui como orientador do processo organizacdo, planejamento e
execucdo de atividades direcionadas a estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental e visa promover o reconhecimento do trabalho das mulheres da
comunidade para o desenvolvimento rural da comunidade da Agrovila de Placas, no
Distrito do Pitinga, em Breu Branco — PA, podendo ser adaptado para aplicacdo em
qualquer comunidade que pretenda valorizar a forca feminina nas acdes cotidianas

gue contribuem com o crescimento econémico do pais, em especial, no campo.

Figura 39: Caderno Pedagégico

S —————]
Caderno Pedagogico
'Arbois do Saber":

Roteiro de Sequéncias Didaticas

Aliene da Silva Sousa
Miranilde Oliveira Neves
Kirla korina Anderson Ferreira

Fonte: Sousa (2021)
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O Caderno Pedagogico configura-se como um recurso metodologico inovador
no sentido de propor acdes pedagogicas interdisciplinares com sugestdes de
atividades de leitura, escrita e artes, que devem ter como fluxo de execucao o roteiro
planejado para que favoreca o aprendizado dos alunos de maneira gradativa,
associada a flexibilidade do planejamento, ou seja, é recomendado planejar, fazer,
verificar e replanejar, para o alcance dos objetivos de cada sequéncia, ha
elaboracdo e execucdo das acdes, como meio para valorizar as identidades e
culturas da comunidade, bem como o patrimoénio natural, mediante o resgate de
curiosidades, de informacfes e do destaque dos elementos que fazem as
manifestacdes culturais representativas e historia da comunidade, garantindo assim,
0 resgate, a preservagao e o registro desse patrimonio, reconhecendo na escrita
uma forma de comunicar, compartilhar, perpetuar e documentar conhecimentos,
resultando na preservacdo dessas memorias, possibilitando o reconhecimento da
relevancia do trabalho desenvolvido pelas mulheres da comunidade para o
desenvolvimento rural da comunidade.

Os roteiros de sequéncias didaticas constituintes do Caderno Pedagdgico
referem-se as propostas planejadas coletivamente com as professoras da EMEF
Marci Sebastido Nunes, a partir do ciclo de oficinas desenvolvidas, considerando o
principio da percepcdo pedagdgica acerca das questdes abordadas e a dificuldade
na organizagdo do curriculo escolar. Neste sentido, elementos da
interdisciplinaridade, da organizacdo curricular, caracteristicas da comunidade foram
considerados na proposicdo das sequéncias didaticas, bem como os produtos
pensados ao final para comunicacdo da aprendizagem.

A estrutura do Caderno Pedagdgico “Arbois do Saber” é composta por sete
topicos: 1. Apresentacdo; 2. Por que trabalhar com Sequéncias Didaticas na
infancia; 3. Entre versos e prosas: Sarau e Varal de versos das Mulheres da
comunidade; 4. Dos quintais para a escola: Saberes de nossas mulheres
evidenciados; 5. Tradi¢cdes culinarias da comunidade: Entre saberes e sabores; 6.
Museu de memodrias das Mulheres da Agrovila de Placas e; 7. Memdrias das
Mulheres da comunidade trazidas pelas maos das criancas.

Com base nestes topicos, as sequéncias didaticas sdo estruturadas com
objetivos, publico alvo, quantidade de aulas para execucdo, sugestdao de produto
final e descricdo das etapas para alcance dos objetivos.
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O produto desta pesquisa torna-se relevante, por apresentar proposicoes de
atividades a partir do trabalho de sequéncias didaticas como modalidade
organizativa que favorece a valorizagéo das identidades e culturas da comunidade,
bem como o patrimbnio natural, mediante o resgate de curiosidade, de informagdes
e do destaque dos elementos que fazem as manifestacdes culturais representativas
e histéria da comunidade, garantindo assim, o resgate, a preservacao e o registro
desse patrimbnio, reconhecendo na escrita uma forma de comunicar, compartilhar,
perpetuar e documentar conhecimentos, resultando na preservagdo dessas
memorias, possibilitando o reconhecimento da relevancia do trabalho desenvolvido
pelas mulheres da comunidade para o desenvolvimento rural da comunidade.

A dificuldade de organizar o curriculo da escola, bem como desenvolver
atividades que possam fazer relagdo da valorizagdo da cultura e da identidade da
comunidade com situacfes sociais de leitura e escrita, relatadas no decorrer das
oficinas pedagodgicas realizadas com a equipe da EMEF Marci Sebastido Nunes
estimulou a escolha coletiva dos temas das sequéncias didaticas com foco em
Lingua Portuguesa e Artes. A partir dos relatos das professoras, fui estimulada como
professora da Rede Federal de Educacdo em contribuir para a construcdo do
conhecimento da comunidade, e em paralelo contribuir para o desenvolvimento rural

dos sujeitos que ocupam aquele territério.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo possibilitou
promover a articulacdo entre a teoria e o cotidiano do espaco pesquisado, em que
foi possivel fazer a andlise da percep¢do do trabalho das mulheres para o
desenvolvimento rural da Agrovila de Placas, bem como os sujeitos daquele territorio
concebem a importancia da relacdo entre trabalho e educacdo para este
desenvolvimento. Foi possivel perceber como as mulheres da comunidade
conseguem articular tarefas do espaco privado (doméstico) e espacos publicos,
tendo a familia como centro de referéncia. O estudo permitiu documentar a histéria e
os conhecimentos da comunidade, que resultou na preservacao de acontecimentos
e memorias, 0 que possibilitou o reconhecimento da relevancia do trabalho realizado
pelas mulheres da comunidade para a promoc¢ao do desenvolvimento rural local.

A realizacdo do ciclo de oficinas pedagdgicas em uma das escolas da
comunidade possibilitou a aproximagdo com a préatica pedagogica e com o curriculo
a escola, possibilitando assim a reflexdo sobre a concepcéo das professoras sobre a
relacdo do trabalho que elas realizam para com o desenvolvimento rural da
comunidade, bem como para a valorizacdo da identidade das mulheres da
comunidade.

Outro ponto consideravel da realizacdo das oficinas foi a possiblidade de
reflexdo sobre o curriculo da escola e como esta pode contribuir para a valorizacéao
do trabalho das mulheres da comunidade, em que as percepgdes permitiram a
construcdo das propostas das sequéncias didaticas sob o olhar das professoras que
conhecem e vivem naqguele espaco. Essa dinamica favoreceu o didlogo dos estudos
da pesquisa bibliogréafica, os dados coletados na pesquisa de campo e a elaboracdo
do produto, evidenciando a relevancia da pesquisa para a comunidade.

Ao final da pesquisa foi elaborado um caderno pedagdgico com roteiros de
sequéncias didaticas para serem desenvolvidas com as turmas do 1° ao 5° ano,
tendo em vista a valorizacdo da identidade e cultura da comunidade, como o
patriménio natural, por meio do resgate de curiosidades, de informacfes e do
destaque dos elementos que fazem as manifestacdes culturais representativas e
histéria da comunidade, garantindo assim, o resgate, a preservacdo e 0 registro
desse patrimbnio, reconhecendo na escrita uma forma de comunicar, compatrtilhar,

perpetuar e documentar conhecimentos, garantindo assim, a preservacao dessas
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memorias, possibilitando o reconhecimento da relevancia do trabalho desenvolvido
pelas mulheres da comunidade para o desenvolvimento rural.

A intencionalidade no aprofundamento da pesquisa surgiu a partir dos relatos
das professoras em evidenciar a dificuldade das escolas publicas do campo em
organizar o curriculo, bem como desenvolver atividades que possam fazer relacéo
da valorizacdo da cultura e da identidade das comunidades do campo com situacdes
sociais de aprendizagem relacionadas a todos os componentes curriculares. Assim,
pode-se dizer, que os de relatos das professoras e da equipe gestora, favorece o
estimulo da contribuicio da Rede Federal de Educacdo para a construcdo do
conhecimento de comunidades do campo e em paralelo, para o desenvolvimento
rural dos sujeitos que ocupam esses territorios.

Uma das licbes aprendidas pelas participantes da pesquisa, apds as oficinas
ministradas, foi que as suas identidades como docentes estdo em constante
construcdo e influenciam na gestdo pedagégica em sala de aula, o que
consequentemente promovera um ensino na Agrovila, nas turmas do 1° ao 5° ano,
mais adaptado a realidade local e respeitando as especificidades da Regido, pois
nossos estudantes precisam ter suas vozes ouvidas e o espaco do campo precisa
promover o dialogo, afinal, como diz Arroyo: “Formamo-nos no dialogo, na interacéo
com outros humanos, ndo nos formamos na relacdo com o conhecimento. Este pode
ser mediador dessa relagdo como pode também suplantar essa relagao” (ARROYO,
2001, p. 47) e é ela quem sempre promovera a nossa continua e permanente

formacéo.
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APENDICE A: TERMO DE CONSNETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Duas vias: uma sob posse do(a) pesquisador(a) e outra do(a) entrevistado (a).

Eu, ,
fui convidado/a e aceitei participar, como voluntario/a, da pesquisa intitulada
PERSPECTIVAS DE REPRESENTATIVIDADE DA MULHER NA RELACAO
ENTRE TRABALHO E EDUCACAO NA AGROVILA DE PLACAS, PITINGA,
BREU BRANCO - PARA desenvolvida pela profa. Aliene da Silva Sousa. Recebi

informacdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem duvidas que:

1. Participarei deste estudo, por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da

pesquisa;

2. Minha participacdo neste estudo nao trara nenhum dano a minha integridade

fisica, social e emocional;

3. Sempre que necessario, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das

etapas do estudo;
4. Minha colaboracéo se fara por meio de entrevista concedida ao/a pesquisador/a;

5. O sigilo sera garantido e ndo seré revelado, em nenhuma circunstancia, o nome

de qualquer participante;

6. A divulgacao das informacdes obtidas nesta pesquisa sé serd feita entre os(as)

profissionais estudiosos(as) do assunto;

7. A qualquer momento, poderei recusar a continuar participando do estudo e,
também, poderei retirar este meu consentimento, sem que iSSO me traga qualquer

penalidade ou prejuizo;

8. As informacdes por mim fornecidas serdo Uteis para a produgdo de conhecimento
na area das ciéncias sociais e educacao, gerando debates e publicacbes que podem
contribuir para a melhor qualificacdo da abordagem da tematica representatividade

da mulher na relacéo de trabalho e educag¢do em contexto amazoénico e nacional;
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Apos ter lido e conversado com o(a) entrevistador(a), os termos contidos neste
consentimento, concordo em participar como informante, colaborando, desta forma,
com a pesquisa.

Eu, , RG n°®

declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntario, do projeto de

pesquisa acima descrito.

Castanhal, / / 2020.

Assinatura do participante

Nome e assinatura do responsavel pela pesquisa
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APENDICE B: CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL E
COMPROMISSO ETICO DE NAO IDENTIFICACAO DO DEPOENTE

Cesséo Gratuita De Direitos De Depoimento Oral E Compromisso Etico De N&o

Identificacdo Do Depoente

Pelo presente documento, eu, ,

RG: emitido pelo(a): ,

domiciliado/residente em (Av./Rua/no/complemento/Cidade/Estado/CEP):

declaro ceder a Pesquisadora: ALIENE DA SILVA SOUSA, CPF: 942.250.793 -
68, RG: 1107960999,emitido pelo(a):SSJO/MA, residente em TUCURUI-PA, sem
guaisquer restricbes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a
plena propriedade e os direitos autorais do depoimento de carater historico e
documental que prestei ao(a) pesquisador(a)/entrevistador(a) aqui referido(a),
na cidade de BREU BRANCO, Estado PARA, em / / , como

subsidio a construcdo de sua dissertacdo de Mestrado Profissional em

Desenvolvimento Rural e Gestdao de Empreendimentos Agroalimentares do
Instituto Federal do Para- Campus Castanhal. A pesquisadora acima citada fica
conseguentemente autorizada a utilizar, divulgar e publicar, para fins académicos e
culturais, o mencionado depoimento, no todo ou em parte, editado ou ndo, bem
como permitir a terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, com a ressalva de
garantia, por parte dos referidos terceiros, da integridade do seu conteddo. A
pesquisadora se compromete a preservar meu depoimento no anonimato,
identificando minha fala com nome ficticio ou simbolo n&o relacionados a

minha verdadeira identidade.

Castanhal, de de 2020.

ASSINATURA DO ENTREVISTADO
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APENDICE C: MODELO DE TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
CRIANCA/ADOLESCENTE

Modelo De Termo De Autorizacdo De Uso De Imagem Crianca/Adolescente

Neste ato, ,
nacionalidade estado civil , portador da Cédula de
identidade RG  n°. inscrito no CPF/MF sob n°

: residente a
municipio de /Estado: , responsavel pelo
menor , AUTORIZO o0 uso da

imagem do mesmo entre fotos e documentos, para ser utilizada na escrita da
dissertacdo da pesquisa de mestrado intitulada PERSPECTIVAS DE
REPRESENTATIVIDADE DA MULHER NA RELAQAO ENTRE TRABALHO E
EDUCAQAO NA AGROVILA DE PLACAS, PITINGA, BREU BRANCO — PARA como
subsidio a construgdo de sua dissertacdo de Mestrado Profissional em Desenvolvimento
Rural e Gestdo de Empreendimentos Agroalimentares do Instituto Federal do Par4- Campus
Castanhal. Bem como, em todo o material de divulgacdo da referida publicacdo
desta: (I) folder de apresentacéo; (Il) home page; (lll) cartazes; (IV) midia eletrbnica
(painéis, video-tapes, televisdo, cinema, programa para radio, entre outros). A
presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem
acima mencionada em todo territorio nacional e no exterior. Por esta ser a expressao
da minha vontade declaro que autorizo 0 uso acima descrito sem que nada haja a
ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem da crianca/adolescente ou a

qualquer outro, e assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Castanhal - Para, de de 2021.

Assinatura

Telefone p/ contato: ( )
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APENDICE D: MODELO DE TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
ADULTO

Modelo De Termo De Autorizagdo De Uso De Imagem Adulto

Neste ato, ,
nacionalidade estado civil , portador da Cédula de
identidade RG  n°. inscrito no CPF/MF sob n°

, residente a
municipio de /Estado: , AUTORIZO o uso da

minha imagem entre fotos e documentos, para ser utilizada na escrita da dissertacao
da pesquisa de mestrado intitulada PERSPECTIVAS DE REPRESENTATIVIDADE
DA MULHER NA RELAQAO ENTRE TRABALHO E EDUCAQAO NA AGROVILA DE
PLACAS, PITINGA, BREU BRANCO — PARA como subsidio a construgdo de sua
dissertagdo de Mestrado Profissional em Desenvolvimento Rural e Gestdo de
Empreendimentos Agroalimentares do Instituto Federal do Para- Campus Castanhal. Bem
como, em todo o material de divulgacdo da referida publicacdo desta: (I) folder de
apresentacao; (II) home page; (lll) cartazes; (IV) midia eletrbnica (painéis, video-
tapes, televisdo, cinema, programa para radio, entre outros). A presente autorizacao
€ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em
todo territério nacional e no exterior. Por esta ser a expressao da minha vontade
declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a
titulo de direitos conexos a imagem da crianca/adolescente ou a qualquer outro, e

assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Castanhal - Para, de de 2021.

Assinatura

Telefone p/ contato: ( )
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APENDICE E: ROTEIRO PARA ENTREVISTA PARA AS MULHERES DA
COMUNIDADE

N N N N

Roteiro para entrevista para as mulheres da comunidade

Esta pesquisa tem o objetivo de analisar de que forma as mulheres concebem
perspectivas de relacdes de representatividade entre trabalho e educacéo na

Agrovila de Placas, Pitinga, Breu Branco — Para.

Entrevista _a/ao

Cdédigo da entrevista:
Data da entrevista:

Local da entrevista:

e Nome:

e Faixa Etéria:

) entre 20 e 25 anos () entre 26 e 30 anos
) entre 31 e 35 anos () entre 36 e 40 anos
) entre 41 e 45 anos () entre 46 e 50 anos
) entre 51 e 55 anos () entre 56 e 60 anos
e Género:

e Estado Civil:

Nasce na Agrovila? Ou veio de outra cidade, estado?
Tempo em que mora ha comunidade:

Area de Formagc&o:

Funcao que exerce no momento:

Renda familiar:

A familia possui propriedade rural?

Vocé trabalha na propriedade? Se sim, ha quanto tempo?

Vocé recebe pelo trabalho que executa na propriedade?
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Quem faz a gestéo das financgas da familia?

Vocé considera que o trabalho das mulheres contribui para o desenvolvimento
rural da comunidade?

Vocé considera que a escola contribui para o desenvolvimento rural da
comunidade?
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APENDICE F: PLANEJAMENTO | OFICINA PEDAGOGICA

Planejamento | - Oficina Sequencia didatica

Obijetivo: Promover a reflexdo do conceito e da organizacao da sequéncia didatica e sua articulacdo

com a préatica em sala de aula.

Tempo Previsto: 5 horas

1. Etapa: A produgéo de texto em sala de aula.

1° Momento:

As participantes serdo convidadas a voltarem ao tempo de escola e relembrarem uma
experiéncia interessante que tiveram com producéo de texto;

Serdo questionadas sobre: “Quem era o professor? Como ele interagia como os alunos
(elogiava, sentava junto ou mantinha-se distante)? Que atividades ele costumava
propor para a turma escrever?”;

Cada uma fard um desenho que represente essa cena.

2° Momento:

As participantes serdo convidadas a compartilhar suas lembrancas;

Inicialmente irdo observar os desenhos das outras, tentando identificar o autor de cada
desenho por meio das semelhangas com a sua representacao;

Formardo duplas e conversardo sobre o que os desenhos revelam, identificando quais
as concepcdes de ensino da escrita que estdo subentendidas nas praticas recordadas;
Posterior a reflexdo, um membro da dupla iré socializar a discussao;

Serdo anotadas as observacdes de cada grupo;

Faremos um varal com os desenhos;

3° Momento:

O grupo vai refletir sobre as questdes:

“Como as praticas relembradas contribuiram para o desenvolvimento da escrita?”
“Elas ainda estao presentes em sala de aula?”

“Hoje, como sdo as praticas de producéo textual?”

Além da troca de experiéncias, as participantes deverdo perceber que existe uma
concepcao de ensino e aprendizagem em toda pratica de sala de aula.

As participantes serdo estimuladas a identificar quais eram as concep¢6es de ensino da
escrita revelada nos procedimentos metodolégicos adotados nas experiencias
recordadas, comparando-as com as préaticas atuais.

As conclusdes do grupo serdo anotadas para serem retomadas posteriormente;
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e Finaliza com a leitura coletiva do texto: “O que sao géneros textuais?” (Fonte: Kit Itad

de Criacdo de Textos - Prémio Escrevendo o Futuro- 32 edi¢do 2006 —P. 2 e 3)

2. Por que trabalhar sequéncia didatica?
1° Momento:

e Apresentacdo da animagdo: HQ — sequéncia didatica

2° Momento:
e Levantamento dos conhecimentos prévios sobre as etapas da sequéncia didatica;
e Reflexdo sobre como organizar o ensino da producdo de texto na perspectiva de

géneros;

3° Momento:
e As participantes irdo refletir sobre a importancia da sequéncia didatica para o trabalho
com géneros textuais;
¢ Inicialmente, as participantes serdo organizadas em duplas para que possam refletir
sobre a questdo disponibilizada p cada dupla;
Questdes norteadoras para cada dupla:
1. O que sdo as sequéncias didaticas?
2. As sequéncias didaticas sdo usadas somente para o ensino da escrita?
3. Qual a relevancia do uso da sequencias didaticas como modalidade organizativa
para o ensino da escrita?
4. Quais as maiores dificuldades em planejar sequencias didaticas para os diferentes
géneros textuais?
5. Quais as etapas de realizacdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica de géneros
textuais?

e Finaliza com a roda de conversa sobre as conclus@es de cada dupla.

4° Momento:
e Leitura coletiva do texto “Sequencia didatica e ensino de géneros textuais”;
e Cada dupla retoma a resposta, identificando o quanto se aproxima ou se distancia das

ideias apresentadas no texto.
3. O Passo-a-passo da sequéncia didatica

1° Momento:
¢ Inicio a conversa relacionando as etapas de uma sequéncia didatica.
e Analisaremos uma sequéncia didatica, cujo género selecionado foi Biografia.

2° Momento:

137



e Iremos ler um texto biografico e identificar quais as informacBes que constam no
texto;
4. A importéancia da construcao de texto coletivo
1° Momento:
¢ Iniciamos com 0s questionamentos:
“Quem trabalha com a produgéo de texto coletivo?”
“Com quais objetivos?”
“Que estratégias utilizam?”
“Quais as maiores dificuldades?”
2° Momento:
o Leitura do texto: “A construcgio do texto coletivo”™;
e Socializacdo das impress6es e reflexdes sobre a leitura do texto:
“O que mais chamou ateng¢ao no texto?”’
“Que mudancas fariam em suas primeiras conclusoes?”’
“O texto deu pistas e/ou indicios para contornar algumas dificuldades levantadas
anteriormente?”
“A leitura do texto ajudou a pensar em novas estratégias para fazer uma produgao

coletiva com os alunos?”

5. Revisar o dito e 0 escrito
1° Momento:

e [Faremos com as participantes, 0 levantamento das etapas da sequéncia didatica
(espera-se que elas falem da revisdo como uma dessas etapas);

e Sera ressaltado neste momento, a importancia do processo de revisao dos textos, bem
como a atuagdo do professor tanto na revisdo, quanto no aprimoramento do texto
escrito;

e Temos algumas sugestbes de questionamentos que ajudam o aluno a pensar a situagao
de comunicacao de seu texto:

“0O que eu quero dizer?”
“Como posso dizer?”
“Com que finalidade?”
“Para quem ler?”
“Onde sera publicado? (No mural da escola? No quadro de avisos da sala? No
caderno?)”
2° Momento:

e Os participantes serdo as participantes duplas.
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e Cada dupla receberd trés textos escritos por alunos, para leitura e posterior
identificacdo de qual producdo estd mais préxima do género textual Biografia;

e Depois, cada dupla indica possiveis intervencdes para aprimoramento da producéo,
por exemplo: “Que informac¢des podemos acrescentar para que o texto fique mais
atrativo para o leitor?”

6. O caminho das pedras
1° Momento:

e As participantes serdo organizadas em duplas;

e Serdo distribuidos cartdes com os as etapas da sequéncia didatica e outros com as
defini¢Oes dessas.

e As duplas deverdo organizar a ordem da sequéncia didatica, pareando com as
definicdes.

2° Momento:

e Socializacdo da organizagdo de cada dupla, conferindo com o resultado de cada grupo,

para que nao haja davidas sobre o passo da sequéncia didatica.

¢ Anélise da sequéncia didatica Biografia.

Finalizac&@o: é muito importante que, ao final da sequéncia, os professores se autoavaliem para saber
se 0s objetivos propostos pelo professor foram alcancados.
Avaliacao: O processo de avaliagdo ocorrerd durante toda a oficina, e ao final, cada participante fara

uma autoavaliagdo para verificar se os objetivos propostos pelo professor foram alcancados.
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APENDICE G: PLANEJAMENTO Il OFICINA PEDAGOGICA

11 Oficina: RessignificacOes da Pratica Docente
Objetivo: Compreender a importancia do reconhecer-se e dos fatores que contribuem para a afirmacao
docente feminina no campo, a partir de textos de Lya Luft, Adélia Prado, Marina Colossanti e musica
de Raul Seixas.
Tempo Previsto: 6 horas
Contetidos a serem trabalhados: a construgdo da identidade presente nos textos de Adélia, Lya,
Marina e Raul e sua relacdo com a formacao docente e atuacdo em sala de aula, associando-as a relatos

de experiéncia e propostas de construcdo de novas ideias a serem implementadas em sala de aula.

Materiais necessarios para a execugao da sequéncia didéatica:
e textos impressos ou em slides de Adélia, Lya e Raul a serem selecionados pela professora;
o slides para exposicdo do assunto.

e papéis contendo as frases para a dindmica inicial.

Avaliacdo: ocorrerd durante a participacdo na Il Oficina (leitura dos textos, comentérios e

desenvolvimento das atividades propostas).

Organizacgéo da sequéncia:
1° Passo: reflexdo e acdo — percebendo a importéancia da leitura

e Em trios, cada participante deve refletir sobre as frases abaixo:
“Quando nasci um anjo esbelto,
desses que tocam trombeta, anunciou:
vai carregar bandeira.
Cargo muito pesado pra mulher,

esta espécie ainda envergonhada.” (Adélia Prado)

“Quando ddi, grito ali,

guando é bom, fico bruta,

as sensibilidades sem governo.

Mas tenho meus prantos,

claridades atras do meu estdmago humilde

e fortissima voz pra canticos de festa.” (Adélia Prado)

“Doia como um prazer.

Vendo que ndo mentia ele falou:
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as mulheres sdo complicadas. Homem é tao singelo.
Eu sou singelo. Fica singela também
Respondi que queria ser singela e na mesma hora,

singela, singela, comecei repetir singela.” (Adélia Prado)

“Minha mie, como quem sabe que vai escrever um poema,
decidiu inspirada: chuchu novinho, angu, molho de ovos.
Fui buscar os chuchus e estou voltando agora,

trinta anos depois. N&o encontrei minha mae.” (Adélia Prado)

“A mim que desde a infancia venho vindo,
como se 0 meu destino,

fosse 0 exato destino de uma estrela,
apelam incriveis coisas:

pintar as unhas, descobrir a nuca,

piscar os olhos, beber.” (Adélia Prado)

Vem a lua, vem, retira

as algemas dos meus bracos.
Projeto-me por espagos
cheios da tua Figura.

Tudo mentira! Mentira

da lua, na noite escura. (Cecilia Meireles)

“Nio queiram entender minhas palavras:
nédo me dissequem, ndo segurem entre vidros
essas cangdes, essas asas, essa névoa.

N&o queiram me prender como a um inseto
no alfinete da interpretacéo:

se ndo podem amar 0 meu poema, deixem

que seja somente um poema.” (Lya Luft)

“Que o outro ndo me considere sempre disponivel, sempre necessariamente compreensiva, mas me aceite
quando néo estou podendo ser nada disso.

Que, finalmente, 0 outro entenda que mesmo se as vezes me esforco, ndo sou, nem devo ser, a mulher-
maravilha, mas apenas uma pessoa: vulneravel e forte, incapaz e gloriosa, assustada e audaciosa - uma
mulher.” (Lya Luft)

“A mulher de 40 anos apenas comec¢a a viver. Apenas comega a acumular alguma bagagem de vida; €

mais capaz de autoconhecimento, de contemplacéo das coisas e, simultaneamente, de mais abertura para

141



fora. Olhar o outro sem a toda hora testar: estou linda, estou desejavel, estou dentro dos padrdes, sou

gostosa, pareco inteligente?” (Lya Luft)

“Sonhe com aquilo que vocé quer ser,
porque vocé possui apenas uma vida
e nela s6 se tem uma chance

de fazer aquilo que quer.” (Clarice Lispector)

“Se desmorono ou se edifico,

se permaneco ou me desfago,

— ndo sei, ndo sei. Nao sei se fico
ou passo.” (Cecilia Meireles)

“Eu nao dei por esta mudanca,
Tao simples, tao certa, tao facil:
— Em que espelho ficou perdida
a minha face?” (Cecilia Meireles)
“Como tenho a testa sombria,
derrame luz na minha testa.
Deixe esta ruga, que me empresta

um certo ar de sabedoria.” (Cecilia Meireles)

e Cada participante ird expor, para toda a turma, as opinides sobre os trechos que receberam

relacionando-os a questBes imperativas em nosso cotidiano.

2° Passo: conhecendo Clarice Lispector
e Video sobre

e Slides explicativos sobre o processo

3° Passo: Trabalho com textos da autora Marina Colassant

1° Texto: Eu sei mas néo devia.

2° Texto: A mocga teceld

Os participantes irdo ser separados em dois grupos.

Cada grupo ficard com um texto para leitura, compreensdo e apresentacdo, podendo escolher a melhor
técnica para apresentacdo (encenacédo, desenho, seminério...)

Intervencdes:

e Qual arelagéo dos textos com o seu cotidiano?

e Qual arelacdo dos textos com sua pratica pedagdgica?
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4° Passo: Metamorfose Ambulante
Audi¢do da musica “Metamorfose Ambulante” — Raul Seixas
Em grupos de trés, os participantes irdo refletir sobre estrofes da mdsica, fazendo relacdo com a

préatica pedagdgica.

52 Passo: Quem somos?
O grupo sera organizado para uma roda de conversa com o objetivo de promover uma reflexdo sobre
“Quem somos?” considerando o contexto individual e o contexto coletivo da escola e da comunidade.

IntervencOes: Pensar sobre as possiveis questdes e intervengdes para a discussao.

Sugestdes:

e Cite um fato que marcou a sua pratica docente no inicio da carreira, como agiu naquela
situacdo e 0 que mudaria ou agiria da mesma forma se fosse hoje? Em que sentido, isso
contribuiu para a construcdo de quem vocé é hoje?

e Para vocés, qual a importancia de se autoavaliar ap6s cada dia em que saimos de uma sala de
aula, seja uma sala presencial ou mesmo hoje em uma sala virtual?

e No seu trabalho como docente, vocé se espelha em alguém? Ou ao contrario: vocé recorda de
uma docente ou um docente que ja foi seu professor ou professora no(a) qual jamais deseja se
espelhar? Compartilhe essa experiéncia conosco.

Finalizacdo: é muito importante que, ao final da sequéncia, os professores se autoavaliem para saber
se 0s objetivos propostos pelo professor foram alcangados.
Avaliacao: O processo de avaliagdo ocorrerd durante toda a oficina, e ao final, cada participante fara

uma autoavaliagdo para verificar se os objetivos propostos pelo professor foram alcancados.
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APENDICE H: PLANEJAMENTO Ill OFICINA PEDAGOGICA

111 Oficina: Curriculo, Aprendizagem Significativa e Pratica Pedagdgica

Obijetivo: Aprofundar os conhecimentos do grupo no que se refere a conceito e caracteristicas de
Curriculo, Aprendizagem Significativa e Prética Pedagdgica, promovendo uma analise a importancia
do curriculo escolar integrado & aprendizagem significativa.

Tempo Previsto: 6 horas

Conteudos a serem trabalhados: Definicéo de curriculo escolar, relagdo entre o curriculo escolar e a
pratica pedagdgica cotidiana e praticas motivadoras para aprendizagem significativa.

Materiais necessarios para a execucao da sequéncia didatica:
e textos impressos e slides com os contetdos que serdo trabalhados

e papéis contendo as frases para a dinamica inicial.

Avaliacao: ocorrerd durante a participacdo na Il Oficina (leitura dos textos, comentarios e
desenvolvimento das atividades propostas).

Organizacéo da sequéncia:

1° Passo: reflexdo sobre o trecho do texto:

“Nao somos pescadores domingueiros, esperando 0 peixe. Somos agricultores, esperando a colheita,
porque a queremos muito, porque conhecemos as sementes, a terra, 0s ventos e a chuva, porque
avaliamos as circunstancias e porque trabalhamos seriamente.”

Danilo Gandin, In “Planejamento Projeto de Ensino Aprendizagem e Projeto Politico-Pedagogico” —
Celso dos S. Vasconcellos — Editora Libertad — SP.

e Cada participante sera estimulado a pensar sobre a relagdo do texto acima com a pratica

docente.

2° Passo: O saber e o sabor
e Video sobre

e Roda de conversa sobre o video

3° Passo: Pedagogia do Oprimido — Paulo Freire
e Leitura do trecho do livro: Pedagogia do Oprimido
1. Capitulo 1 — Néao héa docéncia sem discéncia

1.7.Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacéo;
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1.8.Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica;
1.9.Ensinar exige o reconhecimento e a assunc¢do da identidade cultural.
e Os participantes irdo se organizar em trios para responder 0s questionamentos;

1. Como o curriculo, na EMEF Marci Sebastido Nunes esta trabalhando as questdes
de género?

2. A EMEF Marci Sebastido Nunes ainda se segue um modelo classico de ensino?

3. Como a EMEF Marci Sebastido Nunes insere a diversidade cultural no curriculo e
na pratica pedagogica?

4. Como podemos valorizar a diversidade cultural?

5. As diferencas estdo sendo levadas em consideracdo?

6. A escola ndo esta seguindo padr@es estereotipados (uniformizados, fixados)?

e Cada grupo ira expor a reflexdo sobre os questionamentos;

4° Passo: Préaticas Motivadoras para a Aprendizagem Significativa
o Apresentacao do conceito de Aprendizagem Significativa.
o Discusséo sobre a fungdo social da escola.
¢ Metodologias ativas

e Apresentacdo do video: The Potter

5° Passo: Planejamento coletivo das propostas de sequéncias didaticas

¢ Organizagdo dos grupos por turmas que lecionam;

e Consulta a matriz curricular da rede municipal para reflexdo sobre as possiveis tematicas de
sequéncias didaticas e andlise dos géneros textuais possiveis para o trabalho com cada
ano/turma;

e Compartilhamento das propostas dos grupos;

¢ Sistematizacdo das propostas de temas para as sequéncias didaticas que irdo compor o caderno

pedagogico.

Finalizacdo: é muito importante que, ao final da sequéncia, os professores se autoavaliem para saber

se 0s objetivos propostos pelo professor foram alcangados.

Avaliacao: O processo de avaliagdo ocorrerd durante toda a oficina, e ao final, cada participante fara

uma autoavaliacdo para verificar se 0s objetivos propostos pelo professor foram alcancados.
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ANEXOS
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D&

MINISTERIO DO DESENVOI:\II"MENTO AGRARIO - MDA
INSTITUTO NACIONAL DE COLONIZAGAO E REFORMA AGRARIA - INCRA
SUPERINTENDENCIA REGIONAL DO SUL DO PARA SR(27)
UNIDADE AVANCADA DE TUCURUI
MEMINCRA/UA/TUCURUI/GAB/N® 068/2001, Em, 07/12/2001
DO: GABINETE DA UA/TUCURUI
AO: PROTOCOLO
ASSUNTO: FORMALIZACAO DE PROCESSO

Solicitamos formalizar processo com a documentagao anexa, nas seguintes

condicoes:

INTERRESSADO (A): UNIDADE AVANCADA DE TUCURUI
ASSUNTO: CRIACAO DO PROJETO DE ASSENTAMENTO YASMIN
(135 UNIDADES AGRICOLAS)
' CODIGO: 73601.5

Referido processo devera ser encaminhado ao GAB.

DOS REIS
de Projeto- DAS. 201.2

Execy
POBT.]INGRA}'P[N‘ 476/00
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