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RESUMO

Esta dissertagdo objetiva investigar de que forma ocorre a mediagdo dos saberes dos
estudantes no quotidiano professor/aluno em sala de aula, relacionados ao contexto
sociocultural e laboral dos discentes do PROEJA — Curso de Agropecuéria do Campus
Castanhal do Instituto Federal do Pard — IFPA. A pesquisa fundamentou-se dentre outros
autores em Freire (1980), (1987), Bardin (2011), Moreira (2005) e Saviani (2008), os quais
trouxeram discussfes fundamentais para o desenvolvimento do trabalho. Também pautou-se
na abordagem qualitativa, uma vez que esta se preocupa com as particularidades da realidade
produzida na interacdo tempo/escola/comunidade. Dessa forma, foram utilizadas como
técnica de coleta de dados a pesquisa documental, (Projeto Pedagdgico do Curso — PPC),
além de questionarios semiestruturados atribuidos aos professores, alunos e coordenador do
Curso. Dessa maneira, a partir das percepgdes dos professores, alunos e coordenador do
PROEJA constatou-se que a Educacdo de Jovens e Adultos discute no processo ensino-
aprendizagem as experiéncias e saberes desses educandos. Assim, a Pedagogia da Alternéncia
tem alcancado seu objetivo de contribuir para melhoria da qualidade de vida dos estudantes,
articulando a prética e a teoria em tempos e espacos diversificados como escola/comunidade,
ou seja, lugar onde os estudantes vivem, portanto, baseia-se em uma proposta pedagdgica que
produz diélogo, integracdo e relacBes socioculturais, a fim de desenvolver o processo
formativo em diferentes espacos sociais. Logo, a Pedagogia da Alternancia busca associar as
experiéncias cientificas e as praticas pedagdgicas com os saberes tradicionais, tendo em vista
uma relacédo entre escola, familia e comunidade, ou seja, busca formar o sujeito do campo sem
tira-lo do seu convivio social, por meio de instrumentos pedagdgicos desenvolvidos com base
em principios curriculares que relacionem a realidade social, tedrica e pratica desses
estudantes. Esta pesquisa apresentou como reflexdo a necessidade que a Instituicdo tem de
valorizar mais os saberes dos estudantes do PROEJA Agropecuaria no Campus Castanhal do
IFPA, pois respeitar os saberes é respeitar a construcdo sociocultural e laboral desses sujeitos
nas suas praticas cotidianas, assim como discutir com eles a relacdo desses saberes com 0s
contetdos da disciplina. Dessa forma, ao conhecer a realidade dos estudantes, as disciplinas
passam a dialogar com as necessidades e os anseios dos educandos. A pesquisa mostrou que
ndo se pode neutralizar o senso critico dos discentes, pois isso impede que alunos e
professores dialoguem e reflitam tanto sobre os saberes escolares quanto sobre os saberes das
comunidades locais. Com este estudo, corroborou-se que algumas questdes ainda merecem
maior investigacdo, no sentido de elucidar os contextos que se relacionam aos saberes dos
estudantes PROEJA e a construcdo curricular do curso, por isso a necessidade de continuar
avancando em pesquisas futuras que possam contribuir com a formacéo desses estudantes e
com o trabalho docente.

Palavras-Chave: Saberes dos Estudantes; Pedagogia da Alternédncia; Relagdes
Socioculturais; PROEJA.



RESUMEN

Esta disertacion tiene por objetivo investigar de que forma ocurre la mediacion de los
saberes de los estudiantes en el cotidiano profesor/alumno en clases, relacionados al contexto
sociocultural y laboral de los discentes del PROEJA — Curso de Agropecuaria de Castanhal
del Instituto Federal do Pard — IFPA. La investigacion se baso entre otros autores en Freire
(1980), (1987), Bardin (2011), Moreira (2005) y Saviani (2008), que trajeron discusiones
fundamentales para el desarrollo del trabajo. También se basé en el enfoque cualitativo, ya
que se ocupa de las particularidades de la realidad producida en la interaccion tiempo /
escuela / comunidad. De esa manera, fueron utilizados como técnica de coleta de datos: la
pesquisa documental (Proyecto Pedagdgico del Curso — PPC), ademéas de cuestionarios
semiestructurados atribuidos a los profesores, alumnos y coordinador del Curso. De esa
manera, a partir de las percepciones de los profesores, alumnos y coordinador del PROEJA se
constato que la Educacién de Jovenes y Adultos discute en el proceso ensefio-aprendizaje las
experiencias y saberes de esos educandos. Asi, la Pedagogia de la Alternancia tiene alcanzado
su objetivo de contribuir para mejora de la cualidad de vida de los estudiantes, articulando la
practica y la teoria en tiempos y espacios diversificados como escuela/comunidad, o sea, lugar
donde los estudiantes viven, por lo tanto, tiene por base una propuesta pedagdgica que
produce dialogo, integracion y relaciones socioculturales, a fin de desarrollar el proceso
formativo en diferentes espacios sociales. Pronto, la Pedagogia de la Alternancia busca
asociar las experiencias cientificas y las practicas pedagdgicas a los saberes tradicionales,
relacionando escuela, familia y comunidad, o sea, busca formar el sujeto del campo sin
sacarlo de su convivio social, por medio de instrumentos pedagdgicos desarrollados con base
en principios curriculares que relacionen la realidad social, tedrica y practica de esos
estudiantes. Esta pesquisa presentd como reflexion la necesidad que la Institucion tiene de
valorar mas a los saberes de los estudiantes del PROEJA Agropecuaria de Castanhal del
IFPA, pues respetar los saberes es respetar la construccion sociocultural y laboral de esos
sujetos en sus préacticas cotidianas, asi como discutir con ellos la relacion de esos saberes con
los contenidos de las asignaturas. De esa manera, al conocer la realidad de los estudiantes, las
asignaturas pasan a dialogar con las necesidades y los deseos de los educandos. La pesquisa
mostrd que no se puede neutralizar el andlisis critico de los discentes, pues eso impide que los
alumnos y profesores dialoguen y reflejen tanto acerca de los saberes escolares cuanto los
saberes de las comunidades locales. Pronto, con este estudio, se corrobor6 que algunas
cuestiones aun merecen mas grande investigacion, en el sentido de aclarar los contextos que
se relacionan a los saberes de los estudiantes del PROEJA vy la construccion curricular del
curso, por eso la necesidad de continuar investigando futuras acciones que puedan contribuir
con la formacion de esos estudiantes y con el trabajo docente.

Palabras-Clave: Saberes de los Estudiantes; Pedagogia de la Alternancia; Relaciones
Socioculturales; PROEJA.
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1 INTRODUCAO

O trabalho “Saberes dos Estudantes do PROEJA na Construgdo Curricular do Curso
de Agropecuaria no Campus Castanhal do IFPA” surgiu a partir de uma reflexdo junto aos
estudantes sobre a necessidade de se estabelecer as relagdes de comunicacdo entre os saberes
dos alunos em suas comunidades e 0s saberes técnicos adquiridos na educacdo formal que
refletem as vivéncias, os fazeres e experiéncias desses estudantes. Ter presente a dimensdo
cultural desses alunos no Campus, torna-se imprescindivel para potencializar processos de
aprendizagem mais significativos e produtivos durante a formagéo escolar.

Em quase uma década de trabalho no Instituto Federal do Para-Campus Castanhal
exercendo a funcao de Técnico em Enfermagem no NAME — Nucleo de Atendimento Médico
e de Enfermagem e por ser formado em Pedagogia, despertou-me o interesse por essa
tematica, entdo, a partir de observacdes sobre as turmas de PROEJA e, até mesmo, de
conversas informais com esse publico, sentiu-se a necessidade de investigar a relacdo dos
saberes trazidos por esses alunos das suas comunidades de origem, versus 0s saberes
recebidos na Instituicdo, chamando-nos, portanto, atencdo a necessidade de relacionar os
conhecimentos tradicionais desses estudantes aos saberes técnicos vivenciados por eles na
Instituicdo e, consequentemente, o desejo de aprofundar esta teméatica e embora ndo trabalhe
especificamente na area da educacdo, compreende-se que ela faz parte de todas as dimensdes
humanas e assim envolve todos os conhecimentos. Assim, o interesse pelo tema, deve-se a
trajetéria de acompanhamento constante dos estudantes do PROEJA em suas vivéncias no
Campus Castanhal e por sentir a necessidade de conhecer mais profundamente o tema em
foco.

Dentre esses processos estdo: a valorizacdo dos alunos por aqueles a sua volta, a partir
dos saberes de cada um, respeito as dificuldades desses estudantes com o manejo da
tecnologia, ou seja, oferecer suporte significativo para uso dos recursos tecnologicos antes de
exigir deles, por exemplo, criar e utilizar um e-mail, produzir slides, etc. Afinal, a pedagogia
da alternancia proposta, utilizada com os estudantes investigados neste trabalho, sugere um
método que visa & interagdo entre o estudante que vive no campo e a realidade que ele
vivencia em seu cotidiano, de forma a promover uma troca continua de conhecimentos entre
seu ambiente de vida, trabalho e escola.

Conforme explica Freire (2011), a educacdo sempre foi apontada como mecanismo
eficaz para a libertagdo. Ela liberta o ser humano das ideologias dominantes e alienantes, o
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liberta da propria incapacidade de raciocinar e das amarras sociais que o obriga a viver a
margem do que hoje convencionamos chamar de cidadania plena e em igualdade de
condicgdes, a0 mesmo tempo em que eleva o pensar do ser humano rumo a transformacéo de
sua realidade social.

Nessa perspectiva, esta pesquisa se fundamenta na compreensdo de que essa inter-
relacdo dos saberes propicia o enriquecimento do curriculo desses alunos, vindos dos
municipios de Santa Izabel do Para e Magalhdes Barata, onde residem, pois ao trazerem suas
experiéncias locais e até um tanto quanto rudimentares, aproximam-se da teoria, dando
vivacidade a ela, e, na relagdo teoria e pratica sustentam os conhecimentos epistemoldgicos.

A relevancia do objeto a ser investigado esta na valorizacdo da cultura dos discentes
do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), isto €, suas atividades no campo,
seu modo de vida e sua experiéncia, na perspectiva de uma compreensao de seu terreno real,
seus saberes, suas representacdes, suas linguas e seus costumes. O Decreto n° 5.154/2004 em
seu Art. 4° explica que o PROEJA é um Programa Nacional que tem como objetivo a
integracdo da educacdo profissional com a Educacdo Basica, na modalidade jovens e adultos
com Alternancia Pedag6gica e enfoque Agroecoldgico, cujo proposito é oferecer a
oportunidade de conclusdo do ensino basico junto a formacéo técnica para os que ndo tiveram
acesso ao Ensino Médio na idade regular.

Na alternancia, o educando constroi conhecimentos através da comunicacdo entre o
saber local e o saber escolastico. Para Candau (2005), o objetivo das trocas de saberes entre 0s
sujeitos é promover relacdes dialdgicas e igualitarias no meio de pessoas e grupos de culturas
diferentes, a fim de resolver os conflitos que se afloram nessa convivéncia, porém sem ignorar
as correlacdes de poderes presentes.

O Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006 Art. 1° § 2° deixa claro que "Os cursos e
programas do PROEJA deverdo considerar as caracteristicas dos jovens e adultos atendidos..."
para isso, as instituicdes de ensino precisam ter como foco o conhecimento da realidade do
educando, de onde ele vem e suas experiéncias anteriores, como vive, e sua cultura na
totalidade, sempre partir do multiculturalismo ou socializagdo do mesmo no ambiente cultural
em que nasceu e se criou, para que este se sinta acolhido e tenha suas necessidades e
perspectivas atendidas dentro do ambiente escolar conforme rege esse Decreto.

O multiculturalismo, de acordo com Moreira e Candau (2008) manifesta-se em
caracteristicas polissémicas: descritiva, pelo contexto historico, politico e sociocultural, pelo

qual se apresentam as diversas manifestacdes culturais; e propositiva, referente as formas de
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atuacdo, intervencédo e transformacdo da dinamica social, constituindo-se de “uma educagio
para a negociacdo cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder
entre os diferentes grupos nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a construcdo de um
projeto comum” (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 20).

Considerando a peculiaridade das comunidades e de suas capacidades produtivas nos
propomos a adentrar na realidade das caracteristicas culturais e produtivas dos municipios
Magalhdes Barata e Santa lzabel, na perspectiva de que, por meio da interlocucéo entre as
experiéncias nativas e as escolares, esses estudantes possam reafirmar seus conhecimentos
sobre o campo cultural e produtivo dos referidos municipios, junto a instituicdo, ao mesmo
tempo em que sustentem um ideal formativo, uma vez que cultura implica uma conexéo de
saberes por meio dos quais significados sdo produzidos e partilhados pelos grupos.

Portanto, este trabalho propde, no primeiro momento, apresentar uma discussao
tedrica sobre os saberes locais dos estudantes do PROEJA Agropecuaria do IFPA Campus
castanhal e os saberes cientificos. No segundo momento, busca-se contextualizar a realidade
dos alunos e refletir a importancia dos saberes locais dos estudantes e saberes cientificos da
instituicao.

Dessa forma, busca-se estabelecer de que forma os saberes locais dos estudantes e 0s
saberes cientificos propostos no tempo escola influenciam no processo de
ensino/aprendizagem dos alunos, a partir da realidade vivenciada nas praticas de alternancia
pedagdgica, ou seja, Escola/Comunidade. Assim como, construir um caderno Pedagdgico que
contemple os saberes do campo que podem ser aplicados no curriculo dos cursos de PROEJA
Agropecuaria. Ao final, serdo apresentados os resultados obtidos a partir das entrevistas
realizadas com os grupos de professores, estudantes e o coordenador do PROEJA

Agropecuéaria no Campus Castanhal do IFPA.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

As indagacdes que embasam esta pesquisa Sd0 concernentes aos aspectos teoricos
contextuais que definem o perfil do estudante do PROEJA, provenientes da Educa¢do do
Campo; a pedagogia da alternancia; as relagdes culturais e dos saberes locais como principios
educacionais. Segue-se, entdo, o esboco de cada topico para assim, respaldar esta

investigacao.
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2.1 Diéalogo entre escola e comunidade estudantil

Vivemos em uma sociedade que, de acordo com a sua prépria historia, traz uma
enorme variedade de crengas, culturas e diversas formas de expressdo, o que torna cada
comunidade Unica e suas caracteristicas particulares. Essas particularidades precisam ser
vistas no cotidiano educacional, local que deve, em vista disso, reconhecer e resgatar 0s
saberes vindos da comunidade e que os discentes trazem consigo, fruto de sua vivéncia.

Desse modo, a escola deve ser “o local de mediag@o entre a teoria e a pratica, o ideal e
o real, o cientifico e o cotidiano” (GONDIM; MOL, 2009, p. 2). Como um caminho que
aprecia essa utilidade do Ensino especifico, Chassot (2008) defende o resgate e o
reconhecimento dos saberes tradicionais, transportando-os para as salas de aula. O dialogo
entre os saberes empiricos seria, nesse contexto, mediado pelo conhecimento cientifico do
professor, compreendido como facilitador da leitura de mundo dos discentes (CHASSOT,
2008).

A escola é um ambiente que se propde a restauracdo da igualdade entre as culturas. E
nela que se superam o0s preconceitos de raca e socioeconémico trabalhando com principios
que levam a melhoria da qualidade da educacdo. Para Gadotti (1992, p. 13): “[...] respeitar a
cultura local, sem ultrapassa-la, € condenar as populacdes marginalizadas dos beneficios
sociais a continuarem na mesma situagao”.

Diante disso, a escola ndo pode se “apagar”. E importante que ela dialogue com todas
as culturas e pontos de vista diferentes, sabendo que essa diversidade cultural tem tornado a
humanidade mais abastada e mais humana. Entdo, romper com um curriculo monocultural é
construir olhares que assimilem a necessidade de inclusdo da diversidade, sendo este, o
primeiro passo para se pensar no didlogo entre os saberes “empiricos” dos estudantes e 0
saber “erudito” proposto pela escola. Essa luta por integragdo ¢ uma busca das culturas
oprimidas que propde uma relacdo de dialogo entre as diversas ciéncias visando a construcao
de um mundo menos supressor e preconceituoso.

Nossa sociedade é composta pelas mais diversas culturas com designacées como o
multiculturalismo e o interculturalismo, porém, com significagcdes divergentes, pois enquanto
0 primeiro volta-se para a constatacdo empirica das culturas existentes, o segundo, volta-se
para a inter-relacdo entre as culturas de forma reciproca, contudo, a identificacdo de um, ndo
anula o outro, ao contrario, ambos se justificam. Dessa maneira, empregando como base a

interpelacédo de Fleuri (2001), compreendemos no seu modo de pensar que:
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A perspectiva intercultural reconhece e assume a multiplicidade de préticas
culturais, que se encontram e se confrontam na interacdo entre diferentes
sujeitos. E isto coloca um problema de conhecimento: como entender
logicamente esta relagdo de unidade e pluralidade? Cada sujeito constroi sua
identidade a partir de histdrias e de contextos culturais diferentes. A relacdo
entre diferentes sujeitos constitui um novo contexto intercultural (FLEURI,
2001, p.142).

Observa-se, no contexto acima, que a perspectiva socio-politica e a estrutura se
ocupam da igualdade de direitos e de oportunidades para os sujeitos envolvidos. Sendo assim,
o direito a diferenca pessoal de grupo e cultural € uma inferéncia aos diferentes sujeitos e suas
relagbes mais complexas. Em vista disso, sugere-se a construgdo de sujeitos individuais,
coletivos e emancipados na perspectiva de compreender os conflitos e as apreensdes inerentes
a qualquer método para a autonomia. Nesta perspectiva, busca-se o fortalecimento da
identidade social e da diversidade nos processos de colaboracdo, respeito e solidariedade, por
meio dos quais se compreende que as similaridades sdo percebidas nas suas variadas
manifestacdes historicas.

Deste modo, é importante pensar em programas institucionais mais democraticos e
abertos para o dialogo entre os diversos saberes, produzidos, extraescolares e no meio
académico proporcionando, dessa forma, a conexdo com novos significados. O objetivo do
curriculo deve ser o de provocar no docente um "novo" olhar a realidade do discente,
valorizando sua classe social e sua cultura, quebrando paradigmas impostos pelas classes
dominantes. Ele deve ser uma ferramenta para confrontar saberes, seja o saber sistematizado
imprescindivel para compreender e criticar a realidade, seja o saber de classe, forma de
sobrevivéncia encontrada pelas camadas populares. Logo, valorizar o saber de classe é dar um
ponto de partida para o labor educativo (VEIGA, 1995).

E, nessa mesma tdnica, Santos (2009) argumenta que os contetudos abordados nos
curriculos precisam valorizar os saberes dos mais diferentes grupos sociais e que 0S mesmos
podem interagir entre si, quebrando paradigmas, devendo gerar competéncias e habilidades
voltadas para o meio social, cultural e da producdo no meio rural.

Compreende-se, também, que os discentes devem exercer sua liberdade de
pensamento, respeitando a cultura do outro, tornando, dessa forma, um ambiente educacional
mais deleitavel e produtivo. Por isso, para Santos € importante que o curriculo dialogue com
os saberes dos sujeitos envolvidos e ndo se enlace apenas aos conhecimentos cientificos
sugeridos pelos livros didaticos.

Ao se falar de saberes educativos, faz-se referéncia a concretizagdo de processos

educacionais, dessa forma, os saberes educacionais devem considerar 0os conhecimentos
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acumulados pela sociedade, como processo formativo que ocorre, sendo necessario a
atividade humana. Nessa perspectiva, 0s saberes educativos sdo elementos sociais e universais
necessarios a subsisténcia de todas as sociedades. Logo, podemos considerar a educacéao
como um saber educacional e no sentido vasto, concebe os processos de formacgdo que ocorre
no meio social, os quais estdo envolvidos de modo necessario e inevitivel pelo fato de
existirem socialmente.

Assim, ndo se pode desconsiderar o conhecimento que provém do aluno do campo,
pois este faz parte do seu processo formativo na escola, sendo este saber educativo algo mais
do que a expressdo da labuta do professor, ele ndo pertence por completo ao docente, visto
que ha tracos culturais compartilhados e que podem ser designados pela subjetividade
pedagdgica do educador. Sendo assim, o olhar para a realidade do discente, a visdo deste
sobre 0 mundo que o rodeia, precisam ser considerados e transformados em elementos
didaticos para a educacdo, a qual busca facilitar a comunicacdo, a interacdo e o aprendizado
do aluno na escola.

No entendimento de Paulo Freire (1970, p, 31), “ndo ha outro caminho sendo o da
pratica de uma pedagogia humanizadora que estabeleca uma relacdo dialdgica permanente ao
invés de uma pratica pedagdgica como instrumento do educador para manipular o0s
educandos”. Neste mesmo pensamento, Gadotti afirma que, “a escola humanizadora é uma
escola em que todos se sentem felizes, aprendendo e ensinando”. (1996)

Dessa forma, as praticas educacionais ndo se podem voltar para uma educagdo
bancéaria consciente ou inconscientemente, ou seja, dissertar sobre algo completamente alheio
as experiéncias dos discentes, ela precisa se articular a realidade dos educandos, visto que
estes trazem 0s saberes importantes para o crescimento dos docentes, uma vez que este se
torna o facilitador dessa transmissdo, unindo o conhecimento cientifico ao conhecimento
tradicional dos alunos.

Freire (1987) em sua concepc¢édo dialdgica alerta acerca desse desejo do professor de
ser o mediador, o controlador do conhecimento e de tornar o discente o seu depdsito de
informacdo, o autor chama atengéo para o papel de mediador que o professor deve assumir, de
modo a tornar-se um incentivador das descobertas e a0 mesmo tempo o parceiro na

construgdo do conhecimento, isso por que:

Falar da realidade como algo parado, estdtico, compartimentado e bem
comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio
a experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema
inquietacdo desta educacgdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece
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como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel é "encher” os educandos dos contetidos de sua narracdo.
Conteldos que sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade em que
se engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo (FREIRE, 1987, p. 30).

E possivel observar no excerto acima que o autor se refere a um tema ainda
corriqueiro na nossa educacao, pois grande parte dos professores, dificilmente observam suas
praticas impositivas dentro das salas de aulas, sendo este um dos pontos do distanciamento
entre os conhecimentos tradicionais dos educandos e o conhecimento dos livros didaticos
oferecidos pela escola e que muitas vezes estdo distantes do contexto social dos discentes.
Sendo assim, parafraseando Freire, ndo hé& capacidade criadora, ndo ha transformacdo no
saber dos sujeitos envolvidos, pois a educagéo e o conhecimento fazem parte dos processos de
busca para a evolucdo do ser humano.

O medo do didlogo demonstra para Freire inseguranca, autossuficiéncia e a completa
falta de humildade e bom senso com o semelhante, uma vez que este, também, transporta o

saber nativo local, portanto, ndo sendo inferior ao que “detém” o saber.

Como posso dialogar, se parto de que a pronincia do mundo é tarefa de
homens seletos e que a presenca das massas na historia € sinal de sua
deterioracdo que devo evitar?

Como posso dialogar, se me fecho a contribuigdo dos outros, que jamais
reconhego, e até me sinto ofendido com ela?

Como posso dialogar se temo a superagdo e se, s6 em pensar nela, sofro e
definho? (FREIRE, 1987, p. 46).

Sendo assim, ao nos tornarmos autossuficientes, nos privamos do dialogo por nos
acharmos superiores aos outros, arrogantes e sem a humildade necessaria para se aproximar
do povo. Assim, nos privamos de saber mais sobre o saber do outro, nos faltando muito ainda
no caminhar e chegar ao lugar desse encontro. Nesse lugar de encontro, na concepgédo
freireana ndo existem ignorantes nem sabios absolutos, existe a comunhao humana pela busca
do saber. Nessa logica coletiva pela busca do conhecimento os saberes se mesclam, se
complementam, se transformam num ritmo de troca, de partilha e de construcdo de saberes e
praticas na certeza de que o mundo s6 caminha por essa relacdo. E da natureza humana a
vivéncia social, portanto, s6 cabe ao préprio homem, de acordo com suas necessidades

delinear seu futuro, para tanto, atitudes reflexivas definirdo ag0es conscientes.
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2.1.1 Saberes Tradicionais

Os saberes tradicionais locais ndo podem ser considerados elementos do passado ou
estaticos. Pelo contrario, estdio em constante mudanca, da mesma maneira que 0S
conhecimentos cientificos. Sdo saberes que constantemente se ressignificam, sendo capazes
de integrar técnicas inovadoras, sem perder suas identidades, ou seja, a sua relacdo com as
pessoas e também com a natureza Carneiro da Cunha, (2009) e Little, (2010).

Assim, uma das caracteristicas relevantes do que podemos compreender como saberes
tradicionais locais € a importancia dos mitos e rituais associados a caca, influéncia da lua para
a realizagéo do plantio e da pesca, atividades extrativistas, ou mesmo atividades estritamente
agricolas, ou seja, as condi¢cdes materiais de existéncia e sobrevivéncia de dado grupo social,
sem se descuidar do entendimento de dependéncia e simbiose com a natureza, com 0s ciclos
naturais e 0s recursos naturais renovaveis, a partir do qual se constréi um "modo de vida".
Sendo este caracterizado pelo saber lapidado sobre a natureza e seus ciclos, o que se reflete na
elaboracdo de estratégias de uso e de manejo dos recursos naturais (DIEGUES, 2002), o que

caracterizaria uma experiéncia proxima:

“experiéncia proxima” é, mais ou menos, o que alguém — um paciente, um
sujeito, em nosso caso um informante — usaria naturalmente e sem esforco
para definir aquilo que seus semelhantes veem, sentem, pensam, imaginam
etc. e ele préprio entenderia facilmente, se os outros utilizassem da mesma
maneira (GEERTZ, 1997, p.87).

O excerto acima, afirma que é esta experiéncia proxima que fornece a composi¢cdo de um
saber, que é transferido de geracdo a geracéo via oral, a partir da construcdo imaginéria de cartografia
que fortalece a nocdo de territorio ou espaco onde o grupo se reproduz econdmica e socialmente, além
de ocupar esse territério por varias geracGes, ainda que alguns membros individuais possam ter se
deslocado para os centros urbanos e retornado a terra dos seus antepassados.

Diegues e Arruda (2000) estabelecem que o conhecimento tradicional possa ser
definido, como “o saber e o saber-fazer a respeito do mundo natural e sobrenatural, gerados
no ambito da sociedade ndo urbana/industrial, transmitidos oralmente de geracdo em
geracdo”. Toledo e Bassols (2009) caracterizam o “conhecimento tradicional” ndo apenas
como um “duplo vocébulo de certa sabedoria (pessoal, individual, comunitéria ou coletiva)”,
mas como também uma “sintese historica e espacial transformada em realidade na mente de

um produtor ou de um conjunto de produtores”.
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Deste modo, “o ensino voltado a realidade do campo constitui uma das metas do
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncias e Tecnologia do Pard — IFPA — Campus Castanhal”
(PPC, 2016, p.22), que busca mediante metodologias, a formacdo integral dos estudantes
tendo como sustentdculo, empresas de assisténcia técnicas, sindicato dos técnicos e
organizacles de Agricultores Familiares, construindo projetos integrados de ensino medio
com o técnico em agropecuaria, cujo designio é gerar profissionais versateis, compenetrados
nas concepcdes da agroecologia, e tendo como proposta valorizar o saber local dos
agricultores, capacitando-os a atuarem no agronegdcio. A vista disso, todo discurso que se
focaliza em volta dos saberes locais constitui-se em um discurso etnogréafico, pois ¢ uma
descricdo da cultura. Visto que esse género de discurso expde como um determinado povo da
sentido a sua vida, como se relaciona e quais as prescricdes morais aceites. Clifford Geertz
(1997), a Etnografia funciona a luz do saber local. Geertz sustenta que para um etnografo “as
formas de saber sdo sempre e inevitavelmente locais, inseparaveis de seus instrumentos e de
seus involucros” (GEERTZ, 1997, p. 10).

Portanto, os saberes locais sdo abordados como conhecimento curricular no sentido de
que eles sejam integrados na escola. Dessa forma, para Marisa Costa (2000, p. 24), “a cultura
¢ a descri¢do de um modo de vida” e nessa perspectiva trazem significados da analise social
da educagdo ao resgatar os valores da vida. O saber tradicional ou local conforme afirma
Lima (2007) representa um elemento cognitivo que ndo minimiza o papel central da ciéncia e
muito menos aponta para a sua substituicdo por outro, apenas acrescenta que ha outros saberes
gue também investigam os dominios naturais € humanos baseados em designios tedricos e
metodologicos sistematicamente determinados e imprescindiveis.

Nessa logica, Santos (2009) afirma que havia certa relacdo entre o conhecimento
tradicional e o cientifico, sendo que em muitos casos, o primeiro foi a base para que o
segundo viesse a aparecer. Continuando, o autor refor¢a que ambos dependem da observagao
dos fendbmenos da natureza. Dessa maneira, seria muita prepoténcia afirmar que apenas a
ciéncia moderna evoluiu, desconsiderando o saber dos povos tradicionais, sO porque suas
pesquisas sdo noutro formato.

Nessa perspectiva, para Santos, a estreiteza do pensamento cientifico contemporaneo
se manifesta no modo como desqualifica e destroi a possibilidade de um dialogo com esses
povos que talvez tenham maneiras diferentes de acessar essas [mesmas] informacoes. (Santos,
2009, p. 91). Desta forma, fazendo um comparativo entre os dois saberes, se constata que
tanto o sistema tradicional de conhecimento depende das relagdes de familias, de vizinhos,

onde os saberes e objetos sdo trocados livre e sem fins lucrativos. Enquanto o conhecimento


https://www.sinonimos.com.br/mediante/
https://www.sinonimos.com.br/compenetrado/
https://www.sinonimos.com.br/concepcoes/
https://www.sinonimos.com.br/a-vista-disso/
https://www.sinonimos.com.br/visto-que/

20

cientifico depende de financiamento, bolsas, equipamentos etc.

Assim como, para Freire (1987, p. 19), enquanto formos tocados pelo medo de sermos
livres, negamos nossa propria liberdade nos conformando com a “prisdo” imposta pelos
opressores, sofrendo uma dualidade que se instala no nosso interior e que acaba por nos privar
da liberdade. Somos nos, mas ao mesmo tempo, somos o outro infiltrado em nds, como uma
mente que reprime, sufoca e “mata”.

Para o teorico, o saber se inicia na concepcao de identidade, quem eu sou ou 0 que sou
eu, pois diante da crise do ser ou nao ser me torno objeto de manipulacdo do opressor que sem
escrupulos se apossa da “inocéncia” ou inseguranca de serem eles mesmos, homens livres,
com desejos e vontades proprias detentores do saber, o saber tradicional, sua ciéncia da qual
devem se orgulhar e lutar visando um mundo melhor sem discriminagdo, sem preconceitos de
cor, etnia e dos valores tradicionais e culturais.

Nessa perspectiva, Ciavatta (2005), em sua participacdo no X Simpdsio Linguagem e
Identidade da Amazodnia Sul-Ocidental nos traz um questionamento sobre a interconexéo

humana e o0 que pode provocar sobre a producdo de conhecimentos:

Uma das condic¢des de producdo deste conhecimento é a existéncia de redes
sociais de troca de informagOes, isso significa que a protecdo deste
conhecimento contra roubo e pirataria, bem como sua justa
remuneracdo, ndo pode se dar pelo sistema de patentes, que privatiza o
saber e impede a sua livre circulagdo. Que sistema de protecéo construir que
possa garantir a livre circulagdo do conhecimento, sem que isto venha a
fragilizar seus detentores? CIAVATTA (p.5).

Para a autora, a disseminacdo do saber é importante, pois € uma ferramenta
extraordinaria na libertacdo dos oprimidos e marginalizados. Ele ndo pode ser apenas de
alguns, pois € grande demais para ser propriedade de poucos. Por conseguinte, a barreira de
protecdo contra a opressdo do saber é a divulgacdo e valorizacdo do conhecimento local.
Segundo Freire (1967, p. 35) “Nao ha educagao fora das sociedades humanas e nao ha homem
no vazio”.

Ciavatta defende a posse das terras pelos grupos locais como condi¢do para a
construcdo do conhecimento local, ou seja, seguranca fundiaria, seguranca desses pequenos
grupos sociais diante dos bens naturais que necessitam para sua subsisténcia. Sendo assim,
para esse autor ha necessidade de uma intervencdo politica para que a manutencdo dos
sistemas e saberes locais sejam protegidos, conservados e respeitados. Para educar é preciso

reconhecer que a historia deixou suas marcas na escraviddo, no desprezo, na alienacdo das
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classes menos favorecidas, no exclusivismo do saber, oprimindo e conduzindo o povo num
cabresto proprio do opressor negando-lhe o direito, basico, de acessibilidade & educacéo.

Para Freire (1967) a educacdo precisa ser despida dessa roupagem alienada e
alienante para poder ter forca de mudanca e se libertar. Ndo se pode ter uma educacao
olhando o ser humano como objeto do processo, mas como sujeito desse processo. Na
investigacdo do autor, ele deixa claro sua posigdo acerca da resisténcia e do interesse do
dominador nas camadas mais ingénuas da sociedade, assim, de acordo com o autor, para
quebrar as amarras da dominacao € necessario lutar, resistir e sonhar com a liberdade e nao
mais a alienag@o imposta por uma sociedade ditadora do saber.

Para muitas comunidades, este conhecimento construido empiricamente pela
humanidade, até os dias de hoje tem sido sua principal forma de sobrevivéncia. Logo, o
decreto n.° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, no seu Artigo 3, define as populacdes

tradicionais como “povos e comunidades tradicionais”, tratando esses grupos como:

Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas proprias de organizagdo social, que ocupam e usam
territérios e recursos naturais como condicdo para sua reproducéo cultural,
social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos,
inovacOes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢do (BRASIL 2007).

Sonhar com a liberdade do saber é lutar contra um sistema opressor que sufoca,
oprime e ndo permite aos que supostamente se libertam, sejam influenciadores da massa,
ao contrario, alienados pelo poder, oprimem o0s oprimidos conscientes ou
inconscientemente. A isto, Paulo Freire chama manutenc¢ao da alienagao, “usando todas as
armas contra qualquer tentativa de aclaramento das consciéncias, vista sempre como séria
ameaga a seus privilégios”.

Para Freire o cinismo destas forcas € tdo evidente que ele se manifesta dizendo:

E bem verdade que, ao fazerem isto, ontem, hoje e amanhd, ali ou em
qualquer parte, estas forcas destorcem sempre a realidade e insistem em
aparecer com o defensor as do ser humano, de sua dignidade, de sua
liberdade, apontando os esforgos de verdadeira libertagdo como “perigos a
subversdo”, como “massificagdo”, como “lavagem cerebral” - tudo isso
produto de dembdnios, inimigos da humanidade e da civilizacdo ocidental
cristd. (FREIRE, 1967, p. 36).

O autor apresenta um sistema inescrupuloso, voraz — como declara mais adiante — que

“se “apodera” das camadas mais ingénuas da sociedade” manipulando a massa com palavras
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ardilosas e cheias de “veneno” pronto para “matar” sonhos e impedir a maturidade intelectual
dos homens, com promessas fraudulentas, forcas que destorcem a realidade a que Freire
chama de “demonio, inimigas do homem e da civilizagdo ocidental”. Portanto, para se libertar
dessa sombra que “persegue” e oprime o ser humano sé através de uma educagao realmente
transformadora e libertadora. (FREIRE, 1967).

Neste sentido, Candau (2008) propfe que a educagdo Se reinvente para que possa
responder as ansiedades das criancas e dos jovens oferecendo um ensino-aprendizagem
relevante, desafiador diante de um contexto sociopolitico com culturas tdo diversificadas. Para

a autora:

...ndo h& educagdo que ndo esteja imersa nos processos culturais do contexto
em que se situa, Neste sentido, ndo é possivel conceber uma experiéncia
pedagogica "desculturizada", isto é, desvinculada totalmente, das questdes
culturais da sociedade. Existe uma relacdo intrinseca entre educagdo e
cultura (s). Estes universos estdo profundamente entrelacados e ndo podem
ser analisados a ndo ser a partir de sua intima articulagdo. (CANDAU, 2008,
p. 13).

A autora afirma que ndo ha como desvincular a educacdo da diversidade cultural, ndo
h& como imaginar a préatica pedagogica desassociada ou alheia a cultura. A escola precisa ter
um olhar para o “diferente”, ela precisa incluir, respeitar o “diferente”, o “novo”. Isso posto,
para compreender de maneira adequada os saberes tradicionais, é entdo necessario, entender a
natureza da sabedoria local, que se baseia em uma complexa inter-relacdo entre as crencas, 0S
conhecimentos e as praticas. As sabedorias tradicionais baseiam-se nas experiéncias que se
tém sobre o mundo, seus feitos e significados, e sua valorizagdo de acordo com o contexto
natural e cultural onde se desdobram.

Hoje, tem-se tornado cada vez mais evidente a necessidade de se construir praticas
educativas capazes de romper com a homogeneidade infiltrada na escola, a qual traumatiza e
exclui apenas por ndo aceitar o “diferente”. Assim, a questdo do multiculturalismo precisa se
fazer presente cada vez mais nas escolas rompendo com preconceitos, deixando de rotular e
inferiorizar o lugar, a regido, o dialeto, pois é na diversidade que nos enriquecemos. Nao se
pode pensar numa educacdo que domestique o ser humano, mas que o liberte. (FREIRE,
1987, p. 45).

A escola deve ser concebida como um espago ecologico de “cruzamento de culturas,
cuja responsabilidade especifica que a distingue de outras instancias de socializacdo e lhe

confere identidade e relativa autonomia é a mediacao reflexiva daquelas influéncias que as
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diferentes culturas exercem de forma permanente sobre as novas geragOes, para facilitar seu
desenvolvimento educativo” (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 17). O autor defende a
interculturalidade ou a troca de conhecimento entre as diversas culturas compreendendo a
influéncia positiva nas geracdes futuras. Nesta perspectiva, a preservacdao do saber de outros
povos, mantém viva sua cultura e seus saberes para as novas geracGes a exemplo dos
indigenas. Dessa maneira, 0 homem-sujeito ndo pode ser espectador da sua histéria, ele deve
ser visto como autor e gerador dos seus saberes.

Quando o docente compartilha conhecimento em sala de aula, mas néo respeita o saber
tradicional dos estudantes, estamos diante de uma educacdo totalmente bancéria e impositiva
considerando apenas os livros didaticos ou o saber cientifico. Freire afirma (1996, p. 17) que
ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Por essa razdo, analisar o que esta certo
atribui ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo s respeitar os saberes com
que os educandos, sobretudo, os das classes populares, chegam a ela.

Compreende-se a partir da colocagdo de Freire que o professor se tornou “refém” do
sistema politico que impde e determina como o saber deve ser transmitido, ou seja, manter a
massa distante do poder cultural que pertence “Unica” e exclusivamente a elite. Quando o
professor se recusa ou ndo compreende que uma das formas de libertacdo do oprimido é por
meio de aulas onde os saberes dos estudantes sdo compartilhados por meio da sua vivéncia
social e das praticas comunitarias, relacionando esses saberes com o ensino dos conteudos, 0
professor se torna “opressor” do oprimido. Paulo Freire apresenta de forma sucinta uma

escola libertaria no texto que se segue:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em &reas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicao
dos riachos e dos cdrregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes,
os lixBes e os riscos que oferecem & satde das gentes. Por que ndo ha lixGes
no coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? FREIRE (1996, p. 17).

O texto apresenta questOes relevantes para uma educagdo que transforma e liberta,
pois discute a realidade social nos diversos ambitos das classes sociais de um pais e ndo
apenas os livros histdricos que apresentam um dominio dos burgueses sobre o proletariado,
sugerindo de forma implicita ou mesmo explicita de que isso nunca ird mudar. Entdo, segundo
o autor “por que ndo discutir a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo
conteddo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante e a convivéncia das

pessoas € muito maior com a morte do que com a vida?”” FREIRE (1996, p.17)
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Dessa maneira, trabalhar com a realidade do estudante torna-se mais facil o seu
aprendizado, pois o coloca dentro da sua realidade. O saber do aluno precisa ser valorizado,
desconsidera-lo é impedir que o aluno exponha as implicacdes politicas e ideoldgicas de um

tal descaso dos dominantes pelas areas pobres onde residem esses alunos.

2.2 Compartilhamento de Saberes

Para o escritor e educador Paulo Freire ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria producio ou a sua construgdo. A vista disso, 0
professor deve assumir o papel de facilitador do saber, conduzir o estudante a galgar os
degraus da cognicdo para 0 Seu proprio crescimento cognitivo. Para o autor € preciso romper
com paradigmas tecnicistas e trabalhar uma pedagogia mais progressista, pois esta privilegia a
formagédo de cidaddos participativos e conscientes da sociedade em que vivem, enquanto
aquela é considerada ndo-dialdgica, ou seja, ao aluno cabe assimilar passivamente 0s

conteddos transmitidos pelo professor.

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagac0es, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser
critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo
a de transferir conhecimento. E preciso insistir: este saber necessario ao
professor — que ensinar ndo é transferir conhecimento — néo apenas precisa
de ser apreendido por ele e pelos educandos nas suas razbes de ser —
ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas também precisa
de ser constantemente testemunhado, vivido. (FREIRE, 1996, p.25)

O excerto acima destaca como deve ser a postura do professor no seu cotidiano
escolar, este de acordo com o autor, precisa estar aberto ao dialogo junto aos estudantes
compreendendo que estes trazem consigo tanto os saberes locais, quanto curiosidades e desejo
pelo conhecimento oferecido pela escola.

O autor fala sobre o docente ser pratico e ndo apenas teorico, pois se assim o fizer, se
torna hipdcrita no exercicio de sua funcdo, ou seja, contribuir para o desenvolvimento
completo e ndo parcial do ser, sendo assim, discursar sobre razdes ontoldgicas,
epistemoldgicas e politicas da Teoria e ndo ser exemplo é contrariar seus principios e sua
formagédo. Por isso, para o autor “pensar certo é saber que ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento” (p. 25). Freire mostra que 0 processo de ensino e aprendizagem nao deve
ocorrer de maneira gque o aluno, no papel de objeto, seja formado pelo professor, sujeito Unico

e exclusivo formador, pois essa relagéo reduz o processo de ensino e aprendizagem a uma
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educacao bancaria que se aproxima a de um paciente que recebe os conteudos acumulados por
um sujeito que sabe.

Para Paulo Freire, professores e alunos podem desempenhar os seguintes papéis:

a) Sujeitos no processo de ensino e aprendizagem;

b) O professor € sujeito, enquanto o aluno é objeto passivo no processo de ensino e
aprendizagem;

c) Objetos no processo de ensino aprendizagem;

d) Autoridade no processo de ensino aprendizagem;

e) Mediadores no processo de ensino aprendizagem.

Logo, o professor deve ser um mediador de conhecimentos, utilizando sua situagéo
“privilegiada” em sala de aula ndo apenas para instrugdes formais, mas para despertar nos
alunos a curiosidade; a persisténcia a autonomia e a certeza de que, também, sdo protagonistas
do processo ensino aprendizagem, ou seja, sdo detentores de saberes, o saber local.

Ainda na concep¢éo do autor,

Pensar certo — e saber que ensinar ndo é transferir conhecimento é
fundamentalmente pensar certo — é uma postura exigente, dificil, as vezes
penosa, que temos de assumir diante dos outros e com os outros, em face do
mundo e dos fatos, ante nds mesmos. E dificil, ndo porque pensar certo seja
forma prépria de pensar de santos e de anjos e a que nds arrogantemente
aspirassemos. E dificil, entre outras coisas, pela vigilancia constante que
temor de exercer sobre nds proprios para evitar os simplismos as facilidades,
as incoeréncias grosseiras. (FREIRE, 1996, p.26).

De acordo com o excerto, a escola ndo pode ser vista apenas como um lugar onde se
aprende a ler, a escrever e a usar 0s numeros. Por ocupar tanto tempo da vida dos estudantes e
por ser um lugar consagrado a aprendizagem, a escola precisa também ser entendida como um
local onde se aprende a conviver, a interagir, e a experimentar junto o mundo ao redor. E para
que isso aconteca, o0 professor precisa repensar o seu papel, suas fungdes, tarefas e relagoes
com os discentes entendendo que a aprendizagem € algo muito mais amplo do que o
ensinar/aprender puro e simplesmente. Ela precisa ser contextualizada. Assim, ensinar é criar
possibilidades para que os estudantes sejam capazes de autoproduzir ou se construir.

Uma das tendéncias das sociedades capitalistas sempre foi adulterar a Educacéo para
que esta fosse alienada e preparada para a submisséo diante da exploracdo do trabalho e da
competicdo do mercado. Gerando escolas de qualidade para as classes dominantes em
detrimento das classes trabalhadoras cujo objetivo € a perpetuacdo da exploracdo e das
contradi¢cGes do mundo do trabalho no contexto do capital. A esse respeito, afirma Freire:
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A concepgdo e a pratica “bancarias”, imobilistas, “fixistas”, terminam
por desconhecer os homens como seres historicos, enquanto a
problematizadora parte exatamente do carater histérico e da
historicidade dos homens. Por isto mesmo é que 0s reconhece como seres
qgue estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e comum a
realidade, que sendo histérica também, é igualmente inacabada. Na verdade,
diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas nao sao
historicos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua
inconclusdo. (FREIRE, 1987, p.42).

O autor nos mostra que sempre ha espago em nos para revermos nossas formas de
pensar, nossos habitos, aprendermos mais, ressignificarmos nossas agdes. Que somos
condicionados pelo meio em que estamos e quando nos movemos para fazer algo que
supostamente queremos, esse desejo é condicionado pela histéria — nossa familia, religido,
etc.; dai a certeza de que ao longo da historia da humanidade tem se construido a concepcao
de ser humano com base na sua relagdo com os outros e com a realidade em que vive. Essa é a
analise que temos que fazer, haja vista a sociedade contemporanea estar recheada de quereres
e fazeres que vai além do que o homem verdadeiramente precisa, ao contrario, as buscas do
homem tem sido em prol da satisfacdo de seu ego e automaticamente ao descarte do pensar
coletivo, contudo, tal atitude descaracteriza o termo principal “ser humano”, volta-se apenas
para a racionalidade técnica.

Portanto, essa descaracterizacdo do ser humano se da, muitas vezes, provocada pela
busca incessante de conhecimentos, de realizacdo pessoal, de satisfacdo do ego, por meio da
I6gica individualizada, mesmo que por condicdes coletivas. O ser humano, enquanto sujeito
historico, racional, afetivo e cultural esta incutido de paixdes e desejos, que podem corrompé-

lo, afasta-lo de sua esséncia, em nome de conquistas, que podem ser ou nédo significativo.

2.2.1 Introducéo a Historia do PROEJA no Brasil

No Brasil, a histéria da educacdo dos trabalhadores ratifica o quadro da desigualdade
de acesso aos bens culturais, indiscutivelmente, manifestados pelos altos indices de
analfabetismo e do alarmante numero de alunos, que vivem do trabalho, se evadindo da escola
em pleno século XXI. Porém, esse quadro aponta para o ideario liberal/neoliberal como
gerador da educacéo brasileira, ferramenta utilizada pelas elites, cujo objetivo era regular as

ofertas da educacédo publica mantendo o dominio sobre as classes populares, aspirando ao seu
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adestramento para o trabalho e sua submissdo ideoldgica, apropriado para as relagGes de
producdo conveniente as classes dominantes.

Testemunhamos por décadas, o abandona da educacdo, associados ao crescimento da
miséria, da fome, da falta de emprego e, sobretudo, do predominio de uma classe minoritaria
em detrimento da descomunal maioria desprivilegiada e excluida da escola e até mesmo do
seu contexto cultural. Esse cenério pode ser percebido quando analisado as diversas teorias da
educacdo aplicadas no Brasil (Pedagogia tradicional, Escolanovismo, Tecnicismo),
percebendo-se assim, a segregacdo da educacdo em relacdo aos menos favorecidos desde o
periodo da colonizacao em terras brasileiras.

Destarte, através do governo Lula, em uma investida cujo propoésito foi resgatar a
dignidade e a cidadania historica e social dos esquecidos. E diante das necessidades de méo
de obra especializada exigida pelo desenvolvimento econémico, resolveu, em 2007, criar 0
PROEJA. Resolvendo duas questfes béasicas a qualificacdo e a inclusdo dos excluidos. Tendo
como grande desafio proporcionar a “suplantagdo entre o trabalho manual ¢ o trabalho
intelectual numa perspectiva inovadora”. Brasil, (2006)

A origem do PROEJA esta associada aos Decretos 5478/05 e 5840/06, alcangando,
entre outros propdsitos, a reducdao de um numero consideravel do analfabetismo no Brasil. De
acordo com esses Decretos 0 PROEJA compreendera o desenvolvimento, inicial e continuado
de trabalhadores, assim como, a educacdo profissional técnica e de nivel médio. O Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica, na Modalidade de
Jovens e Adultos deve considerar as particularidades dos estudantes, como sua cultura, seu
modo de vida, seus saberes, entre outros atributos apresentados pelos alunos. Assim, Ser
cidaddo ndo é apenas fazer parte de uma sociedade, mas gozar de seus direitos civis e
politicos, ou seja, ter igualdade de condigdes para permanecer na escola, para aprender e se

desenvolver. Para pinto desenvolvimento é:

Despertar no educando novo modo de pensar e de sentir a existéncia, em
face das condicOes nacionais com que se defronta; é dar-lhe a consciéncia de
sua constante relacdo a um pais que precisa do seu trabalho pessoal para
modificar o estado de atraso; é fazé-lo receber tudo quanto lhe é ensinado
por um novo angulo de percepcédo, o de que todo o seu saber deve contribuir
para o empenho coletivo de transformacéo da realidade (PINTO, 1960, p.
121).

O grande desafio da educacédo € a democratizacdo da cultura, incluindo a participagéo

da grande massa, o povo. Porém, o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
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Profissional com a Educacdo Bésica, na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA) no
Brasil, é assinalado pela descontinuidade e por politicas publicas flexiveis, sendo insuficientes
para dar conta da demanda possivel e do cumprimento do direito, educacdo de qualidade, nos
termos estabelecidos pela Constitui¢do Federal de 1988.

Conforme a concepgéo freireana, os que oprimem, exploram e violentam em razdo de
deterem o poder ndo buscam e ndo encontram forgas para libertarem os oprimidos e
consequentemente a si mesmos. Portanto, para os opressores a libertacdo dos oprimidos é algo
inalcancavel, sendo assim, sé os que se libertam da opressao serd saudavel o suficiente para
quebrar as algemas da opresséo e emancipar a ambos.

De acordo com o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2006),

Essas politicas sdo, muitas vezes, resultantes de iniciativas individuais ou de
grupos isolados, especialmente no &mbito da alfabetizagdo, que se somam as
iniciativas do Estado. No entanto, as politicas de EJA ndo acompanham o
avancgo das politicas publicas educacionais que vém alargando a oferta de
matriculas para o ensino fundamental, universalizando o acesso a essa etapa
de ensino ou, ainda, ampliando a oferta no ensino médio, no horizonte
prescrito pela Carta Magna. (p. 11)

O excerto acima configura o desprezo com a educacdo publica, configurando os
interesses da classe privilegiada, em detrimento as classes marginalizadas da sociedade.
Assim, a busca por reconhecimento tem impulsionado os individuos a lutarem por seus
direitos conduzindo o Estado, na pratica, a oferecer uma educacdo de qualidade conforme a
rege a constituicdo de 1988. Logo, as ofertas efémeras sdo traduzidas, na realidade, por
programas e projetos perenes.

Na visdo freireana, ninguém estd mais bem-preparado que o oprimido para
compreender o significado terrivel de uma sociedade opressora. Dessa maneira, ele
compreende a necessidade de se emancipar através da préxis de sua busca, assim como,
através do conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela.

Por conseguinte, essa dimensdo de busca pelo direito a educacdo implica
sistematicidade de financiamento, previsdo orgamentéria com projecdo de crescimento da
oferta em relacdo a demanda potencial e continuidade das acGes politicas para além da
alternancia dos governos, entre outros aspectos (MEC 2006, p.10). A partir de 2003, por meio
do Programa o Brasil Alfabetizado, tem-se o envolvimento do Estado na EJA, nessa mesma
época em disputa organizada surge a luta de educadores por meio de féruns com a
preocupacdo de mais investimentos nas redes municipais para que se evitasse o fracasso do

Programa Nacional de educacéo por falta de incentivo do governo.
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A politica de integracdo da educacéo profissional na modalidade jovens e adultos atua,
preponderantemente, na perspectiva de um projeto politico-pedagdgico ajustado a realidade
do aluno que ndo teve acesso a escola, ao ensino regular por motivos diversos, entre eles:
ajudar os pais no complemento da renda da familia, a distancia da escola e a falta de
transporte e por fim, o descaso do poder publico. Dessa forma, o (Decreto n° 5.154/04) e o
Decreto n° 5.840/2006 prever, notadamente para o PROEJA, perspectiva de conexéo
observando os contornos integrados e simultaneos. Na tentativa de priorizar essa integragéo,
concentram-se esforcos na caracterizagdo do sistema adaptado, ou seja, traduzir um curriculo

integrador.

2.2.2 Breve Historico da Trajetoria da EJA

O contexto histdrico da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil configura uma
forma de compreender e se reportar a representacdo tedrica de uma politica publica
educacional que busca proporcionar uma mudanca palpavel no cenério educativo do pais
dando oportunidade a pessoas que ndo tiveram acesso a escolarizagdo no momento adequado.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) se faz célebre no Brasil desde a época de sua
colonizacdo com os Jesuitas que se dedicavam a alfabetizar (catequizar) tanto criancas
indigenas como indios adultos em uma acentuada intervengdo cultural e educacional, a fim de
acentuar a fé catdlica juntamente com o trabalho educativo. Contudo, com a chegada da
familia real e decorrente expulsdo dos Jesuitas no século XVIII, a educacdo de adultos entra
em colapso, pois a responsabilidade pela educacdo acaba ficando as margens do império
(STRELHOW, 2010).

Porém, no final do século XIX e inicio do século XX, num contexto de emergente
progresso urbano industrial e sob forte preponderancia da cultura europeia, foram aprovados
projetos de leis que ressaltavam a necessidade da educacédo de adultos. Buscava-se aumentar o
contingenciamento do eleitorado, sobretudo no primeiro periodo republicano para, por efeito,
atender aos interesses dos aristocratas. A escolariza¢do passou a se tornar alinea de ascensdo
social, referendada pela Lei Saraiva de 1881, anexada depois a Constituicdo Federal de 1891,
que impediu o voto ao analfabeto, relacionando somente os eleitores e candidatos que
soubessem ler e escrever. Em 1925, por meio da Reforma Jodo Alves, surgiu o ensino noturno
para jovens e adultos, com o intuito de atender os interessados da classe dominante que, por
volta de 1930, iniciava um movimento contra o analfabetismo, mobilizado por institui¢cdes

sociais e civis que tinha como um dos seus objetivos aumentarem o contingente eleitoral.
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Outros programas foram implantados durante todo o século XX com o objetivo de
consolidacdo do capital, visto que depois da metade do século passado a necessidade de méo

de obra era vista como condicdo para o crescimento do pais através da industrializacéo.

Dessa forma, a educacdo passou a ser conceitualizada como eixo da prosperidade e do
progresso da nagdo. Pois, o iletrado era visto como um “mal instalado na nagdo” e que
impedia seu desenvolvimento. O avanco da leitura e da escrita trouxe consequente valorizacao
ao ser humano, sendo este, logo introduzido na producdo industrial, frente ao acelerado

processo de urbanizagdo do pais. Conforme afirma Couto,

O analfabetismo é o cancro que aniquila 0 nosso organismo, com suas
multiplas metastases, aqui a ociosidade, ali o vicio, além o crime. Exilado
dentro de si mesmo como em um mundo desabitado, quase repelido para
fora da espécie pela sua inferioridade, o analfabeto é digno de pena e a nossa
desidia indigna de perddo enquanto ndo Ihe acudirmos como remédio do
ensino obrigatorio. (COUTO, 1933, p.190)

E importante se lembrar do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), o qual foi criado pela
Emenda Constitucional n® 53/2006 e regulamentado pela Lei n® 11.494/2007 e pelo Decreto
n° 6.253/2007 que proporcionou uma sustentacdo aquelas politicas de apoio a EJA ja que
passou a olhar a EJA como parte de todos os alunos da Escola e ndo como uma modalidade
excluida da totalidade da Escola.

Isso posto, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tem como eixo principal atender
estudantes inseridos no ambiente de trabalho e que ndo tiveram acesso a educacdo na idade
prépria por motivos diversos. Tendo como designios 0 compromisso com a formacgdo humana
e com 0 cesso a cultura geral, de forma que os estudantes aprimorem sua concepgao critica, e
assumam atitudes éticas e engajamento politico, para a ascensdo da sua emancipagédo
intelectual.

Por conseguinte, a construgdo curricular tem seu papel relevante na formagéo dos
estudantes desta modalidade de ensino, pois fornece subsidios para que se afirmem como
sujeitos ativos, criticos, criativos e democréaticos. Tendo em vista esta funcdo, a educacgéo
deve voltar-se a uma formacdo na qual os estudantes possam: aprender de modo ininterrupto,
critico, comportar-se com responsabilidade individual e coletiva, envolver-se no trabalho e na

vida coletiva, confrontar os novos obstaculos e construir solu¢des originais com agilidade e
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rapidez, a partir do uso e métodos pertinentes aos conhecimentos cientificos, tecnologicos e

socio-histdricos adquiridos no seu cotidiano e no ambiente escolar. Kuenzer (2000, p. 40).
Desta forma, a Lei n. 9394/96 incorporou uma concepcdo mais ampla abrindo outras

perspectivas para a Educacdo de Jovens e Adultos, baseado na diversidade e vivéncias

humanas. De acordo com o artigo 1° da Lei vigente:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacGes culturais. A educagédo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a prética social.

Logo, o estudante da EJA torna-se sujeito na constru¢do do conhecimento por
intermédio da assimilacdo dos processos de trabalho, de criacdo, de producdo e de cultura.
Dessa forma, ele passa a se caracterizar como sujeito do processo e a comprovar saberes

adquiridos para além da educacdo escolar, na propria vida.
2.3 Percursos do PROEJA no Campus Castanhal do (IFPA)

A presente secdo desenvolve-se com o objetivo de interpretar de que maneira o
IFPA/Castanhal construiu a integracdo entre a Educacdo Bésica e Educacdo Profissional,
considerando as articulagbes com contexto sociocultural dos educandos que vivem no campo
rural e que integraram o PROEJA/IFPA-Castanhal (2009-2019).

O curso Técnico em Agropecuaria que fora ajustado ao Ensino Médio na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) com Alternancia Pedagdgica e enfoque
Agroecolégico foi efetivado a partir do ano de 2005, ap6s a publicacdo do Decreto n°
5.154/2004, atendendo o que prevé o referido Decreto em seu Art. 4°,

Por conseguinte, o Campus Castanhal, “em 2005 estabelece um tratado com a UFPA e
com movimentos sociais e sindicais do estado, dentre eles: Ribeirinhos, e Varzeiros de
Abaetetuba — MORIVA, Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar - FETRAF,
Federacdo dos Trabalhadores e Trabalhadores na Agricultura - FETAGRI, Associacdo das
Casas Familiares Rurais do Para — ARCAFAR. Aspirando a corroboracdo dos cursos de
Técnico em Agropecudria com destaque na Agroecologia nas regides Sudeste e
Transamazonica. Sendo que, esses cursos tiveram o sustentdculo do Programa Nacional de
educacdo da Reforma Agraria— PRONERA” (PPC). (IFPA, 2016, p.13).


https://www.sinonimos.com.br/sustentaculo/
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De acordo com a resolugdo do CONSUP N° 111, de 19 de agosto de 2015, a oferta do
curso se justifica pelo fato de varios municipios do estado do Para necessitarem de
qualificacdo para o0 homem e a mulher do campo, assim como, aos jovens destas familias,
capacitando-os na utilizacdo adequada das técnicas que apontam para um desenvolvimento
sustentavel e rentdvel, aspirando uma melhor qualidade de vida nas comunidades ou

municipios de abrangéncia do Campus, conforme quadro abaixo.

Quadro 1: Municipios de origem dos estudantes do Curso — 2009 a 2019

Municipio de Origem Quantidade de Estudantes
Acara 02
Ananindeua 02
Abaetetuba-Pa 13
Almeirim — Pa 03
Aurora do Para 04
Braganca 05
Bagre 03
Castanhal 01
Concordia do Para 28
Curralinho 06
Garrafdo do Norte 10
Igarapé-Miri 07
Ipixuna do Para 08
Irituia - Pa 03
Igarape-Acu-Pa 02
Imperatriz - Ma 01
Melgaco 11
Moju 06
Maracana-Pa 03
Marapanim - Pa 05
Magalhdes Barata - Pa 07
Oeiras do Para 05
Ourém - Pa 01
Portel 19
Primavera 01
Santa Luzia do Para 01
Séo D. do Capim-Pa 05
Santa Izabel do Para - Pa 08
S&o Francisco do Para - Pa 01
S&o Miguel do Guama 02
Santarém Novo 01
S&o Jodo da Ponta-Pa 02
Tomé-Agu 01
Total 176

Fonte: Secretaria Académica do IFPA Campus Castanhal - Elaboracéo do autor (2021).

Portanto, entre os anos de 2009 a 2019, a quantidade de estudantes que acessaram 0
programa ao longo desses anos, foram 176 estudantes, oriundos de diversos municipios do
Estado do Para, tendo ingressado por meio de processo seletivo especifico, com critérios

previstos em editais, que propdem atender a grande demanda de jovens e adultos egressos do
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Programa Projovem Campo Saberes da Terra, remanescentes das mais diversas comunidades,

tais como: populac@es tradicionais oriundas do Programa de Reforma Agréria, quilombolas,

agricultores familiares tradicionais e/ou de Projetos de Assentamentos da Reforma Agraria.
Isso posto, no documento base do PROEJA, o programa se caracteriza de forma

humanistica, e busca responder as necessidades e realidade deste publico, conforme abaixo:

Nesse sentido, o que realmente se pretende é a formacdo humana, no seu
sentido lato, com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma
formag&o profissional que permita compreender o mundo, compreender-se
no mundo e nele atuar na busca de melhoria das proprias condi¢@es de vida e
da construcdo de uma sociedade socialmente justa. (BRASIL, 2007, p. 13).
Logo, para o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), o PROEJA surge propondo
mudancas no cenario brasileiro, desafiando todos os envolvidos, cujo objetivo é possibilitar
gue a educacdo de jovens e adultos, historicamente desvalorizada e marcada por
descontinuidades de politicas publicas; se endosse como uma modalidade de educacdo que
tenha seu espaco garantido no contexto educacional brasileiro.
De acordo com o Decreto n° 5.478, (2005) e que foi revogado pelo Decreto N°

5.840/2006.

Art. 1 Fica instituido, no ambito dos Centros Federais de Educagdo
Tecnoldgica, Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas Federais e
Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais, o Programa de
Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA, conforme as diretrizes
estabelecidas neste Decreto. Assim, no paragrafo Unico. O PROEJA
abrangera os seguintes cursos e programas: | - formacéo inicial e continuada
de trabalhadores; e Il - educacdo profissional técnica de nivel médio.
(BRASIL, 2007)

O PROEJA tem sua proposta construida em confluéncia de intervencbes complexas.
Assim como, os desafios politicos e pedagogicos que estdo postos cuja finalidade é alcancar a
legitimidade doravante a franca participacdo social e envolvimento das diferentes esferas e
niveis de governo em um projeto comum que aspire tanto a inclusdo, nessa sociedade
desigual, quanto a construgdo de uma sociedade arraigada na igualdade politica, econdmica e
social. Tendo como diretriz um projeto de nagdo que vise a uma escola vinculada ao mundo

do trabalho numa perspectiva radicalmente democrética e de justica social. (BRASIL, 2007).
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Entdo, buscando atender a Lei de Diretrizes e Bases (LDB n° 9394/96), em seu artigo
37, estabelece que “a Educagdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental ¢ Médio na idade propria”. Sendo,
portanto, peculiar dessa Modalidade de Ensino as diferencas dos estudantes, com relacdo a
idade e ao nivel de escolaridade em que se encontram, a situacdo socioecondmica e cultural,
as ocupacdes e a incitacdo que os levam a procurar a escola.

A vista disso, refletir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos torna-se importante por
pleitear uma compreensao diferenciada, isto €, uma educacdo que atenda aos excluidos e
marginalizados tanto do sistema educacional quanto da sociedade, pois de acordo com Arroyo
(2005, p. 29), “sdo jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais,
raciais, étnicos e culturais”.

O esforco desta secdo se fez, também, como possibilidade de construcdo de
argumentos que possam fortalecer a tese de que as praticas educativas na Educacéo de Jovens
e Adultos, quando desenvolvidas na perspectiva dialégica entenda o estudante como um
protagonista do movimento educativo, a0 mesmo tempo em que 0s conhecimentos
académicos sejam problematizados no contexto historico-sécio-cultural do estudante do
campo, podendo desencadear o movimento de ressignificacdo da EJA, no intuito de superagéo
do carater compensatorio, supletivo, tecnicista e mercadoldgico pelo qual historicamente, essa
modalidade de ensino tem passado, e a Educagdo Profissional proposta pelo PROEJA
contemple a realidade da vivéncia campesina.

Conforme afirma Filho (2014) em sua Tese “O PROEJA no IFPA Campus Castanhal e
a experiéncia da Alternancia Pedagogica (2007 a 2009)”, o PROEJA surgiu num contexto das
reformas educacionais do inicio do século XXI, reflexo tanto das bandeiras de lutas, quanto

da disputa politica pela organizagéo e gestdo da educagéo,

O PROEJA foi instituido a partir das necessidades locais e dos sujeitos do
campo, com o proposito de contribuir para a melhoria da qualidade de vida
no assentamento Jodo Batista Il, através da alterndncia no tempo
comunidade, com atividades interventivas e da formacgédo integral dos
técnicos, que depois de formados poderiam dar retorno a comunidade. (p.
59)

Ao ajustar o tempo da escola com o tempo da comunidade buscou-se respeitar as
condi¢des do homem do campo, assim como, o reconhecimento das suas contribui¢cbes como

produtor e como estudante, de modo que este reconhecesse a relagdo entre o que jé sabe e 0
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que precisa aprender, e a interlocugéo entre seus conhecimentos que servem de base e, outros
que, involuntariamente séo descobertos no processo, e ainda oportunizasse a concluséo da
educacdo bésica aliada a formacao profissional daqueles que nédo tiveram acesso ao Ensino
Médio na idade regular, permitindo que essa formacéo retornasse de forma significativa para

a comunidade.

Nessa perspectiva e que para Ciavatta (2005),

Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente & sua sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supde a
compreensao das relagdes sociais subjacentes a todos os fenémenos (p. 85).

E ao oportunizar o jovem e o adulto trabalhador a sua relacdo com o mundo académico, lhes
condicionamos a serem sujeitos do processo educativo, de modo a construirem conhecimentos
tendo como subsidios norteadores suas proprias experiéncias, a considerar o que estabelece a
Resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008 como diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo,
no Art. 1°:

A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em suas etapas de
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e
destina-se ao atendimento as popula¢fes rurais em suas mais variadas
formas de produgdo da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros. (BRASIL, 2008)

Desse modo, quando se pensa em PROEJA, busca-se oferecer um Ensino Médio para
as comunidades dentro de suas possibilidades sociais e culturais, de forma sistematica e
integrada, tendo na agricultura o cunho profissionalizante que o Programa sustenta. Uma vez
que, a educacéo estar imersa dentro dos processos culturais em que vivem 0s seres humanos.
Havendo, assim, uma ligacdo inerente entre educagdo e cultura. Logo, na visdo de Candau
(2008), ndo se pode conceber uma experiéncia pedagdgica "desculturizada"”, isto &,
desassociada totalmente, das questdes culturais da sociedade.

Dessa forma, busca-se como possibilidade trilhar caminhos para consolidar os saberes

dos estudantes do PROEJA na construcao curricular do curso de Agropecuaria no Campus do
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IFPA — Castanhal. Tendo como perspectiva a dialogicidade uma vez que o didlogo nasce na
pratica da liberdade, se enraiza na existéncia e historiciza no seu contexto. Desse modo,
compreende-se o discente como o personagem principal do movimento educativo. Assim, na
percepcéo Freiriana, ndo havendo dialogo, ndo ha encontro, portanto, ndo se tem respeito pelo

outro.

“O dialogo ¢ este encontro dos homens, imediatizados pelo mundo, para
pronuncié-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu. Esta é a razdo por
gue ndo é possivel o didlogo entre 0s que querem a prondncia do mundo e 0s
gue ndo querem; entre 0s que negam aos demais o direito de dizer a palavra
e 0s que se acham negados deste direito” (FREIRE, 1987, p. 45).

Dai se conclui que dialogar é uma exigéncia existencial, um encontro respeitoso e ao
mesmo tempo solitario entre aqueles que acreditam num mundo que pode ser modificado,
distinto. Portanto, hd uma necessidade de se romper com o carater homogeneizador e
monocultural existente na escola para, entdo, se construir uma realidade educacional onde a
diversidade cultural seja cada vez mais respeitada dentro do contexto social/escolar. Para
Candau (2008, p. 15), a escola deve ser um espaco de cruzamento de culturas, o ambiente
propicio para desmistificar a ideia de que exista uma cultura superior a outra, atravessado por
tensGes e conflitos.

Deste modo, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do IFPA- Campus Castanhal
(2016, P. 15), compreende a necessidade de valorizacdo da realidade do aluno do campo por
meio de métodos e técnicas que permitam uma formacao integral baseada na Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, em seu Art. 1° “A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino
e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacfes
culturais”. “Tendo por base o Decreto 5.154/2004, que regulamentou os niveis do ensino
profissionalizante, inclusive a integracdo do ensino técnico com o ensino médio”, cujo
objetivo € a formacdo de profissionais diversificados e compenetrados nos principios
agroecoldgicos, mas valorizando acima de tudo o saber tradicional dos agricultores.

“Os alternantes”, adolescentes e adultos Segundo Gimonet (2007, p. 147): Nao devem
ser considerados como “alunos de uma escola” na concepgdo tradicional, mas como atores
socioprofissionais em formacdo com outros, em grupo. Sdo portadores de experiéncias a
comunicar e de questionamentos multiplos. O autor compreende a formacdo em alternancia

como o “romper” dos muros da escola e suas formalidades considerando os saberes dos seres
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humanos envolvidos, ou seja, busca-se trabalhar ndo apenas com os alunos, mas com 0s pais e
docentes an&logos em uma proposta comum.

Assim, uma educacdo fundamentada no didlogo traz consigo uma relacdo de
humildade e também uma relacdo de confianca, uma vez que o diadlogo produz a
conscientizacdo libertadora e transformadora, pois ele é sempre gerador de esperanga.
Compreende-se, entdo, que o dialogo é a atividade pedagdgica por exceléncia, porém ela
comeca mesmo antes da acao pedagogica propriamente dita. O Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) do IFPA- Campus Castanhal, justifica a “oferta do Curso por ter varios municipios do
estado do Para, necessitando de qualificagdo para o homem do campo” (IFPA, 2016, p.14),
assim como, dos jovens que pertencem a essas familias, cujo objetivo € ensina-los a trabalhar
com técnicas que os conduzam a um desenvolvimento sustentavel e rentavel, aspirando
melhorar a qualidade de vida dos municipios. Dessa forma, compreende-se que o dialogo
entre escola, alunos e familiares seja uma praxe, uma vez que o saber tradicional dos
agricultores sera modificado direta ou indiretamente pelo saber cientifico exposto aos jovens
educandos pela escola.

Por isso, a educacdo tem como necessidade: promover, no Campus Castanhal, a
equidade educacional, ou seja, a valorizacdo cultural dos discentes rompendo com
preconceitos e diferencas culturais, cuja finalidade é contribuir para a formacdo de jovens
aptos a convivéncia com o “diferente”. Ela propde uma reflexdo a partir do olhar dos seres
humanos com identidades culturais diversas, sendo essa experiéncia baseada na
identificacdo/negacdo do outro.

Portanto, quando ha dialogo no tempo escola, conclui-se que o aluno se torna um
sujeito ativo e ndo um simples espectador de sua formacao, deixando de ser apenas objeto de
ensino no contexto educacional, tornando-se ator de sua constru¢do social. “Pretender a
libertacdo deles sem a sua reflexdo no ato desta libertagdo é transforma-los em objeto que se
devesse salvar de um incéndio. E fazé-los cair no engodo populista e transforma-los em massa
de manobra” (FREIRE, 1987, p.29).

2.4 A CONSTRUCAO CURRICULAR NOS CURSOS DO PROEJA

Para discorrer sobre a construcdo curricular do PROEJA no Brasil, partimos de
algumas defini¢Bes sobre curriculo apontadas por determinados autores que discutem sobre o
assunto em diferentes contextos. Partimos das ideias de Tomaz Tadeu da Silva (2005), que em

seu livro documentos de identidade apresenta a discussdo analisando o processo dos estudos
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sobre curriculo a partir dos contextos emergentes, tendo inicio com a influéncia dos modelos
curriculares norte-americanos, cujas vertentes tinham objetivos diferentes, uma de origem
conservadora defendia a homogeneizacdo do ensino, e a outra impulsionada pela concepcao
democratica liberal, admitia uma postura progressista e defendia a valorizacdo das
experiéncias de vida, a considerar o contexto social da década de 1960, periodo apice do
desenvolvimento politico e econdmico. Nessa tonica, Veiga (1995) define que:

Curriculo é uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para gque esta construcao se efetive; a transmisséo
dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los,
portanto, producdo, transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdem
uma metodologia de construcdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, 0
curriculo propriamente dito. (p.7)

Mas, se o curriculo é uma construgdo social, como enfatiza a autora e a sociedade
defende ou se acomoda diante dos privilégios, a partir de um processo de reproducdo cultural,
como podera a escola agir em sua acao educativa para a igualdade social? Para qual tipo de
homem e de sociedade a escola estd a servico? De que forma em sua estrutura curricular
podem prevalecer aces que valorizem as diferencas de fato? E, como se pensar numa
equidade formal se os conhecimentos e 0s saberes académicos possuem significados
diferentes para seus aprendizes? Essas e outras questfes sempre surgirdo enguanto pontos de
reflexdo quando o assunto é refletido em sua esséncia.

Contudo, existem fatores que sempre influenciardo diretamente na estrutura

curricular do ensino, visto que,

A classe social é simplesmente a posi¢do que as pessoas ocupam na divisao
social do trabalho: se é mais especializada ou menos especializada, se esta
mais ligada & produgdo material ou a producdo simbdlica... Mas o importante
é que a posicdo ocupada na divisdo social determina o tipo de cddigo
aprendido. (SILVA, 2005, p. 74)

Nesse aspecto, para Silva, “o curriculo € visto como um processo de racionalizagao de
resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos. O modelo
institucional dessa concepgao de curriculo € a fabrica” (p. 12), e, por assim ser, ¢ que por
meio do curriculo a estratificacdo social e a desigualdade social sdo cada vez mais definidas,
embora a escola publica seja uma instituicdo educacional destinada para todos, seus processos

e resultados s6 contemplam uma parcela da demanda.

Essas posicdes sociais apontadas pelo autor, em sua maioria sdo definidas pela

estratificagdo social baseada no acumulo de posses, a partir de uma segregacdo que é
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sustentada pela conquista de bens e pela valoriza¢do do capital, cujo pensamento de origem
marxista caracteriza como o “poder da mais valia”. E a escola de acordo com a teoria
reprodutivista de Bourdieu (NOGUEIRA; CATANI, 2007), enquanto instituicdo que esta a
servico do Estado reproduz essa cultura a partir da classificacdo e da manutengdo do status
quo, em sua organizacdo curricular quando valoriza o conhecimento académico desvinculado
da realidade social, e, ou, no seu processo avaliativo, quando desconsidera a subjetividade do
conhecimento em detrimento da objetividade.

Essa condicdo que alimenta a concepcdo homogénea no processo de aprender, de
modo que as diferencas sdo desconsideradas e a classificagdo/segregacdo passa a ser
recorrente e vivida no sistema educacional, isso porque, “a reproducdo da classe trabalhadora
exige, a0 mesmo tempo, a transmissao e a acumulacdo da destreza de uma geracao a outra”.
(MARX, 2013, p.790).

Nesse aspecto, a transmissdo cultural que se sustenta no curriculo escolar, aponta para
uma ideia de igualdade, contudo, a educacdo enquanto um direito humano é usufruto de

alguns, como asseveram Nogueira e Catani (2007):

Ora, se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente
condicionadas diante da escola e da cultura, somos obrigados a concluir que
a equidade formal a qual obedece a todo o sistema escolar é injusta de fato, e
que, em toda sociedade onde se proclamam ideais democraticos, ela protege
melhor os privilégios do que a transmissdo dos privilégios. (p. 53)

A protecdo de privilégios apontada pelos autores, que passa despercebida no sistema
educacional, esta condicionada a uma ideia de igualdade que a propria constituicdo defende
de direitos iguais, sem levar em conta o antagonismo igualdade e diferenca, de modo a
prevalecer o discurso sobre o primeiro termo e a pratica sobre o segundo. O discurso € téo
forte que se usa a igualdade como o principio para se lutar contra os privilégios, no entanto, a
heterogeneidade da sociedade ainda é visivel, pois, “a igualdade formal que pauta a préatica
pedagbgica serve como mascara e justificacdo para a indiferenca no que diz respeito as
desigualdades reais diante do ensino e da cultura transmitida, ou, melhor dizendo, exigida”.
E, isso se da porque “a cultura transmitida pela escola se apresenta, entdo, como objetiva e
inquestionavel, embora seja arbitraria e de natureza social (resultante, portanto, de relagdes de
forga)”. (VALLE, 2014, p. 64)

A autora, ao discutir sobre curriculo e saberes disciplinares, afirma também que a

escola, ao desenvolver sua principal funcdo que é a ideoldgica, tem a incumbéncia de formar a
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forca de trabalho, a partir de seus aspectos disciplinares/curriculares em contraposi¢cdo a

reproducéo e legitimacédo dos valores dominantes, conforme ela afirma:

A educacgdo se limita a inculcar crencas e habitos, contribuindo direta e
continuamente para a reproducéo e legitimacdo dos valores dominantes (ela
ensina a obedecer, a ter paciéncia, a se resignar, a ser docil, pontual,
responsavel e justifica as hierarquias sociais e 0s mecanismos de controle)

(p. 45).

Faz-se necessario compreender que sdo as concepcOes filosoficas, sociologicas e
pedagdgicas que motivam a construcdo curricular e, nos cursos do PROEJA, sdo essas
concepgdes que definem a inter-relagcdo entre a vivéncia dos estudantes em suas
particularidades e os conhecimentos cientificos que se instauram no interior das salas de aula,
a partir de um processo de mesclagem entre os saberes populares e 0s conhecimentos
académicos, cuja reflexdo se sustenta na indagacdo: “Por que ndo estabelecer uma necessaria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que
eles tém como individuos? (FREIRE, 1996, p. 11).

Com base nessa ideia, Goodson (1997) também afirma que “O curriculo escolar ¢ um
artefato social concebido para realizar determinados objetivos humanos especificos” (p. 17).
Por conseguinte, o entrave estd nesses objetivos, pois estes sdo pensados e respondem de
acordo com o0s que pensam, dai a importancia da construcdo curricular nos cursos do
PROEJA, a considerar a familiaridade que se estabelece entre o chdo da escola e a realidade
dos estudantes dessa modalidade.

A relevancia deste estudo se da ndo apenas por valorizar o ser humano que vive no
campo, mas o0 seu conhecimento acumulado durante sua vida e que serve para explicar e
compreender aquilo que o cerca. E o saber transmitido de geragio em geracdo e que fala
muito sobre a historia de um povo, suas raizes e origens ancestrais. Lakatos e Marconi (2003,
p.75) definem o saber popular como aquele propagado “por meio da educacdo informal e
baseado em imitagdo e experiéncia pessoal”. Dessa forma, ndo podendo ser desprezado e
ignorado pelo saber erudito, pois €, muitas vezes, por meio do saber tradicional que o
cientifico trilha seus caminhos.

Logo, as mais diversas populagdes apresentam variados conhecimentos sobre 0 meio
que as cerca, como: propriedades terapéuticas e medicinais de animais e plantas, a percepcéo

dos fenémenos naturais, como as estacdes do ano, tempo para plantar e colher, classificacdo
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de animais e plantas, frequentemente chamados de conhecimentos tradicionais. Saberes estes
que ndo tém o mesmo rigor e veracidade cientifica.

Contudo, valorizar a cultura desses discentes do Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA), isto é, suas atividades no campo, seu modo de vida e sua experiéncia, é
tornar viva sua ancestralidade, é respeitar sua cultura, seus saberes, suas representacdes, suas
linguas e seus costumes.

A concepcdo do PROEJA pressupde o respeito da identidade do jovem adulto e da sua
experiéncia ao longo da vida, assim como, suas habilidades desenvolvidas em meio ao seu
convivio social. Dessa maneira, ndo se pode pensar no campo apenas como local de trabalho e
producdo, o campo € um lugar de vida, de cidaddos que precisam ser valorizados e
estimulados a desenvolverem suas capacidades individuais e coletivas de forma completa,
sendo preparados para exercer suas fungdes seja no campo, seja na cidade. Por isso, faz-se
fundamental considerar os saberes que ja trazem consigo, construidos ao longo de suas vidas.

Portanto, o curriculo precisa se adequar a realidade desse discente, sua histéria de vida
e aos saberes gque esses educandos transportam para a sala de aula, no entanto, tais saberes
necessitam serem decodificados pelo professor para que este aluno se sinta acolhido na
escola. “Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo sO respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo, os das classes
populares, chegam a ela.” FREIRE (1996, p.17).

Nessa perspectiva, para Candau (2013), nas sociedades de hoje, para se construir
uma escola comum a todos e que interaja entre si e com 0 meio ambiente a sua volta,
constituindo um sistema estavel, equilibrado e autossuficiente é um desafio, pois deve

segundo a autora:

[...] ampliar, reconhecer e favorecer distintos locus, ecossistemas
educacionais, diferentes espacos de producdo da informagcdo e do
conhecimento, de cria¢do e reconhecimento de identidades, praticas culturais
e sociais. De carater presencial e/ ou virtual. De educacdo sistematica e
assistematica. Onde diversas linguagens sdo trabalhadas e pluralidade de
sujeitos interagem, sejam de modo planejado ou com carater mais livre e
espontaneo. (2013, p.13).

Entdo, de acordo com a autora, para Se construir ecossistemas educacionais é
necessario respeitar os diferentes sujeitos, suas culturas e seu modo de vida, caso contrério,
sempre veremos o outro como inferior a nés, por falar diferente, por se alimentar diferente,

por se vestir diferente e por se divertir diferente.
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Formar pessoas sujeitos de suas vidas e conscientes de suas opc¢des € um grande
desafio da escola hoje, pois a escola ndo pode se esquecer de que esta lidando com um ser
nutrido de seus valores adquiridos no seu locus de origem. Portanto, “sem horizonte utdpico,
indignacdo, admiracdo e o sonho de uma sociedade justa e solidaria, inclusiva, onde se
articulem politicas de igualdade e de identidade, para nos ndo existe educacdo”. Candau
(2013).

Do mesmo modo, Freire (1994), também define o paradigma do professor “opressor”,
pelo qual o professor age como o detentor do saber estar impregnado na grande maioria dos

camponeses podendo ser visto em suas falas como apresenta o autor no excerto abaixo:

N&o sdo poucos 0s camponeses que conhecemos em nossa experiéncia
educativa que, ap6s alguns momentos de discussdo viva em torno de um
tema que lhes é problematico, param de repente e dizem ao educador:
“Desculpe, nos deviamos estar calados e o senhor falando. O senhor é o que
sabe; nos, as que nao sabemos”. FREIRE (1987, p. 28)

E preciso desmistificar que o saber pertence apenas a um grupo e nio a outro. O
conhecimento do camponés é tdo importante quanto o saber cientifico, este trabalha com
comprovacOes através das experiéncias em laboratorios e aqueles com a vivéncia transmitida
de geragdo em geracdo conhecidas como “medicina” natural ou mesmo conhecimento
tradicional. Assim, respeitar o ser humano que vive no campo é lhe dar voz, considerar seu
habitat e sua histdria. Partindo desse pensamento, o0 PROEJA torna-se uma oportunidade para
0 estudante do campo se expressar e apresentar suas tradicbes e ao mesmo tempo apreender
com o conhecimento erudito advindo da escola havendo, dessa maneira, um crescimento
matuo e progressivo, de modo que conhecimento popular e cientifico se mesclam e
constituem em uma ramificacdo de saberes, tornando-se base para a construcdo de outros

niveis de formacdo, para aqueles alunos que buscam continuidade apds o Ensino Médio.

Assim, sem esgotar as diversas ramificacdes sobre as quais pudéssemos discorrer com
relacdo ao curriculo, nos atemos aos conceitos e definicdes elucidados até aqui, que dao

énfase a compreensdo do que se apresenta na proposta curricular do PROEJA.

2.4.1 Proposta Curricular do PROEJA: Concepcdes, Contexto e Objetivos

O curriculo enquanto um método de selecdo e de producdo de saberes, de visdes de
mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e significados, enfim, de culturas, deve

considerar: A perspectiva de homem como ser histdérico-social que age sobre a natureza para
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atender suas necessidades e, nessa acao produz saberes como sintese de alteracdo da natureza
e de si proprio (RAMOS, 2005, p. 114).

Nessa percep¢do o curriculo € um campo que envolve heterogeneidade e por isso
requer constante discussao e aprofundamento nos campos tedrico e metodologico. Arroyo
(2011, p.13) interpreta o curriculo como sendo “... o nicleo e o espago central mais

13

estruturante da fungdo da escola” (p.13) e que “.. é o territério mais cercado, mais
normatizado, mas também o mais politizado, inovado, ressignificado.” Pode-se perceber
entdo, que o curriculo é um processo continuo bem diversificado, assim, nesse sentido, é
essencial considerar as especificidades da educagdo de jovens e adultos para que se possa
elaborar um curriculo integrado para o PROEJA. A vista disso, torna-se importante
estabelecer a relacdo entre educacdo profissional, ensino médio e EJA, trancando os fios que
entrelacam o sentido de pensar, de forma integrada, um projeto educativo, para além de
desintegracGes e superposicdes que tdo pouco revelam as expectativas de ver mais
complexamente a realidade e, por esse ponto de vista, pensar também a influéncia
pedagdgica.

A compreensdo de EJA, na dtica de uma educacdo continua ao longo da vida, foi
ressaltada no Art. 3° da Declaracdo de Hamburgo, fruto da V CONFINTEA realizada em

1997, ao afirmar que:

A educacdo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem formal ou
informal, onde pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, enriqguecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificacBes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de
suas necessidades e as de sua sociedade. A educacdo de adultos inclui a
educacdo formal, a educacdo ndo-formal e o espectro da aprendizagem
informal e incidental disponivel numa sociedade multicultural, onde os
estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos. (In:
IRELAND, MACHADO, PAIVA, 2004, p. 42).

A EJA é compreendida, portanto, como modalidade de ensino e estratégia de formacao
continua para os que ndo tiveram acesso a educagdo na idade prdpria conforme o parecer
CNE/CEB n°. 11/2000 que atribui o carater de fazer cumprir o dever do Estado para assegurar
o direito de todos a educacdo, reduzindo a desigualdade entre os que a tiveram e aqueles aos
quais o acesso foi interrompido por algum motivo. A EJA deve ser entendida na perspectiva
da formacdo para o exercicio pleno da cidadania, por meio do desenvolvimento do
pensamento critico e autbnomo de cidadaos participativos, conscientes de seus direitos sociais

e de sua inser¢do no mundo do trabalho, entendido como elemento fundamental ao processo
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de humanizacdo de homens e mulheres e de producéo cultural.

Tendo como desafio formar profissionais capazes de exercer a cidadania plena com
foco na humanizacéo dos seres humanos por meio de uma formacao técnica e cientifica, uma
vez que propde como parametro uma concepcao de ensino que privilegie a compreensdo da
realidade, a analise compenetrada sobre essa realidade para, doravante, agir para transforma-
la ou pelo menos indicar caminho para suplantacdo das dificuldades. Por conseguinte, é
imprescindivel que o curriculo contemple ndo apenas a composicdo em termos de
conhecimento académico em si mesmo, mas que também seja arrolado na concepcdo da
formagéo do aluno como sujeito social, que busca perceber criticamente o mundo e o lugar
onde vive como realidades que Ihe s&o pertinentes.

Nesse cenario, 0 ensino integrado,

é, portanto, um sistema que utiliza eixos orientadores como ponto de partida
para a obtencdo do conhecimento cientifico e considerando a complexidade
do meio a ser estudado, as disciplinas devem ser entendidas como meios
para estudar aspectos gerais determinados por eixo, tais como: 0 meio
natural, a dimensdo sociocultural, a dimensdo politico-econdmica e as
relacbes de producdo e a tecnologia, que exige a préatica privilegiada da
interdisciplinaridade entre as diferentes areas do saber. (PPC, 2016. P. 141)

2.4.2 Curriculo Integrado e a Formacao de Jovens e Adultos

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) foi estabelecido pelo Decreto n°.
5.840 (BRASIL, 2006) e concebe-se em uma extensdo do Decreto n°. 5.478 (BRASIL, 2005),
que cria o Programa, mas o delimita ao ambito das instituicdes federais de educacéo
tecnoldgica. Essa politica expande a oferta da educacdo profissional integrada a educacao
geral, aplicada inicialmente, pelo Decreto n°. 5.154 (BRASIL, 2004) que, dentre outras
disposigdes, possibilita a oferta da educagdo profissional ligada ao ensino médio em trés
modalidades: subsequente, simultanea e integrada. E a partir desta tltima que se propde para a
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), essencialmente, um projeto politico-pedagogico tendo
como produto um curriculo integrado.

Nessa direcdo, 0 Documento Base destaca que o Programa tem como precedéncia a
formagéo profissional, o que estabelece um elemento inovador, e que seria importante pensa-
la a luz de outros aspectos considerando que os jovens e adultos que constituem o publico-
alvo do PROEJA por muitos motivos s6 finalizaram o ensino fundamental, seja na

modalidade EJA, ou ndo. Em vista disso, a EJA na perspectiva do ensino médio integrado a
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educacao profissional deve elencar-se, segundo 0 Documento Base, em fundamentos politico-
pedagogicos estabelecidos como norteadores de uma organizagdo curricular constituida,
“visando a qualificagdo social e profissional articulada a ascensao da escolaridade” (BRASIL,
2007, p. 53).

A compreensdo do PROEJA para o curriculo integrado ¢é trabalhar a
interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a interculturalidade, como cita o Documento
Base (BRASIL, 2007), preconizando uma superacdo de modelos curriculares convencionais,
voltados para as disciplinas rigidas e que se possa elaborar conteudos e praticas inter e
transdisciplinares para que haja reconhecimento dos saberes que os alunos assimilaram em
lugares ndo formais da educagdo. Assim, trabalhar curriculo integrado numa concepc¢édo
interdisciplinar, transdisciplinar e da interculturalidade é buscar a formacdo plena do
educando PROEJA. Logo, a peculiaridade do PROEJA aponta para uma abordagem curricular
capaz de incorporar contetdos a formacéo geral de nivel médio e a proposi¢des de um campo
profissional especifico, possibilitando, ainda, a particularidade da Educagdo de Jovens e

Adultos. Destarte, obtém evidéncia o conceito de integracdo. De acordo com Ciavatta:

Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de
compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso de tratar a
educacdo como uma totalidade social, isto é, nas mdltiplas mediacdes
historicas que concretizam o0s processos educativos [...]. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimens&o intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes
de atuar como dirigentes e cidadaos. (2005, p. 146)

De acordo com a autora, a incorporagdo entre saberes cientificos e tecnoldgicos
implicaria, assim, na superacdo da mera coincidéncia de disciplinas, e ainda na tentativa de
proporcionar uma conexdo entre saber cientifico e saber técnico com vistas a ndo reproducéo
da dualidade, marca historica das relagbes entre construcdo cientifica e formagédo para o

trabalho no contexto do nivel médio de ensino.

2.5 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E OS SABERES INTERCULTURAIS

A peculiaridade da pedagogia da alternancia consiste na realizagdo do processo
ensino-aprendizagem, alternando o periodo de permanéncia na escola, permitindo aos
jovens o conhecimento tedrico-pratico, experiéncias de cooperacdo, e 0 periodo de
permanéncia na vida familiar, onde buscam construir o diagnostico da realidade em que

vivem observando o contexto histdrico, econémico, cultural, social, ambiental, politico,
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etc. Conforme rege o Documento Base (2016, p. 96) Plano de Curso (PPC) do IFPA
Campus Castanhal.

Assim, a Pedagogia da Alternancia tem como objetivo valorizar o jovem na sua
vivéncia escolar e familiar ndo permitindo o desligamento desse jovem com seu
ambiente, ou seja, valoriza-se tanto o tempo escola como o tempo familia-comunidade.
Compreende-se, portanto, que a Alternéncia é o processo de ensino-aprendizagem que se
da em diferentes espacos diferenciados e alternados. Sendo primeiro o familiar, seguido
da comunidade de origem ou a realidade do discente e o segundo, a instituicdo de ensino
onde o educando compartilha os diversos saberes que possui com 0s outros atores
refletindo sobre eles em bases cientificas (reflexao), e, finalmente, retorna-se a familia e
a comunidade a fim de continuar a praxis seja na comunidade, na propriedade
(atividades de técnicas agricolas) ou na inser¢cdo em determinados movimentos sociais.

Nosella e Saviani:

Resumidamente, a denominacdo “pedagogia da alternancia” se refere a
uma forma de organizar o processo de ensino-aprendizagem alternando
dois espacos diferenciados: a propriedade familiar e a escola.
(NOSELLA e SAVIANI, 2012, p. 32)

Segundo os autores, na alternancia se articulam os conhecimentos adquiridos por
meio do trabalho na propriedade rural e aqueles adquiridos na escola. Dessa forma,
compreende-se que essa vivéncia educativa busca articular diferentes espacos e tempos
educativos como a teoria e a pratica, ensino e pesquisa. Nesse aspecto ha de se considerar
o que Palilot (2007) afirma em sua tese, que a Pedagogia da Alternancia se baseia num
método cientifico da observacdo, descricdo, reflexdo e experimentacdo. Por meios de
planos de estudos que envolvam a familia, comunidade e escola. E que busca “responder
as questdes (através das aulas, palestras, visitas, pesquisas, estagios); e experimentar
(fazer experimentar em casa a partir do aprofundamento)” (PALILOT, 2007, p.19).

Compreende-se assim, a relacdo da pedagogia da alternancia com os saberes locais.

O saber, além de carregar um significado de tradicdo, é passado de geracdo a
geracdo por meio de uma pedagogia de oralidade, conforme Silva (2016, p.130). O autor
ressalta que “na dimensdo epistemologica, os saberes ambientais podem se construir €m
um “espago” onde ¢é possivel circunscrever uma diversidade de formas de relagéo,
apropriagdo € uso que os sujeitos locais estabelecem com a natureza”. Assim, homens e

mulheres se apropriam dos recursos naturais com a finalidade de produzirem diferentes
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afazeres no seu cotidiano social o que resulta em diferentes formas de producgdo dos
saberes. Por isso, se torna relevante o conhecimento tradicional, uma vez que este
envolve uma relacdo histérica e ao mesmo tempo direta com o meio ambiente pautada de
simbolismos.

Dentre tantas questdes, encontram-se o0 misticismo, as crendices etc. N&o se deve
plantar antes da lua cheia, por exemplo. Paulo Freire chama atencéo para uma educacgéo

que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertacéo.

...dos homens como seres ‘“vazios” a quem o mundo “encha” de
conteldos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como ‘“corpos
conscientes” ¢ na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo.
N&o pode ser a do depdsito de contetdos, mas a da problematizagdo dos
homens em suas relagdes com o mundo. Freire (1987, p.38)

Corrobora-se no excerto acima, a énfase do autor ao destacar a relacdo do homem
com o meio onde vive, ou seja, ndo se pode considerar que este ser humano seja vazio,
mas que ele apreende o conhecimento seja coletivo ou individual. Portanto, homens
conscientes de suas acdes e capazes de contribuir com o mundo a sua volta através de
uma relacdo simbidtica.

E importante compreender que a convivéncia entre as geracdes tem preservado 0s
conhecimentos e tem sido também uma condicdo para que eles ndo se percam. Portanto,
toda mudanca traz consigo influéncias boas e mas, por isso, essas mudancas tém causado
em muitas comunidades o medo de perder suas identidades ou tradi¢Ges. Dessa forma,
tudo que for apresentado a eles precisa ser posto de forma a ndo violar seus valores

culturais e seus saberes tradicionais. Brandao define uma comunidade tradicional como:

Um grupo social local que desenvolve: ¢) uma relativa autonomia para a
reproducéo de seus membros e da coletividade como uma totalidade social
articulada com o “mundo de fora”, ainda que quase invisiveis; d) o
reconhecimento de si como uma comunidade presente herdeira de nomes,
tradicOes, lugares socializados, direitos de posse e proveito de um territério
ancestral; e) a atualizacdo pela memdria da historicidade de lutas e de
resisténcias no passado e no presente para permanecerem no territorio
ancestral; (BRANDAO, 2009, p. 37)

Compreende-se uma relagdo harmonica com 0s membros internos em
contraposi¢cdo com o mundo externo, ou seja, a invisibilidade ou a incompreensdo dos

que estdo de fora sobre como é como vive e como de fato funciona essas comunidades,
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suas tradicOes, sua importéancia e relevancia ancestral. Observa-se ainda no excerto, que
as questdes ambientais e culturais séo componentes importantes na produgdo dos saberes
e dos modos de relacdo com a terra e 0 ambiente natural. Logo, entende-se que 0s saberes
nédo estao dissociados da cultura dos seres humanos.

Por isso, Paulo Freire chama a atencdo para uma educacao alheia a realidade do
educando.

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-
comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente
alheio a experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a
suprema inquietacdo desta educacgdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o
educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito,
cuja tarefa indeclinavel é "encher” os educandos dos contetidos de sua
narracdo. Freire (1987, p. 33)

Para o autor a educacdo hoje esta estagnada, ndo progrediu, continua presa aos livros
didaticos. Ela ndo se atém ou ndo se preocupa com a realidade dos educandos. O docente se
comporta como o depositante dos conteudos para os educandos supostamente “vazios” desses
conteudos e alienados ao sistema.

Freire (1996, p. 37), também fala sobre o porqué ndo aproveitar os saberes dos
educandos, suas experiéncias como recursos didaticos facilitando a comunicacao dialdgica em
sala de aula, evitando a imposicdo dos contetidos prontos — confortaveis para o educador,
porém muitas vezes distante da realidade do educando. Assim, na visdo freiriana quanto mais
préxima estiver a discussdo, em sala de aula, da realidade concreta do educando, melhor sera
0 aprendizado desses educandos. A escola ndo pode pensar ou mesmo se eximir do seu papel
tdo importante e fundamental que ¢ o de “libertar” os oprimidos do poder opressor e de suas
ideologias, assim como, do descaso com os mais pobres e menos favorecidos.

Por isso, na percepgdo freiriana (1992, p. 12) é imperioso para o educador, saber se a
sua linguagem de mundo coincide com a leitura de mundo do educando, pois somente a par
de sua leitura de mundo, do educando, o educador é capaz de contribuir de forma eficaz o
saber cientifico. Uma vez que “s6 existe saber na inven¢ao, na reinvencao, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros”.
Freire (1987, p. 33).

Assim, de acordo com o pensamento do autor o saber € diversificado e esta sempre em
crescimento, ele ndo se concentra em um ser, ele se recria, se transforma. Sendo assim, séo

necessarias a inter-relagdo social e a doagdo dos que se consideram “sabios” aos que eles
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julgam nada saber. Se ndo for assim, caimos no sofisma da ideologia opressora, da ignorancia
alienadora que se encontra sempre no outro. Por exemplo, quando se afirma que o saber
tradicional por ndo ter comprovacdo cientifica ndo tem sua importancia e seu valor, s6 pelo
fato de ser transmitido através das narrativas e histdrias que sdo passadas por geracoes
anteriores, avos, pais etc, ignoramos essas comunidades, suas historias, culturas e seu saber.

Saber este que a ciéncia certificou e fez experimentos.

2.5.1 Formacao por Alternancia: Contexto Histdrico e Pedagogico

Formar para a cidadania a partir da Pedagogia da Alterndncia envolve uma
metodologia de organizagdo escolar que compreenda os contextos e experiéncias, de modo
que a relagédo entre esses contextos seja percebida em seus tempos e espagos distintos, com a
finalidade de atender a expectativa da juventude e adultos da &rea rural. Esses espagos dizem
respeito aos locais onde a formacdo se processa, neste caso, trata-se da realidade das
comunidades l6cus deste estudo (Santa Izabel do Pard, Magalhdes Barata) e do Campus do
IFPA em Castanhal/PA, e os tempos dizem respeito aos periodos de permanéncia dos
educandos nesses espacos, a considerar que esse tempo € dinamizado pelas suas contribuices
de suas experiéncias, por isso sao auténticas.

No aspecto historico, € importante considerar a formacao para alternancia pelo contexto
de seu surgimento. Como na década de 60, a politica econdmica brasileira voltava-se para o
desenvolvimento acelerado, o ensino era refletido sob a influéncia da Pedagogia Libertadora
de Paulo Freire, pois 0 que se pensava para o ensino nagquele momento era direcionado ao que
deveria ser ensinado para atender as necessidades produtivas exigidas para aquele momento,
dai a formagdo voltar-se para atender o mercado externo, desconsiderando as condicOes para

essa producéo.

Tal caracteristica se aplica por sua origem com “a primeira Maison Familiale, a ‘Casa
da Familia Agricola’ francesa fundada pelo padre Granereau. Dali, a relagdo umbilical entre a
pedagogia da alternéncia e 0 Movimento das Escolas da Familia Agricola (NOSELLA, 2012,

p. 29), cujos principios béasicos séo:

1. Responsabilidade dos pais e da comunidade local pela educacéo de seus
filhos;

2. Articulacdo entre os conhecimentos adquiridos por meio do trabalho na
propriedade rural e aqueles adquiridos na escola;

3. Alternancia das etapas de formacao entre o espacgo escolar definido pelas
“Escolas Familia Agricola” e a vivéncia das relagdes sociais ¢ de produ¢do
na comunidade rural. (p. 30)
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Com o passar dos anos, pela necessidade de um didlogo mais ameno entre 0s que
produzem e suas realidades para continuar produzindo, e motivada pelos movimentos em prol
de uma educacdo que realmente contemplasse a realidade do campo, os curriculos escolares
foram aos poucos sofrendo adaptacdes, tanto que tange ao tempo, quanto aos espacos, além
dos interesses politico-econémicos que permeiam no sistema educacional brasileiro.

Dessa forma, a Pedagogia da Alternancia em seu aspecto pedagogico, admite a
formacédo integral dos jovens e adultos do campo promovendo a riqueza dos aspectos da vida
coletiva, a partir de uma metodologia diferenciada pensada para atender as necessidades do
publico do meio rural, a considerar o desenvolvimento do meio onde vive, bem como a
participacdo da comunidade local, articulando o conhecimento dos sujeitos do campo com 0s
conhecimentos cientificos, por meio da estrutura curricular do ensino pela alternancia.

Tais transformacgOes sdo resultados de longas reflexdes e discussdes, desde 1920, no
meio camponés francés, onde buscavam como alternativa a promog¢do do mundo rural através
da educacéo e formacao de seus jovens. Assim, vemos na Pedagogia da Alternancia um meio
ou um processo de resisténcia e empoderamento no mundo rural. Para Begnami (2013, p. 6), 0
movimento dos CEFAS no Brasil tem como objetivo colaborar para a formagéo dos jovens
camponeses, de suas familias, de maneira que o meio social onde estdo inseridos possibilitem
oportunidades de desenvolvimento e de fortalecimento da agricultura familiar, evitando o
abandono das atividades rurais por esses jovens e causando um inchaco urbano levando as
grandes e pequenas cidades ao colapso social. Dessa forma, se torna imprescindivel o
incentivo através de politicas publicas que favorecam e ndo desamparem essas familias no seu
habitat e labor didrio de sobrevivéncia. “Sabemos que a educa¢do ndo pode tudo, mas pode
alguma coisa.” (PAULO FREIRE, 1991, p. 126). Deste modo, vemos a educagdo como um
processo social, e também de desenvolvimento. N&o podemos pensar que ela apenas prepara
para a vida, mas que se caracteriza como a propria vida.

Partindo da inferéncia de que a educacdo é fundamental na formagdo do ser humano.
Vendramini (2007, p. 128), afirma que:

O nome educacdo do campo, ainda que incorpore uma rica discussdo e
mobilizacdo social, tem limites em termos de capacidade explicativa, tendo
em vista a ja assinalada diversidade de sujeitos, contextos, culturas e formas
de producéo e ocupacao do meio rural.



51

O excerto acima nos elucida as especificidades proprias do movimento da vida social
dos sujeitos envolvidos no meio rural. Julgando uma acgdo educativa que se pretende
transformar e emancipar os seres humanos favorecendo a autonomia do campo com uma
proposta educativa do e no campo que possam ser desenvolvidas nos seus diferentes espacos e
contextos. Assim, compreende-se a “[...] elaboragdo da propria identidade ¢ de projetos
coletivos de mudanga social a partir das proprias experiéncias” (SADER, 1988, p. 53).

Dessa forma, estamos diante de uma luta que tem suas raizes nos movimentos que
vislumbraram uma educacéo para muito além do rural, educacédo essa que estava lancada sob
a base do assistencialismo, ou seja, sistema ou pratica (individual, grupal, estatal, social) que
preconiza e/ou organiza e presta assisténcia a membros carentes ou necessitados de uma
comunidade.

Paulo Freire defende que o ato de educar é um ato do inacabado; e, mais do que isso,
este deve se constituir num processo de construcdo da autonomia, a pratica da Alternancia
exige a compreensédo da educagdo como uma forma de interven¢do no mundo, como ressalta o
autor ao dizer que,

“[...] o fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pde
numa posicdo em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele.
Afinal, minha presenca no mundo nédo é a de quem a ele se adapta, mas a de
quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto,
mas sujeito também da Historia.” (FREIRE, 1996, p. 54)

Nesse sentido, depreender sobre a educacdo e seus métodos educativos passa,
impreterivelmente, por apreender sobre a dimenséo da vida, dos processos relacionais que 0s
seres humanos estabelecem uns com o0s outros, por meio da cultura, concebendo e
organizando seu espaco. Sendo assim, refletir sobre a educacdo € procurar o sentido de
reencontrar e consolidar os sentidos do ensino e da pratica da formagdo por Alternancia, bem
como, a Educacdo do Campo como uma agéo propositiva e de reflex&o sobre um fazer no seu

proprio movimento, como uma pratica educativa reflexiva.

2.6 Saberes Discentes Interculturais no Curso de Agropecuaria/Proeja no Campus do
IFPA em Castanhal: Percepcdes e Praticas

Retratar os saberes discentes interculturais € refletir sobre o colonialismo que
permanece nas nossas relagdes sociais e educacionais, nas quais 0s conhecimentos dos povos
tradicionais sdo desvalorizados e tambeém criticados, concebendo uma “perpetuag¢do” de poder

as classes dominantes, seja na politica, na educagdo ou em qualquer outro segmento social.
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Nesta perspectiva o percurso formativo ndo pode negar a cultura e os saberes a fim de
silenciar o conhecimento, o0 modo de pensar e viver destes povos. Portanto, trilhar entre os
saberes dos estudantes, entre suas diversidades se faz necessario para a relevancia das suas

historias e de seus interesses, assim para Mota:

ndo é possivel enfrentar a invasdo cultural, a colonialidade e o colonialismo
intelectual e pedagdgico se ndo aprendermos a estabelecer outra relagdo com o
saber local, com as historias de vida dos educandos, com as necessidades concretas
dos movimentos sociais, com 0s desejos e 0s medos das classes populares. (MOTA
NETO, 2016. p. 324).

Como exemplo real, relatamos uma conversa informal com os discentes do PROEJA
Agropecuéria do IFPA Castanhal, no tempo escola: “somos discriminados por alguns alunos e
as vezes por servidores no IF por sermos da zona rural, pela forma como falamos, nos
vestimos, nos alimentamos, etc”. Porém, quanto aos conhecimentos técnicos adquiridos no
IFPA, no momento escola, foram de fundamental importéncia na vivéncia e na realidade dos
docentes, comunidades onde vivem, pois geraram descobertas, inovacgdes e solugdes para
alguns problemas presentes no cotidiano deles.

Dessa forma, de acordo com PPC (p. 106) a metodologia para essas atividades
transversais se da por meio de acdes diversificadas que ocorrem durante todo 0 ano, como:
palestras com profissionais de cada area; estudos dirigidos em sala de aula; pesquisa
bibliografica; pesquisa de campo; producdo cientifica, artistica ou cultural, seminario;
producdo de textos, entre outros. Dessa maneira, percebe-se que o instituto busca instruir,
oferecer condicdes fisicas, psiquicas e culturais necessarias para a vida pessoal e social do
estudante. O quadro abaixo que consta no PPC do Curso demonstra a descricdo do percurso
formativo do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio na modalidade
PROEJA.

Quadro 2: Tempos formativos e atividades

Tempos Atividades
Formativos
» Dialogo de Saberes
. Construcéo Coletiva do Plano de Pesquisa-Ac¢ao(Defini¢do das
Tempo Escola L. . . .
Problematicas de Pesquisa, Organizacdo da Pesquisa)
O
Sistematizacdo da Pesquisa(apartir da 2%alternancia)
Tempo 1| Pesquisa-Agéo Partilha

Fonte: IFPA. PPC, 2016. p. 106.
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Quanto ao sistema de avaliagdo, de acordo com o PPC, deverd atender todos os

aspectos normatizados no Regulamento Didatico-pedagdgico do Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnoldgica do Para, na sua versao vigente, que orienta quanto aos

procedimentos didaticos pedagogicos a serem adotados e observados no desenvolvimento da

acdo educativa e que esta de acordo com a legislacdo em vigor.

Quanto ao percurso formativo dos estudantes do Curso PROEJA do IFPA-Castanhal

estd organizado por eixos e dividido em tempos de formacdo durante o periodo do curso.

Como o curso ¢é integrado, o discente tem disciplinas da base comum do Ensino médio e da

base profissional. No total, sdo 08 tempos escolas e 06 tempos comunidades, conforme

exemplificado no recorte abaixo, Eixo do 2° ano.

EIXO DO 2° CICLO: Trabalho, Paisagem e Agroecossistemas

Alternancia EixoTemati Atividade Plano de Pesquisa
IX0 1 €EMatico (TempoEscola) (TempoComunidade)
Seguranca Sistematizacdo sobre a situagdo da | Estudo dirigido sobre o Eixo
T°TE Alimentar e Seguranca alimentar nas tematico.
Producéo de comunidades rurais
cultivos anuais Estudo sobre a seguranca alimentare
aproducéo de cultivos anuais
(mandioca, feijao, milho, arroz)
7°TC
Seguranca Sistematizacéo sobre a situacdo da | Diagnostico da
8°TE Alimentar Seguranca alimentar nas | Organizacgéo Social-
producao comunidades rurais. Estudo sobre a economica das
seguranca alimentarea producéo de Comun!dages furars
i . (Associagdes, cooperativas,
cu 'Vf)S ) anuars TR, Movimentos, etc)
8°TC (mandioca, feijdo, milho, arroz, etc)
Cidadania, Sistematizacdo eestudo da
9°TE Movimentos Organizacdo Social-economica das | Estudo dirirido do
sociais e Comunidades rurais Eixo tematico
Economia
0]
9TC Solidéria
10°TE Cidadania, Estudoda Organizacao Social- Diagndstico dos sistemas
Movimentos sociais e | econdmica das Comunidades rurais | de criagdo de animais de
Economia Solidaria médio porte
10°TC
11°TE Sistemas de Sistematizacao e Estudodos Estudo dirigido
Producéo de médios Sistemasde criacdo de médios do eixo
animais animais tematico

11°TC
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12°TE Sistemas de Sistematizacéao e Estudodos Pesquisa sobre as culturas
Producéo de médios Sistemas de criacdo de médios perenes e industriais nas
120TC animais animais comunidades

Fonte: IFPA. PPC, 2013.

Ao se analisar o percurso, reflete-se que a formacédo desses estudantes precisa estar
sistematizada ndo somente nos saberes técnicos, como defende Freire (1977), mas em
discussdes e debates sobre a cultura, sobre seus habitos de viver, sobre os conhecimentos,
sobre suas necessidades. Pensar em discutir ou conceber esses saberes a partir de uma conduta
dialética e ndo de maneira estatica, imutavel, compreender que “o certo” nao é s6 o que a
escola comunica.

Dessa forma, deve-se buscar resgatar os saberes dessas comunidades, pesquisando
sobre estes saberes para que a partir de didlogos e do conhecimento da realidade, estes
sujeitos possam assumir suas culturas e ndo as negar ou desmerecé-las como inferiores a
outras culturas.

Ao desenvolver este percurso formativo, a escola estabelece uma relagdo respeitosa e
questionadora com culturas e saberes distintos, visando uma educacdo que possibilite ao
homem a discussdo corajosa de sua problematica. De sua inser¢do nesta problematica. [...]
Educacdo que o coloque em dialogo constante com o outro. Que o predisponha a constantes
revisdes. A analise critica de seus “achados”. A certa obstinagio no sentido mais humano da
expressdo. Que o identifique com métodos e processos cientificos (FREIRE, 2014, p. 118).
Assim, como o0s eixos do percurso formativo trabalham em uma sequencia para conduzir as
disciplinas que estdo sendo ofertadas aos discentes, pode-se elaborar os eixos tematicos e 0s
planos de atividades a partir do que os estudantes trazem de informacdes sobre sua realidade,
ao invés de aplicar o que ja esta determinado no plano. Criar possibilidades de dialogos e de

participacdo em que todos poderéo ter voz e ser respeitados em suas falas, em seus saberes.
3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta se¢do sdo apresentados o percurso, os elementos e 0s critérios utilizados no
processo investigativo, a considerar a subjetividade do objeto em estudo, no caso, 0s saberes
locais dos estudantes do PROEJA, a qual se aplica de forma atemporal, pois ora nos faz
caminhar no sentido epistemolégico do presente, ora nos conduz a uma viagem ao passado.
Contudo, embora esse movimento sustente uma compreensdo do fendmeno no trajeto

contextual do passado, a0 mesmo tempo, nos eleva a perspectiva futura.
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3.1 Contextualizacdo do Campo Empirico

O campo escolhido para a empiria constitui-se heterogeneamente de dois grupos de
estudantes, que ao mesmo tempo constituem trés espacos diferenciados, pois se trata de um
estudo em que discorremos sobre os saberes dos estudantes do 2° “A” e 1° “B” Agropecuaria
PROEJA do IFPA Campus Castanhal, provenientes dos municipios de Magalhdes Barata,
Santa Izabel do Paré e suas respectivas comunidades. Esses alunos foram selecionados por
pertencerem as comunidades onde é comum o trabalho desenvolvido por eles na agricultura
familiar, como a producéo de: hortalicas, mandioca, criacdo de frango, entre outros géneros e
produtos.

Assim, este capitulo tem o proposito de apresentar o processo de construcdo da
pesquisa, ao destacar os enredamentos académico-tedricos que conduziram a delimitacdo da
tematica, assim como a opcdo pelo objeto de estudo, a escolha dos sujeitos informantes, a
construcdo dos instrumentos da pesquisa, entre outros. Para tanto, vale ressaltar que o0s
caminhos destas escolhas ndo se fizeram de forma neutra, ao contrério, estiveram sempre
atrelados as concep¢des de saberes dos estudantes durante os processos da alternancia.
Compreendendo que a pesquisa contribui para o desenvolvimento rural, local, que é a
proposta da P6s-Graduacdo Stricto sensu, em nivel de mestrado profissional.

Portanto, arrazoamos sobre a concepgdo de mundo-homem-sociedade que permeia
nossa trajetdria investigativa, e, a partir, de tal concepgdo, justificamos a contextualizacdo do
campo empirico que norteia em direcdo a perspectiva que considera o ser humano como ser
historico-cultural.

Assim, quando tomamos como horizonte o ser humano e a relagdo que este desenvolve
com a natureza, passamos a entender que esta relagdo vai muito além de um sistema
bioldgico, haja vista uma interagdo direta entre ser e natureza, e isto por meio de condi¢oes
psiquica, socioldgica, demografica, econbmica, entre outros e através deste convivio, o ser
humano modifica a natureza e a si proprio, sendo que, este processo de transformacao é
matuo e continuo.

A opcdo pela modalidade PROEJA resulta do fato de considerar o Programa uma
proposta inovadora, visto que propde a integracdo curricular entre Educacdo Basica e
Educacéao Profissional, algo novo dentro dessa modalidade educativa. Por ser transformador,

0 estudo do tema torna-se mais interessante. Dessa forma, a integragdo proposta pelo
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Programa sugere a necessidade de um processo minucioso de acompanhamento, anélise e de
discussdo permanente.

Assim, discorremos sobre os municipios envolvidos no campo empirico da pesquisa.
Magalhdes Barata municipio brasileiro do estado do Pard localizado a uma latitude
0°47'52.7"S e a uma longitude 47°36'07.3" W, a éarea da unidade territorial em 2018 era de
323, 984 km? e a populagédo estimada de acordo com o censo de 2019 em 8.548 pessoas.
Quanto aos aspectos econdmicos, as comunidades pertencentes ao municipio de Magalhées
Barata, como: Boa Vista, Prainha e Cafezal vivem praticamente da pesca que ocorre na regiao
ao longo do ano e do trabalho oferecido pela prefeitura, por meio de contratos, ja as
comunidades de Fazendinha e Arraial com a pesca do marisco, Vila do Fugido com hortaliga
e a Vila de Calafate com a producdo de farinha.

Santa Isabel do Para localiza-se a uma latitude 1° 17' 45"S e a uma longitude 48° 9'
12.4"W. A populagdo foi estimada no ano de 2019 em 70.801 pessoas; Area da unidade
territorial em 2018 era de 717, 662 km? de acordo com o IBGE (Ano 2018). Sendo assim, por
meio de conversa informal com o engenheiro agrbnomo, ex-secretario de meio ambiente de
Santa lzabel, na questdo econdmica, o distrito de Americano € sustentado pela producédo de
farinha de tapioca. Na agrovila de Areia Branca, ha producdo de hortalicas e granjas (galinhas
poedeiras e de corte) e na cidade ha a presenca da empresa Frango Americano, responsavel
pela producgéo de ragdo para frango, assim como na geracdo de aproximadamente 15% dos
trabalhos diretos e indiretos por meio do sistema de integracdo entre empresas e pequenos
agricultores, sendo que, ao produtor esta a responsabilidade de construir o aviario, incumbir-
se da mao de obra e equipamentos necessarios.

J& a integradora cabe o fornecimento de pintos, medicamentos, transporte de aves ao
abatedouro e assisténcia técnica ao produtor. Sendo este um modelo de integracdo importante
para a permanéncia do pequeno produtor em sua propriedade rural. Na comunidade da
Rocinha se trabalha com o plantio da mandioca, acai, cacau, pupunha e também com a criacéo
de peixe, suino e bovino.

A pesquisa de campo foi realizada nos municipios supracitados, 0s quais estdo

mapeados abaixo:



Figura 1: Mapa dos Municipios
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onte de dados: IBGE (2017)
ISistemas de Coordenadas Geograficas
Datum SIRGAS 2000

laborac&o: Elizeu Santos

Adaptacao: Elizeu Santos, 2021.
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3.1.1 Caracterizacéo dos Participantes da Pesquisa

A quantidade de sujeitos que se dispuseram a participar da pesquisa totalizou uma
amostra de 20 jovens e adultos do universo de 60 estudantes do Curso, porém apenas 10
responderam ao questionario. A faixa etaria preponderante desses sujeitos se encontra entre
17 a 45 anos, equivalente a 80% dos estudantes, enquanto apenas 20% dos estudantes estéo
entre 46 a 60 anos idades. Essa reducdo no numero de participantes da pesquisa se deu
principalmente pelo reflexo da pandemia, a qual por medida de seguranca, exigéncias e
proibicbes quanto ao contato com pessoas acabou por prejudicar de forma significativa a
pesquisa de campo conforme havia sido planejado.

A pesquisa visava conhecer melhor o universo dos estudantes oriundos do Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Bésica, na Modalidade de
Jovens e Adultos (PROEJA) em especial, os estudantes do Curso Técnico em Agropecuaria
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para-Campus Castanhal, e os
contextos que caracterizam suas respectivas comunidades localizadas nos municipios de Santa
Izabel do Para e Magalh&es Barata, onde foram investigados os saberes desses estudantes.

O estudo em pauta situou-se nos Saberes dos Estudantes do PROEJA na Construcao
Curricular, com enfoque na pedagogia da alternancia, pois esta tem como foco a interacao
entre o estudante que vive no campo e a realidade que ele vivencia em seu cotidiano,
proporcionando a ele uma continua troca de conhecimentos entre seu ambiente de vida, a
comunidade, e a escola.

Assim, torna-se relevante, conceituar, também, a pedagogia das competéncias, sendo
esta caracterizada por uma concepcao, sobretudo pertinente, capaz de ordenar as hesitacdes e
levar em conta alteragdes técnicas e de organizacdo do trabalho as quais deve se ajustar. De
acordo com Saviani (2008):

[...] apresenta-se como outra face da “pedagogia do aprender a aprender”,
cujo objetivo é dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes
permitam ajustar-se as condicdes de uma sociedade em que as proprias
necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacdo deixou de
ser um compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos préprios
sujeitos que, segundo a raiz epistemoldgica dessa palavra, se encontram
subjugados a “mao invisivel do mercado” (p. 437).

Por conseguinte, apresentamos como abordagem a pesquisa qualitativa, a qual de
acordo com Marconi e Lakatos (1996) se trata de uma pesquisa que tem como referéncia,

analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
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comportamento humano e ainda fornecendo analises mais detalhadas sobre as investigacgdes,
atitudes e tendéncias de comportamento. De acordo com as autoras, a énfase da pesquisa
qualitativa estd nos métodos e nos significados, eis a razdo pela qual evidenciaremos neste
estudo, a subjetividade presente nos relatos e nas informacgdes adquiridas, na perspectiva de
que a partir das analises com base nos referenciais tedricos nosso objeto seja explicitado.

O saber imbricado no seio familiar, o saber das experiéncias de vida, o saber
hierarquizado. Estes saberes devem ser compartilhados cotidianamente, tanto no ambiente de
educacdo formal como nas relacdes sociais que se estabelecem, constituindo o saber
universal, considerado o mais importante na sociedade humana. Assim, é importante que o
curriculo busque integrar os contetidos dos distintos campos dos saberes culturais como: o
carimbo, o folclore, as dancas de quadrilhas atrelados as comemoracdes dos padroeiros locais,
as diversas manifestacoes religiosas, os eventos eletronicos, que sendo comum na area urbana,
alcancou o rural, rompendo assim, com a formacao disciplinar que o curriculo proporciona ao
estudante, assim como, a resolucdo de problemas voltados a sua realidade diaria, tal como
desenvolver suas habilidades intelectuais e seus valores.

Isso ndo significa que os saberes devem ser a parte mais importante do curriculo, mas
eles precisam ser observados como algo relevante aos alunos que provém das diversas
comunidades, pois de acordo com Morin: “[...] precisa-se de uma reconstrugéo, precisa-se das
nogOes de autonomia/dependéncia; da nocdo de individualidade, da nogdo de autoproducao,
da concepcdo de um elo recorrente, onde estejam, a0 mesmo tempo, o produto e o produtor
(2003, p. 128)”. Dessa forma, para 0 autor ndo ha como néo vislumbrar o individuo em sua

complexidade — bioldgica e cultural.

3.2 Abordagem epistemoldgica norteadora

Caracterizamos a epistemologia ou o ramo da filosofia que orienta o objeto do
conhecimento cientifico/filosofico que fundamenta esta pesquisa, a abordagem interpretativa,
cuja busca é conduzida pela relacdo sujeito (mente/pesquisador) e objeto (realidade/area
investigada), a partir da qual os enunciados podem ser considerados como sendo
acontecimentos discursivos, isto é, sdo as unidades de comunicagdo/interacdo entre 0s
sujeitos.

N&o ha diavidas de que o ser humano nutre demasiado desejo por conhecer a si mesmo
e a tudo o que esta a sua volta com o objetivo de alcangar o saber indispensavel, ou seja, o que

da sentido a sua vida e que Ihe proporcione bem-estar e autossatisfacdo pessoal. Assim, para
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0S camponeses, preservar suas raizes ancestrais é conservar um patrimonio, proprio, sem
igual. Os seres humanos observam o mundo a sua volta de maneira distinta, sendo assim, ndo
se pode negar que o dialogo € possivel, pois se a contribuicdo do dialogo for vetada, como
havera crescimento?

Por conseguinte, assegura o educador Paulo Freire (1987) se o educador néo se abre ao
diélogo, é porque teme ser superado, ou seja, esta despreparado para o exercicio de sua fungéo
como educador. A esse respeito, as fungdes manuais, entre as quais se inclui o cultivo da
terra, ndo requeriam preparo escolar. O importante era o conhecimento sobre a natureza, sobre
0 seu corpo social e a si proprio, buscando melhores condi¢bes de vida. Dessa forma,
compreende-se que a evolugdo humana € consequéncia dessa constante inquietacdo, ou seja, 0
desejo de sempre adquirir mais informacao, de retificar os conceitos e teorias existentes levou
a constante evolucéo da espécie humana.

Dessa maneira, 0 propésito deste trabalho € apresentar, de forma introdutoria e
didatica, abordagens epistemoldgicas no campo do saber considerando conceitos dentro dos
pressupostos do materialismo histérico dialético. A sua organizacdo é feita de forma a
oferecer uma compreensdo conceitual e norteadora dessa epistemologia e, por fim, buscar 0s
elementos e procedimentos metodolégicos para a pesquisa educacional. Sendo essa
epistemologia abordada a partir, da relacéo entre sujeito e objeto do saber.

O materialismo histdrico é uma abordagem metodoldgica que analisa a Sociedade em
constante movimento de contradicdo que tem origem na relacdo do homem com o meio e
permite compreender os fendmenos historicos. O materialismo histérico dialético utiliza o
conceito de dialética para entender os processos sociais ao longo da histéria, ou seja, como
essas mudancgas ocorrem na natureza, no ser humano e na sociedade no decorrer da historia,
pois esta ndo vé o mundo como algo fixo, porém em constante movimento e transformacao,
de modo que todos aprendem nas relagbes com o meio.

Os conceitos de Freire corroboram em grande parte com o materialismo histérico
dialético quando afirma que os seres humanos ndo sdo seres que apenas existem no mundo,
mas que estdo em plena relagdo com este mundo, assim, sdo capazes de tomarem consciéncia
de si e do mundo (FREIRE, 1982, p. 65).

Dessa forma, nossa pesquisa tem como proposta a abordagem interpretativa, cuja
busca € conduzida pela relacdo sujeito (mente/pesquisador) e objeto (realidade/area
investigada). Os meétodos interpretativos de pesquisa afirmam que o conhecimento da
realidade é uma construcdo social dos atores humanos (WALSHAM, 1993; GOLDKUHL,
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2012), de modo que essa realidade e o individuo que a observa ndo podem se encontrarem
desprendidos.

Na Otica interpretativa acredita-se que o conhecimento construido é um reflexo dos
propdsitos particulares, cultura, experiéncias, historia, entre outras dimensdes, dos membros
de uma sociedade.

Para Orlikowski e Baroudi (1991) os estudos interpretativistas séo aqueles que
apresentam evidéncias de uma compreensdo ndo determinista; na qual a intencdo do
investigador é ampliar sua percepcdo sobre o fendmeno a ser pesquisado em suas proprias
situacOes contextuais e culturais; onde este é examinado em seu local de ocorréncia e a partir
das interpretacdes dos participantes; e na qual os pesquisadores ndo impdem a priori seu
entendimento como alguém “de fora” da situagdo.

Nessa perspectiva, o objeto de pesquisa é entendido como uma construcdo socialmente
construida e explorada pelos protagonistas. Entdo, o ser humano se constr6i como sujeito
social a partir das relagdes natureza/cultura e com outros sujeitos. Nesse olhar, compreende-se
que tanto o pesquisador quanto os pesquisados sdo sujeitos do processo, ou seja, enquanto o
pesquisador explora 0 mundo do pesquisado, ele também é observado, a0 mesmo tempo, em
que as informacdes adquiridas sdo recebidas e interpretadas numa perspectiva de mudanga ou
confirmacéo de concepcdes.

3.2.1  Procedimentos de Coleta de dados

A primeira etapa da pesquisa teve como foco o estudo bibliografico sobre o tema, ja
que o intuito da pesquisa bibliografica é colocar o cientista em contato com o que foi
produzido sobre determinado assunto, além de ter como objetivo colher, selecionar, analisar e
interpretar as contribuicGes teodricas ja existentes sobre determinado assunto. Portanto,
somente se atém a documentos, livros e materiais escritos, inclusive, através de conferéncias
(LAKATOS; MARCONI, 1996).

Na segunda etapa, fez-se uso do questionario, que é um dispositivo desenvolvido
cientificamente, composto de um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério
predeterminado, que deve ser respondido sem a presenca do entrevistador (MARCONI,
LAKATOS, 1996, p.100) e que tem por objetivo coletar informacdo de um grupo de
respondentes, professores, coordenador e alunos do 2° “A” e 1° “B” Agropecudria PROEJA

2020.
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Além disso, fez-se uso da andlise de contetdo com abordagem qualitativa, pois,
segundo Mingers (2003), esta “faz analise de material textual, a partir de categorias ou termos
especificos e de forma mais interpretativa. Segundo Bardin (2011, p.15), a analise de
conteddo ndo deixa de ser uma analise de significados, ao contrario, ocupa-se de uma
descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteldo extraido dos didlogos e suas
respectivas interpretacoes.

Também foi aplicado o estudo de Caso por consistir na analise detalhada de um
determinado grupo, de uma realidade especifica. Lakatos e Marconi (2001, p. 108) enfatizam
que 0 método ou estudo de caso, pode, tambeém, em vez de se concentrar em uma perspectiva,

abranger o conjunto das atividades de um grupo social particular. Do mesmo modo, para Yin:

O estudo de caso permite uma investigagdo para se preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real - tais como
ciclos de vida individuais, processos organizacionais e administrativos,
mudangas ocorridas em regides urbanas, relacfes internacionais e a
maturacdo de alguns setores. (2001, p. 21).

Para o autor, o estudo de caso é uma investigacdo empirica que visa a investigacdo de
um fendémeno dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos. Dentro dessa perspectiva, é que
orientamos nossas atividades. Os saberes foram realizados como um processo de interlocucéo
entre o curriculo e os estudantes. Nesse processo, 0 nosso papel ndo foi o de mediador do
processo, nem foi 0 de testemunha alheia ao processo. Fomos um interlocutor presente, que,
ao mesmo tempo em que responde, faz perguntas sobre questdes levantadas pelo processo que
se executa.

O que se propde é que ao visualizar o curriculo, se perceba os saberes locais desses
estudantes, a valorizacdo do proprio aluno como pessoa, valorizagdo do saber de cada um,
consideracdo as suas dificuldades, ou seja, que esse curriculo esteja 0 mais proximo possivel
da realidade desse aluno, ndo oferecendo grandes dificuldades para serem decodificados pelo
corpo docente. Dessa forma, o primeiro passo foi conhecer os saberes dos alunos no seu
ambiente familiar, sua expectativa em relacdo ao Campus, seus interesses e perspectivas. 1sso
foi realizado a partir do estimulo do aluno para falar e ouvir os demais colegas.

O segundo passo foi investigar o0 curriculo vigente na instituicdo
para comparé-lo com o relato dos estudantes. Enfim, os Saberes na Construgdo Curricular foi
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0 inicio, 0 meio e o &pice de nosso trabalho de pesquisa. Sendo, portanto, necessario estuda-
los, construi-los, destrui-los, reconstrui-los, interpreta-los. Nosso dever como pesquisador €

encontrar respostas positivas ou negativas para o que nos propusemos a pesquisar.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa, a partir das investigacfes que se
basearam na anélise do contetido de Bardin (2011), os quais foram identificados, analisados e
discutidos com base em questionarios semiestruturados e na observacdo do cotidiano
sociocultural dos discentes, além da revisdo bibliografica e documental, entre os conteddos
administrados em sala de aula e os aspectos culturais, realidade dos discentes, da agricultura
familiar no processo ensino-aprendizagem. Logo, 0s subtdpicos relacionados abaixo
apresentam os resultados relevantes acerca dos locais de fala dos estudantes, professores e da
coordenacdo do Curso de PROEJA Agropecuaria do IFPA — Campus Castanhal. Neste
proposito, realizar-se-4 uma breve codificacdo desse grupo, conforme o nimero de sujeitos

que responderam ao questionario:

Quadro 1: Lista de codigos do questionario

ENTREVISTADOS CODIGO
Discentes do PROEJA do IFPA (Agropecuaria) DPA
Professores do PROEJA do IFPA (Agropecuaria) PPA
Coordenador do PROEJA do IFPA (Agropecuaria) CPA

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

A investigacdo dos dados acompanha uma disposicdo pré-estabelecida e que varia
conforme o objetivo de cada questionario. Inicialmente, far-se-4 uma analise das informacGes
alcangadas por meio das falas dos discentes do PROEJA Agropecuaria (DPA),
subsequentemente analisar-se-a4 a fala dos professores do PROEJA Agropecuéaria (PPA) e

finalmente, a fala do coordenador do PROEJA Agropecuéria (CPA).

4.1 Discentes do PROEJA (DPA) - Agropecuaria do IFPA Campus Castanhal

Para a analise dos dados alcangados, faz-se necessario retomar o objetivo geral desta
pesquisa: “Analisar as inter-relagdes entre os saberes profissionais e tecnologicos, inerentes
ao curriculo do curso técnico de Agropecuaria PROEJA, no Campus Castanhal do IFPA e os
saberes tradicionais ou do senso comum desses Estudantes”. Assim, dar-se-a enfoque a

relacdo estabelecida entre os saberes dos estudantes, suas atividades laborais, suas
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representacdes, seus costumes e a constru¢do curricular do Curso de Agropecuaria no
Campus.

Dessa forma, o trabalho de campo realizado com os alunos do PROEJA Agropecuaria
do IFPA Campus Castanhal, ocorreu por meio de um questionario semiestruturado (com 12
perguntas), presente no apéndice desta dissertacédo, e na observacao relacional do aluno com o
seu ambiente laboral, sendo estes registros responsaveis pela condugdo das discussdes nesta
pesquisa.

Para a investigacdo dos dados foram selecionados fragmentos, 0s quais estdo em
consonancia com a concepcao dos escritores que foram anteriormente apresentados na reviséo
bibliogréafica. Dos sessenta alunos matriculados nas turmas do 2°A e 1°B PROEJA em 2018 e
2019, apenas vinte estudantes se dispuseram para participar da pesquisa, porém apenas 10
responderam ao questionario, totalizando 50% dessa amostra, sendo que a faixa etaria
preponderante desses sujeitos se encontra entre 17 e 45 anos, equivalente a 80% dos
estudantes, enquanto apenas 20% dos estudantes estdo entre 46 a 60 anos idade. Esta baixo o
feedback da pesquisa porque ele se deu exclusivamente no periodo de pandemia, a qual
prejudicou de forma consideravel o campo de pesquisa, devido as proibi¢es de medidas de
seguranga, proximidades com outros seres humanos, por isso, ndo foi possivel realizar a
pesquisa de campo da forma como estava prevista no inicio. Assim como, também, pela falta
de acesso ou pela dificuldade de area para se conectar a internet, alguns alunos ndo puderam
responder ao questionario proposto, uma vez que este foi enviado por meio de WhatsApp —
meio mais acessivel para eles.

Desse modo, foi feito um breve diagndstico dos estudantes do PROEJA Agropecuaria
(PPA) que participaram da pesquisa.

O questionario semiestruturado aplicado aos estudantes do PROEJA, presente no
apéndice desta dissertacdo, teve por objetivo descobrir como se d& a construgdo de saberes
entre alunos e professores nas aulas, sendo composto por doze perguntas, as quais Sserdo
transcritas da mesma forma como foi respondida pelos estudantes e problematizadas de

acordo com cada pergunta:
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QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO PROEJA: QUESTAO 1

Quadro 2: Discentes do PROEJA: Pergunta 1

O que representa a escola para vocé?

DISCENTE RESPOSTAS DOS DPA
DO PROEJA
DPA | Transformacdo de vida.
DP All Uma fonte de conhecimento onde eu tenho o apoio de profissionais da educacdo
para que possa desenvolver meus saberes académicos.
DPAII Uma oportunidade de me formar como técnica em Agropecuaria, ou até mesmo me
formar em outras profissdes na area agricola.
DPA IV Aprendizado e conhecimento.
DPAV Conhecimento.
DPA VI A escola pra mim é um lugar de descoberta de saberes, onde aprendemos inimeras

possibilidades de ver o mundo, e de formar nossa propria opinido, lugar de
aprendizado sobre a humanidade e respeito.

DPA VII O caminho para o futuro melhor!
DP AVIII Representa uma escola muito atenciosa com os discentes. E essa escola esta abrindo
caminhos em meu sucesso pra um mestrado um doutorado e outras possibilidades.
DPA IX Um lugar aonde eu irei aprender a construir o meu futuro.
DPAX Lugar de buscar aprendizagem pra executar na minha comunidade.

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

A primeira pergunta do questionario aplicado aos alunos que indaga: “O que
representa a escola para vocé?” Teve por objetivo perceber a visdo do aluno em relacdo ao
contexto escolar ao qual esta inserido, com a finalidade de produzir reflexdes sobre a ética
dos jovens e adultos que almejam uma formacdo béasica e profissionalizante no IFPA
Campus Castanhal.

Mediante as respostas obtidas, percebe-se a unanimidade dos alunos em afirmar
sobre a importancia de uma formacdo técnica profissionalizante. A escola para eles é,
portanto, um lugar de aprendizado, de crescimento, de relacionamento professor/aluno,
lugar onde o futuro é promissor, de possibilidades, de troca de saberes, de respeito, enfim,
lugar de liberdade de expressdo, um acesso seguro ao mercado de trabalho e a evolucgéo
socioecondmica pessoal e da comunidade onde vivem.

A educacgdo é vista como fator de transformacdo social e crescimento pessoal que
possibilita acesso a escola e ao conhecimento sistematizado e elaborado, tendo em vista a
construcdo do pensamento emancipado. Para Libaneo (2005), a educagdo evoluiu com o
objetivo de compreender a realidade e assim poder transformé-la, visando a construcdo de

novas relagdes sociais para superacdo de desigualdades sociais e econdmicas.
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QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO PROEJA: QUESTAO 2

Quadro 3: Discentes do PROEJA: Pergunta 2

O que representa a comunidade onde mora para vocé?

DISCENTE RESPOSTAS DOS DPA

DO PROEJA

DPA | Meus saberes.

DP All Eu ndo sei explicar bem porque ndo desenvolvo nenhuma atividade voltada a
comunidade, mas sim, & minha familia.

DPA I O lugar onde eu e minha familia viemos morar, onde eu passei a minha infancia,
terminei 0 meu ensino médio e moro até hoje aqui.

DPA IV Representa minha cultura e identidade.

DPAV Cultura, lazer, fonte de renda.

DPA VI Moro na vila de Cafezal, tem uma natureza especial, ndo tem empresas, sua riqueza

sdo as pessoas e tradicOes culturais, as festas em geral sdo belas, a do Sdo
Sebastido, festa de Sdo Benedito, carimbd da rocga, festival do caranguejo, regata e
muitas tradi¢fes que ja se perderam e algumas atividades também como artesanato
com argila, etc H4 também a existéncia de rios que antes eram mais bonitos, o rio
da Patazana, Rio do amor, Maria Teixeira, hoje necessitam serem revitalizados.
Aqui € uma comunidade que vive da pesca e agricultura, a vila de cafezal
representa para mim minhas raizes, muito amor & minha querida vila, conhecida
como vila sorriso, é muito encantadora.

DPA VII Representa o caminho para 0 meu aprimoramento de conhecimento!
DP AVIII Representa através de plantagdes e criagdes.
DPA IX Lugar importante onde se carregam varias histérias extraordinérias, culturas. Como

¢ uma comunidade quilombola, faz da minha comunidade um exemplo de histdria
vivida pelos antepassados e que hoje vivemos das praticas deles.

DPA X Lugar de Unido e dialogo.

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

A segunda pergunta do questionario aplicado aos alunos surgiu com o objetivo de
construir percepcBes sobre a Otica dos estudantes no contexto sociolaboral onde vivem.
Assim, diante das respostas supracitadas, pode-se descrever o perfil dos saberes que
dialogam diretamente com as vivéncias dos educandos e a sua relagdo com a comunidade de
origem.

Diante das respostas obtidas, observa-se que os alunos demonstram uma relagdo de
pertencimento, de afetividade e de valorizacdo dos saberes ancestrais que contribuiram para
a formacdo sociocultural do seu habitat. Percebe-se, também, em suas falas que o plantar, o
colher, a dancga, as festividades, a importancia dos rios em suas comunidades por esses
terem um papel histérico para a cidade e por serem um dos meios de subsisténcia da
comunidade que se utilizam da pesca artesanal, assim, diante da fala do discente,
compreende-se que revitalizar os rios ajudaria na transformacdo urbana e proporcionaria
melhor qualidade de vida aos moradores. Compreendendo, também, que 0s rios sdo espacos
de oportunidade ambiental, social, recreativa, cultural e econémica. Como destacado por
Mello (2008), a atual valorizacdo dos corpos de dgua pode se dar em termos simbolicos, ou

seja, de valores culturais. Assim como, as conversas nas calcadas retratadas pela frase,
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“lugar de unido e didlogo”, ou seja, uma cultura ou estilo de vida que ndo pode ser
esquecida ou desprezada, por fazer parte de suas vidas e do cotidiano da comunidade e que
ainda sobrevive ao tempo.

Dessa forma, torna-se fundamental o entendimento histérico da EJA, o que levara
escola e educadores a se adequarem as necessidades e especificidades desse publico para

13

que se possa reconhecer e valorizar esses alunos que s3o sujeitos “... capazes ndo so de
aprender, mas de administrar sua vida e sua sobrevivéncia pessoal e familiar, participar
ativamente da comunidade com autonomia, sem Vé-los como receptores passivos”
(SAMPAIO, 2009, p. 25).

Na percepc¢do de Silva (2009, p.25), essa modalidade de ensino “ndo deve seguir
padrdes e vicios dos processos escolares tradicionais, mas incluir uma proposta educativa
condizente com o ciclo da vida e as experiéncias sociais e culturais dos sujeitos que dela

fazem parte”.

QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO PROEJA: QUESTAO 3

Quadro 4: Discentes do PROEJA: Pergunta 3

Qual a cultura da sua comunidade?
DISCENTE RESPOSTAS DOS DPA
DO PROEJA

DPA Festas juninas.

DP All A cultura é jogos, por exemplo, futebol.

DPAIlI Carimbé.

DPA IV Carimbd e festas religiosas.

DPAV Boi bumb4, folclore, carimbé.

DPA VI Carimbé.

DPA VII Festa religiosa, carimbd, dancante e festa junina.

DP AVIII Quadrilha, cirio.

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

A terceira pergunta do questionario aplicado aos alunos almejou identificar quais as
manifestacdes culturais em suas comunidades e como dialogam com o curriculo do
PROEJA, no Campus Castanhal, uma vez que fazem parte da realidade desses alunos. Cujo
objetivo é construir percepcdes sobre o contexto sociocultural dos estudantes e a sua
visibilidade no PPC do curso. Atraveés das respostas obtidas nessa pergunta, pode-se afirmar
que a cultura desses alunos é contemplada em diversas disciplinas do curso (PPC, 2016).
Assim como, esta previsto na Lei 11.769/2008, atividades recreativas extracurriculares

contempladas na disciplina de Artes. Nessa perspectiva, compreende-se a integralidade da
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educacao em suas dimensdes: intelectual, fisica, emocional, social e cultural.

No entendimento de Concagh (1989, p.90), a Pedagogia da Alternancia propde a
criagdo de uma escola que corresponda as necessidades e as aspiracGes da comunidade rural,
ao mesmo tempo em que se permite a conciliacdo entre a agricultura e cultura local, o que se
pOde notar nas respostas dessa questdo, afinal, as atividades culturais se baseiam na cultura da

terra, ou seja, na agricultura local, além de outros fatores relacionados a esse contexto.

QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO PROEJA: QUESTAO 4

Quadro 5: Discentes do PROEJA: Pergunta 4

Qual atividade vocé desenvolve em sua comunidade?
DISCENTE RESPOSTAS DOS DPA
DO PROEJA
DPA I Agente politico.
DP All Nao desenvolvo nenhuma, as minhas atividades estdo voltadas para a minha
familia.
DPA I Agricultura.
DPA IV Futsal.
DPAYV Implantagdo de diferentes culturas, como mandioca, Coco, laranja pimenta-do-
reino, agai.
DPA VI Sou voluntaria.
DPA VII Agricultura familiar!
DP AVIII Agricultura, plantio e criagoes.
DPA IX Agricultura.
DPA X Trabalho em roga.

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

A quarta pergunta do questionario objetivou identificar quais as principais atividades
desenvolvidas pelos estudantes do PROEJA em suas comunidades, a fim de produzir
reflexdes sobre o contexto sociolaboral dos estudantes.

Diante das respostas obtidas, pode-se conhecer o perfil desse publico investigado,
trata-se de alunos do PROEJA Agropecuaria do IFPA Campus Castanhal que trabalham
principalmente na agricultura familiar, nas seguintes ocupagdes: manejo de acai, coco, laranja
pimenta-do-reino, cultivo da mandioca e criaces de animais ndo especificadas. Porém, em
parte das respostas fornecidas pelos estudantes, observa-se certa dificuldade em compreender
0 que € atividade laboral, cultivo e cultura.

Diante do exposto, é possivel observar como o curriculo pode ser um elemento que
transforma e ao mesmo tempo se transforma nesse encontro de saberes. Pois, o curriculo atua
de forma intencional e organizada na formacao de seus atores numa perspectiva de mudangas,
com o objetivo de compreender a importancia da cultura e como o método tradicional pode

ser um elemento inovador aliado a outros conhecimentos.
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A isso, Boaventura Santos (2005) faz uma critica a ciéncia moderna e aponta a
possibilidade de resgatar as contribuicGes dos saberes tradicionais, em um mundo cada vez

mais globalizado e hiperdesenvolvido tecnologicamente.

QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO PROEJA: QUESTAO 5

Grafico 1: Discentes do PROEJA: Pergunta 5

5. Que relagao voceé percebe entre seu curso e sua realidade social
10 respostas

@ () De complementagéo de saberes

@ () De distanciamento de saberes
() Nao existe relagao
@ Outra resposta:

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A quinta pergunta do questionario aplicado aos alunos seguiu com o objetivo de
perceber a realidade socioeducacional, na qual o estudante do PROEJA esta inserido, a fim
de delinear reflex6es sobre a perspectiva dos discentes que por circunstancias diversas,
buscam pela formac&o basica integrada ao curso técnico em Agropecudria do IFPA Campus
Castanhal. Nesse contexto, as respostas atribuidas pelos estudantes do PROEJA sdo
sintetizadas por meio do grafico exposto.

Dessa forma, o grafico expbde a leitura das respostas de multipla escolha pelos
estudantes, o que nos leva a afirmar que 100% responderam ser a sua realidade social e o
curso uma relacdo de complementacdo de saberes.

Sendo assim, as respostas supracitadas servem de suporte para ratificar o PPC do curso
(p. 103), que busca atender plenamente a formacgdo integrada do estudante Técnico em
Agropecudria através de atividades curriculares com base nos principios pedagdgicos
balizadores da formagdao integral “requerendo uma estreita integracdo das diversas
modalidades de ensino a serem adotadas, com vistas a conferir ao profissional formado o
perfil almejado e as competéncias e habilidades previstas”. Por ser um sistema onde o

especialista necessita de formacéo diversificada abrange especificamente quatro dimensdes,
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sendo estas: o meio natural, sociocultural, politico-econdémica, relacdes de producdo e
tecnoldgica.

De acordo com o PPC do curso, 0 ensino integrado é, portanto, “um sistema que
utiliza eixos orientadores como ponto de partida para a obtencdo do conhecimento cientifico e
considerando a complexidade do meio a ser estudado, as disciplinas devem ser entendidas
como meios para estudar aspectos gerais determinados por eixo, exigindo a pratica

privilegiada da interdisciplinaridade entre as diferentes areas do saber”. (2016, p.141)

QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO PROEJA: QUESTAO 6
Gréfico 2: Discentes do PROEJA: Pergunta 6

6. Em que aspectos os conhecimentos curriculares de seu curso influenciam na sua atividade

produtiva local?
10 respostas

@ () Contribui¢ées para o cultivo
e

Contribuigdes para o comércio

Itura, etc.

()
()
() Na vivéncia, modo de falar, habitos,
cu
()

Nao existem contribuigdes

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A sexta pergunta buscou perceber a realidade sociolaboral dos estudantes e a
influéncia dos conhecimentos propostos no curriculo, a fim de delinear reflexdes sobre a
perspectiva dos discentes do curso de Agropecuaria do IFPA Campus Castanhal. Nesse
contexto, as respostas atribuidas pelos estudantes do PROEJA sdo sintetizadas por meio do
grafico exposto acima. Assim, o grafico expde a leitura das respostas de multipla escolha
pelos estudantes, o que nos leva a afirmar que 50% responderam que influenciam na
vivéncia, modo de falar, habitos, cultura, etc. Enquanto 50% apontam que influenciam na
contribuicéo para o cultivo.

Nesta perspectiva, é possivel observar que a aprendizagem é uma troca de saberes
gue marca diretamente os alunos agentes desse processo transformador, uma vez que eles
sofrem maior influéncia por parte do curriculo proposto. A vista disso, a Lei n. 9394/96

compreende uma concepcdo mais ampla e abre outras interpretacfes para a Educacdo de
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Jovens e Adultos, desenvolvida na pluralidade de vivéncias humanas. Em conformidade com

0 artigo 1°da Lei vigente: (p. 7)

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacBes culturais. A educacédo escolar deverd vincular-se ao mundo do
trabalho e a prética social.

Portanto, o educando dessa modalidade de ensino se torna sujeito na construcdo do
conhecimento mediante a compreensao dos processos de trabalho, de criacdo, de producéo e
de cultura. Passando a se reconhecer como sujeito do processo ¢ a confirmar conhecimentos
adquiridos para além da educacdo escolar, na sua vida. Sendo que isto se remete a uma
consistente corroboracdo de que esta modalidade de ensino pode permitir a construcdo e a
apropriacdo de conhecimentos para 0 mundo do trabalho e o exercicio da cidadania, de modo

que o educando ressignifique suas experiéncias socioculturais.

QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO PROEJA: QUESTAO 7
Gréfico 3: Discentes do PROEJA: Pergunta 7

7. Como ocorre a troca de conhecimento ou de saberes entre professores e alunos em sala de

aula?
9 respostas

@ () Por meio de didlogos rofineiros
@ () Apartir dos contelidos ministrados

( ) Desvinculado da realidade dos
alunos

® () N&o percebe.

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A sétima pergunta do questionario aplicado aos alunos que averiguou: “como ocorre a
troca de conhecimento ou de saberes entre professores e alunos em sala de aula?” e que
possibilitou como op¢des de respostas: “por meio de didlogos rotineiros; a partir dos
conteados ministrados; desvinculado da realidade dos alunos, nao percebe”. Teve como
objetivo perceber a realidade social dos estudantes e professores no contexto sala de aula:
Assim, as respostas atribuidas pelos estudantes do PROEJA séo sintetizadas por meio do
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grafico supramencionado acima. Assim, o grafico expde a leitura das respostas de multipla
escolha pelos estudantes, o que permite corroborar que 55,6% responderam a partir dos
contetdos ministrados, enquanto 44,4% apontam que se da por meio de diadlogos rotineiros.

Percebe-se que, diante do exposto, tem-se uma pequena discrepancia com a
afirmativa dos professores na questdo sétima direcionada aos docentes, onde 54,5% deles
declaram que a troca de conhecimentos se da pelo didlogo rotineiro e 45,5% a partir dos
contetdos ministrados. Assim, constata-se ser essa uma realidade em sala de aula, mas que
ndo compromete a eficacia do ensino, uma vez que o didlogo entre os professores e alunos é
evidenciado no contexto sala de aula.

Na organizacdo do curriculo é revelada a dindmica desta proposta (PPC, p.91). A
inclusdo curricular ndo acontece “naturalmente”. H4 uma intencionalidade na criacdo de
espacos, momentos e disciplinas no curriculo que favorecem a integracao de saberes, gerando
a convergéncia entre niveis de modalidades da educacéo basica, profissional.

No entanto, Boa ventura (2005) julga que ndo se trata apenas, e simplesmente, de ter
uma ciéncia que favoreca essa sobrevivéncia, mas torna-se necessaria outra forma de
conhecimento, que nos revele como “saber viver”, que dialogue com outros saberes, ¢ deixar-
se envolver por eles.

A oitava pergunta do questiondrio aplicado aos alunos que interroga: “Como vocé
caracteriza a realidade da sala de aula?”, teve por objetivo saber se os alunos compreendem o
contetdo ministrado pelos docentes e como se da essa troca de saberes professor/aluno, cujo
interesse € produzir reflexdes sobre a oOtica dos alunos dentro da realidade vivenciada em
sala de aula com os docentes. Sendo, dessa forma, possivel tracar uma compreensao entre a
realidade sociocultural/laboral do aluno e a disciplina do professor do PROEJA no Campus
Castanhal, para assim, estabelecer, o que se pretende com essa investigacao, visto que, parte-
se da conclusdo de que a realidade da sala de aula interfere na vida social dos alunos, assim
como, na convivéncia professor/aluno alcanca-se a relevancia proposta pelo curso aes
giscentes articulando o conteddo curricular a realidade dos educandos. Desse modo, as
respostas supramencionadas servem de base para legitimar o perfil do profissional, educador,

com o seu educando.
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Gréfico 4: Discentes do PROEJA: Pergunta 8

8. Como vocé caracteriza a realidade da sala de aula?

10 respostas

De forma compreensiva.
Confusa.
Dialégica.

® (
@ (

(
® (

)
)
)
)

Nao sabe opinar.

£

Fonte: produzido pelo autor (2021)
O questionario aplicado aos discentes que visava a caracterizacdo da realidade da sala

de aula, teve por objetivo diagnosticar de que modo se processa a realidade social
aluno/professor no contexto sala de aula:

Diante disso, as respostas conferidas pelos discentes do PROEJA (DPA) sobre
“Como vocé caracteriza a realidade da sala de aula?” Foi de 50% afirmativa, dial6gica, 40%
de forma compreensiva e 10% dos entrevistados ndo souberam opinar. Percebe-se que,
diante do exposto, parte significativa dos discentes respondeu que a troca de saberes se da
por meio do didlogo, o que justifica, mesmo com pequena divergéncia, as respostas dos
professores, questdo oitava direcionada aos docentes, onde afirmam que 81,8% buscam por
meio do didlogo, uma relacdo de proximidade com os estudantes, ou seja, utilizam-se da
comunicacdo oral para se chegar a realidade sociolaboral/cultural dos estudantes. Enquanto
40% dos estudantes consideram que essa realidade se da de forma compreensiva, ou seja, a
interacdo dos contetidos na aula e a relagdo professor/aluno.

Assim, conclui-se, que o didlogo e a compreensao contribuem de forma efetiva para a
superacdo da distancia entre professor e aluno, escola e comunidade, sendo esses, elementos
desafiadores e estimulantes para os educandos. Sobre essa questdo, para Santos (2005),
nenhuma forma de conhecimento é em si mesma racional e autossuficiente e enfatiza que é
preciso reaver o senso comum, reabilitando-o como uma forma palpavel de nos conectarmos
com o mundo.

A nona pergunta do questionario aplicado aos alunos investigou sobre o
posicionamento do docente na mediagdo do conhecimento cientifico e apresentou como
possiveis respostas as opcdes: “o professor usa uma linguagem simples e compreensivel; o
professor usa uma linguagem muito técnica e dificil de compreender; o professor busca
trabalhar a realidade dos discentes”, teve por objetivo saber se os professores do PROEJA do

IFPA Campus Castanhal em seus planejamentos didaticos se preocupam como 0s saberes
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cientificos estdo sendo repassados aos alunos, respeitando suas individualidades e
dificuldades diante do “novo” uma vez que Sao responsaveis por levar aprimoramento as
técnicas tradicionais previamente desenvolvidas pelos alunos.

O grafico abaixo expde o percentual de alunos que comprovam que o0s professores:
usam uma linguagem muito técnica e dificil de compreender, os que usam uma linguagem

simples e compreensivel e os que buscam trabalhar a realidade dos discentes:

Gréfico 5: Discentes do PROEJA: Pergunta 9

9. Como & o comportamento do docente na mediagao do conhecimento cientifico?
10 respostas

® ()O(a)professor(a) usa uma
linguagem simples e compreensivel.

® () O(a)professor (a) usa uma
linguagem muito técnica e dificil de se

compreender.

() O (a) professor (a) buscar trabalhar
a realidade dos discentes.

Fonte: produzido pelo autor (2021)

O gréfico supracitado elucida a leitura das respostas dos discentes: 60% dos alunos
reiteram que a maioria dos professores trabalham uma linguagem simples e compreensivel.
Enquanto, 30% afirmam que o professor busca trabalhar levando em consideragéo a realidade
sociocultural dos discentes. E por fim, 10% dos alunos afirmam que o professor usa uma
linguagem muito técnica e dificil de compreender.

Atraves da leitura do grafico acima, é possivel observar que a incorporagdo de saberes
é inerente as interrelagdes entre os saberes profissionais e tecnoldgicos (PPC, 2016), proprio
do curriculo do curso técnico e os saberes tradicionais, ou do senso comum, trazidos pelos
alunos do curso do PROEJA. Porém, apesar de ser aparentemente desejado, tanto por
professores/as quanto por alunos/as, essa integracdo ndo se da sem tensdes, conciliacOes,
acordos, desencontros e implicagoes.

Na alternancia, o jovem constroi conhecimentos através do dialogo entre o saber local
e o saber cientifico. Para Candau (2005), a finalidade das trocas de saberes entre os sujeitos é

promover relacdes dialdgicas e igualitarias no meio de pessoas e grupos de culturas
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diferentes, com o objetivo de resolver os conflitos que se afloram nessa convivéncia, porém

sem ignorar as correlagOes de poderes presentes.

QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO PROEJA: QUESTAO 10

Gréfico 6: Discentes do PROEJA: Pergunta 10

10. Como os saberes dos alunos sao vistos na escola?
10 respostas

® () Sao respeitados, compreendidos,
trabalhados junto aos conhecimentos
cientificos

@ () Nao sao considerados no curriculo

escolar.
() Nunca se pensou sobre isso.
@ Outra resposta:

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A décima pergunta do questionario aplicado aos estudantes visava descobrir como 0s
saberes dos alunos sdo vistos na escola. Na oportunidade, usamos como alternativas as
opcdes: sdo respeitados, compreendidos, trabalhados junto aos conhecimentos cientificos;
ndo sdo considerados no curriculo escolar; nunca se pensou sobre isso; outra. O objetivo era
identificar a percepc¢do dos estudantes PROEJA quanto a sua visibilidade no IFPA Campus
Castanhal de maneira a justificar sua resposta. Nesse contexto, as respostas conferidas pelos
alunos do PROEJA se sistematizam atraves do grafico supracitado.

O que nos leva a descrever que 80 % dos estudantes entrevistados afirmaram que o0s
saberes locais sdo respeitados, compreendidos, trabalhados junto aos conhecimentos
cientificos, enquanto que 20% responderam que nunca se pensou sobre isso. Porém, se
comparado com a questdo dez direcionada aos professores que diz: Qual a sua visao acerca
dos saberes dos alunos no Instituto? 72,7% responderam de forma semelhante aos alunos no
quesito respeito, compreensdo e que trabalham interligados aos conhecimentos cientificos,
enquanto que 18,2% nao opinaram, mas 9,1% dos professores afirmaram que os saberes dos
alunos néo séo considerados no curriculo escolar. Logo, percebe-se na fala dos educadores
certa divergéncia em relacdo a visibilidade dos saberes dos alunos no contexto Institucional,

uma vez que o PPC do curso considera e valoriza a realidade sociocultural desses alunos
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(2016). Porém, estas consideragfes nos permitem inferir, também, que a percep¢do dos
alunos apresenta certa divergéncia da percepcdo da minoria do corpo docente sobre a
realidade vivenciada pelos discentes no Campus. Assim, € possivel afirmar que o grau de
acolhimento e respeito com os saberes locais dos alunos advindos de suas comunidades,
constroi lagos e aponta caminhos para uma educagdo cada vez mais inclusiva. Portanto, essa
integracdo propde dialogar com os saberes que os alunos trazem junto as suas experiéncias
laborais obtidas de geracdo a geracdo estabelecidas basicamente em saberes praticos,

tornando-se um grande desafio pedagdgico para todo o corpo docente do curso.

QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO PROEJA: QUESTAO 11
Grafico 7: Discentes do PROEJA: Pergunta 11

11. Os (as) professores (as) reconhecem e buscam resgatar os saberes vindos da comunidade dos

discentes como um instrumento de ensino e aprendizagem?
10 respostas

® () Sim, sempre
® ()Sim, as vezes
() Nunca

@ Outra resposta

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A décima primeira pergunta do questionario aplicado aos discentes almejava saber se
os (as) professores (as) reconhecem e buscam resgatar os saberes vindos da comunidade dos
discentes como um instrumento de ensino e aprendizagem. O objetivo era descobrir qual o
nivel de envolvimento dos docentes com a realidade sociolaboral e cultural dos discentes,
levando em consideracdo os conhecimentos prévios desses discentes. Nesse contexto, as
respostas atribuidas pelos estudantes do PROEJA se sistematizam através do gréfico
exposto acima.

O que nos leva a concluir que 50% dos discentes optaram por sim, sempre e 50%
por sim, as vezes. Os dados supracitados permitem inferir que ha um equilibrio nas respostas
dos estudantes dos PROEJA Agropecuaria do IFPA Campus Castanhal, porém, concebe-se,
também, apreender na visdo dos alunos, que apenas a metade do corpo docente tem certo

interesse em resgatar ou preservar 0s saberes provenientes da comunidade onde os estudantes
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agrupam e ordenam o que ja conhecem. Estes encontros e desencontros dos saberes entre
alunos e professores vém sendo considerado um processo desafiador para os discentes e
docentes, pois se propde a romper com uma educacdo tradicional, fragmentada, tendo como
objetivo aglutinar todos os conhecimentos desenvolvidos pelos alunos em cada estagio do
curso. Assim, a integracdo entre os saberes no curriculo é processual e necessita de seu
“espaco” no curriculo para que possa se desenvolver.

Desta forma, na visdo do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), o PROEJA surge
como um programa desafiador para todos os envolvidos com o objetivo de possibilitar que a
educacdo de jovens e adultos, historicamente desvalorizada e marcada por suspensdes de
politicas publicas; se sustente como modalidade de educagdo que tenha seu espago garantido

no contexto educacional brasileiro. Conforme documento base do PROEJA:

O PROEJA busca ndo apenas a inclusdo nessa sociedade desigual, mas a
construgdo de uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econdmica
e social; em um projeto de nacdo que vise uma escola vinculada ao mundo
do trabalho numa perspectiva radicalmente democrética e de justica social.
(BRASIL, 2007, p. II).

QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO PROEJA: QUESTAO 12

Quadro 6: Discentes do PROEJA: Pergunta 12

12. Relate um acontecimento que marcou a troca de saberes entre vocé e algum educador no
IFPA. Qual foi este acontecimento e que aprendizagem foi possivel retirar dessa experiéncia.

DISCENTE RESPOSTAS DOS DPA
DO PROEJA
DPA I O fato como o professor tinha carinho pelas minhocas, entendendo-as como agentes

de transformacdo da natureza. Isso me chamou atencdo, porque tudo e todos de
alguma forma temos agdes contributivas para a sociedade, e tudo se deve o
merecido respeito.

DP All Sdo muitas experiéncias, mas vou falar sobre meu educador de fisica porque ele
sempre nos alertava sobre nossos direitos e deveres também, acho que nesses
momentos pude ver que eu por mais que venha de uma familia humilde tenho os
mesmos direitos e deveres dos que vem de "Bergo de Ouro", e pra mim isso é muito
marcante.

DPAIII O plantio da maniva, no IF eles plantdo a maniva abaixado ajeitando a maniva na
cova, e aqui onde eu moro, a gente faz sé jogar a maniva na cova e passa 0 pé pra
colocar areia pra cobrir a maniva sem se abaixar.

DPA IV Aulas de solos e Geoprocessamento, foram muito importantes, realmente foram
bem entendidas através das aulas praticas, como as tedricas.

DPAV Diferentes trocas de conhecimento, como 0 manejo de determinada cultura ou
espeécie.

DPA VI Uma conversa que tive com a professora de Biologia, me despertou a reconhecer a

histéria da minha ancestralidade e tentar resgatar o histérico, porém a maioria das
pessoas mais velhas ja faleceram.

DPA VII Foi um dia que o professor de olericultura passou seu conhecimento de horta
suspensa foi muito gratificante aprendi muito.
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DP AVIII Sdo varias, mais 0 que marcou minha troca de saberes foi a de como lidar com
plantio e criagBes. Sobre a criagdo sdo varios tipos de como criar nossos animais,
varias maneiras que eu mesmo néo sabia aqui na minha comunidade.

DPA IX Agricultura.

DPA X Trabalho em rosa.

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

A décima segunda pergunta do questionario aplicado aos alunos solicitou que eles

relatassem um acontecimento que marcou a troca de saberes entre eles e algum educador no

IFPA, qual foi este acontecimento e que aprendizagem foi possivel retirar dessa experiéncia.

A ideia era conhecer como se da a construcdo dos conhecimentos entre aluno/professor

dentro do Instituto. Pergunta semelhante foi realizada no questionario aplicado aos

professores (questdo 12) e nesse contexto serdo feitas algumas correlagdes inerentes:

Nesse contexto, as respostas conferidas pelos alunos do PROEJA (DPA III, | e VI)

foram:

“O fato como o professor tinha carinho pelas minhocas, entendendo-as
como agentes de transformacdo da natureza. isso me chamou atencao
porque tudo e todos de alguma forma temos acgbes contributivas para a
sociedade, e tudo se deve o0 merecido respeito”. (ALUNO 1)

“O plantio da maniva, no IF eles plantdo a maniva abaixado ajeitando a
maniva na cova, e aqui onde eu moro, a gente faz s6 jogar a maniva na
cova e passa 0 pé pra colocar areia pra cobrir a maniva sem se abaixar."
(ALUNO I11)

“Uma conversa que tive com a professora de Biologia, me despertou a
reconhecer a histéria da minha ancestralidade e tentar resgatar o historico,
porém a maioria das pessoas mais velhas ja faleceram”. (ALUNO V)

O que expressa significativa influéncia, interacdo e respeito por parte dos

docentes, de forma positiva nos contextos dos saberes dos estudantes apds 0 ingresso no

curso PROEJA Agropecuéria, algo ja previsto, uma vez que ha integracdo de saberes.

Percebe-se, também, na fala dos alunos que ocorre “diferentes trocas de conhecimento”

que agregam aos conhecimentos tradicionais do alunado. Sendo essa experiéncia e troca

de saberes considerados muito positivos, especialmente quando estas trazem ao longo do

curso ressignificagdes ao serem confrontados com conhecimentos tecnicamente mais

avancados. Dessa maneira, entende-se que o didlogo das disciplinas precisa ser

trabalhado com a pratica realizada pelos estudantes em suas comunidades, buscando

valorizar os saberes, as experiéncias, porém sem omitir conhecimentos necessarios a

formagé&o dos discentes.
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4.1.1 Professores do PROEJA (PP) — Agropecuaria do IFPA Campus Castanhal

Para a analise dos dados alcangados, faz-se necessario retomar o objetivo geral desta
pesquisa: “Analisar as inter-relacdes entre os saberes profissionais e tecnoldgicos, inerentes
ao curriculo do curso técnico de Agropecuaria PROEJA, no Campus Castanhal do IFPA e os
saberes tradicionais ou do senso-comum desses Estudantes”. Assim, dar-se-4 enfoque a
relacdo estabelecida entre os saberes dos estudantes, suas atividades laborais, suas
representacdes, seus costumes e a constru¢do curricular do Curso de Agropecuaria no
Campus.

Os métodos investigativos que estabelecem os critérios de analises sdo retratados por
meio de paradigmas qualitativos, anteriormente retratados no item metodologia, do qual as
investigacBes de conteldo problematizadas nos questionarios semiestruturados (presentes no
Apéndice) e na observacdo do cotidiano sociocultural dos discentes presidido pela revisdo
bibliografica e documental foram foco nessa investigacdo e permitiram uma compreensdo
mais abrangente e solida sobre os saberes nesse contexto de estudo: a alternancia pedagogica.

Dessa maneira, o trabalho de campo realizado com os professores do PROEJA
Agropecuéria do IFPA Campus Castanhal, foi por meio de um questionario semiestruturado
presente no apéndice desta dissertacao.

Para examinar os dados foram selecionados fragmentos que serdo reproduzidos e
trabalhados de acordo com a concepcdo dos pesquisadores que foram anteriormente
apresentados na revisao bibliografica. Do quadro de professores responsaveis pelas turmas do
2°A e 1°B PROEJA em 2020, apenas 11 responderam ao questionario, totalizando 42,3% da
amostra, sendo que 18,2% com a faixa etéria entre vinte e vinte e cinco anos e entre quarenta
e um e quarenta e cinco, e 9,1% entre vinte e seis e trinta anos e quarenta e seis e cinquenta, e
54,5% entre trinta e um e trinta e cinco e entre cinquenta e um e cinquenta e cinco, e 18,2%
entre trinta e seis e quarenta e cinquenta e seis e sessenta anos.

Deste modo, foi feita uma breve decodificagdo dos educadores que compdem o quadro
de professores do PROEJA Agropecuaria (PPA) que participaram da entrevista.

O questionario semiestruturado aplicado aos professores do PROEJA, presente no
apéndice desta dissertacdo, teve por objetivo descobrir como se dar a construcdo de saberes
entre alunos e professores nas aulas, sendo composto por doze perguntas as quais serdo
transcritas da mesma forma como foi respondida pelos Professores e problematizadas de

acordo com cada pergunta:


https://www.sinonimos.com.br/item/
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QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DO PROEJA: QUESTAO 1

Graéfico 1: Professores do PROEJA: Pergunta 1

1. Quais fungdes vocé desenvolve no Instituto? ||;|

11 respostas

Docente Docente & Pesguisadora. Ensing & pesquisa Ensing, pesquisa, exts . docente, co._..
Docente e Pesquisadora Docéncia Ensino, pesquisa, exie... Professor

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A primeira pergunta do questionario aplicado aos professores teve como objetivo
identificar a relagéo entre o profissional, professor, e os alunos dentro do Campus de forma
a justificar a sua resposta. Nesse contexto, as respostas atribuidas pelos professores do
PROEJA foram sintetizadas por meio do grafico exposto.

Dessa forma, o grafico expbe a leitura das respostas de multipla escolha pelos
professores, 0 que nos leva afirmar que 45,5% exercem apenas a fungdo de docentes,
enquanto que 45,5% sdo professores/pesquisadores e 9% exercem a funcdo de
docente/coordenacéo.

A funcéo desempenhada pelo professor tem como finalidade, dentre outras: Instruir,
“libertar”, direcionar, nortear a visao de mundo do aluno, assim como, trabalhar sua
realidade. Mesmo sabendo que o que ocorre em sala de aula muitas vezes é apenas a ponta
do iceberg tedrico, pois muitos professores enfrentam aulas demais, alunos demais e até
desempenham fungdes demais trazendo sobre si mesmos sobrecargas de trabalho, conforme
observa Ira Shor (1986. p. 10). “Assim, cabe ao professor compreender que o objetivo da
acdo pedagogica é conduzir os estudantes ao aprendizado, sabendo que a formacdo deve
partir de um processo inclusivo e democréatico, desta forma, o professor tem a possibilidade

de deliberar, assim como, intervir na melhoria do aprendizado do alunado”.
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QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DO PROEJA: QUESTAO 2
Grafico 2: Professores do PROEJA: Pergunta 2

2. Que disciplina vocé leciona?

11 respostas

Fruticultura Geografia, ERER Literatura e Redacio  Mecanizacdo Agricola  Sistemas agroflorest.
Fisica Histdria Literatura € Redacdo. SAF Sociologia

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A segunda pergunta do questionario aplicado aos professores que diz: Que
disciplina vocé leciona? Teve como objetivo perceber a relevancia dessas disciplinas para
os alunos do PROEJA, assim como, as dificuldades em relacionar essas disciplinas com a
real necessidade dos alunos nas atividades da agricultura familiar e, principalmente a forma
de vida que eles ttm na comunidade. Nesse contexto, as respostas atribuidas pelos
professores do PROEJA serdo sintetizadas através do grafico acima.

O gréfico expde a leitura das respostas dos professores quanto a pergunta: Que
disciplina vocé leciona? Ao que concluimos um equilibrio na diversificagdo do conteldo
programatico, assim como, na distribuicdo das disciplinas tendo como base as condi¢bes
culturais e os valores vivenciados pelos estudantes. Compreende-se que elas, as disciplinas,
fazem parte do processo de aprendizagem pedagdgica e que também faz parte da construcédo e
fortificagdo dos saberes devendo-se considerar os espagos da realidade desses educandos.
Para Freire (2015, p. 47), o saber necessario ao professor “ndo apenas precisa ser apreendido
por ele e pelos educandos nas suas razdes de ser antoldgica, politica, ética, epistemoldgica,
pedagdgica, mas também precisa ser constantemente testemunhado, vivido”.

Assim, observa-se que as disciplinas procuram dialogar entre si e com a realidade do
aluno e seus anseios quanto aos conteudos dos livros didaticos e em contrapartida a sua
cultura e os valores vivenciados pelos estudantes em suas comunidades. A isso, Freire (1987,
p. 49), alerta: “dissertar sobre ela ¢ jamais doar-lhe conteddos que pouco ou nada tenham a
ver com seus anseias, com suas davidas, com suas esperancas, com seus temores. Contedos
gue, as vezes, aumentam estes temores”. Com iss0, 0 autor esclarece o papel do educador, o

qual ndo é falar sobre a sua visdo de mundo, ou mesmo impé-la, porém cabe ao professor
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dialogar com o educando sobre a sua, a dele e a dos livros didaticos, gerando assim, um
ambiente harmonico e proveitoso dentro e fora da sala de aula.

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DO PROEJA: QUESTAO 3
Gréfico 3: Professores do PROEJA: Pergunta 3

3. Ha guanto tempo vocé leciona em turmas de PROEJA?

11 respostas

2 anos 2008 4 anos 7 anos Ha dois anos.
2 anos aqui no campus... 3anos 5 anos 8 anos

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A terceira pergunta do questionario aplicado aos professores pretendeu saber sobre a
experiéncia dos professores com 0 PROEJA e se o tempo contribui para o melhoramento
das aulas por ser alunos diversificados ou se essa diversidade é vista numa perspectiva
negativa para o desenvolvimento das aulas. Nesse contexto, as respostas atribuidas pelos
professores do PROEJA se sistematizam através do grafico acima.

O gréafico expde a leitura das respostas dos professores quanto a pergunta: Ha quanto
tempo vocé leciona em turmas de PROEJA? Ao que concluimos que 34,6% tém entre dois e
quatro anos e 45,5% tém entre cinco e 12 anos que lecionam em turmas de PROEJA.
Sabendo, que o tempo nos aperfeicoa ou nos leva ao comodismo. Acerca disso, Freire
discorre, “Se os sujeitos do didlogo nada esperam do seu quefazer j4, ndo pode haver didlogo.
O seu encontro é vazio e estéril. E burocrético e fastidioso”. (FREIRE, 1987, p. 47)

Assim, pode-se compreender que o tempo por si sO, ndo eleva o professor a liberdade
pedagdgica, se este ndo compreender que ra-sua-tabuta no seu esforco diario, o dialogo com
os alunos é uma ferramenta libertadora para o crescimento de ambos, no contexto escolar,
deixando de ser um momento doloroso/entediante para se torna um momento de prazer ndo

deixando o tempo historico se tornar um peso.
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QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DO PROEJA: QUESTAO 4

Gréfico 4: Professores do PROEJA: Pergunta 4

4. Vocé ja fez algum curso direcionado a docentes que trabalham com PROEJA?

11 respostas

@ () Sim
@ () Nio
3.1. Se sim, qual?

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A falta de formacdo adequada ao publico alvo ficou latente nesta investigacdo, pois
100% dos docentes afirmaram que nunca fizeram cursos direcionados a esta modalidade de
ensino. Isso merece ser motivo de reflexdes, a fim de se buscar iniciativas que instiguem os
docentes a se inserirem melhor no contexto do PROEJA, conhecendo suas reais bases e
necessidades contextuais. Sabe-se qudo importante é conhecer o histérico dos discentes e
quais seus temores ao se deparar com 0 recomeco de seus estudos, pois ao se conhecer a
histéria de alguém, se torna mais facil construir um novo tempo com ela. Nessa
compreensdo, a constru¢cdo de um instrumento dialdgico, por meio da capacitacdo,
proporciona ao professor um diagnéstico continuo, capaz de contribuir na busca de novas
estratégias para o ensino de qualidade e significativo para a vida do aluno.

Consoante a isto, 0 Art. 206, I, da Constituicdo Federal de 1988, afirma que deveria
haver “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”. Porém, este artigo
contrasta com a realidade na rede de ensino publico, que ndo oferece vagas suficientes para
que esses alunos tenham acesso e ndo so 0 acesso, mas a permanéncia na escola, visto que o
nimero de matriculas ofertadas estipula o nimero de alunos e ndo o oposto, 0 nimero de
alunos indicando o nimero matriculas.

Assim sendo, a preparacdo docente em areas especificas do ensino deveria vir
acompanhada de incentivos e propostas para que o professor esteja cada vez mais preparado
para o acolhimento desse alunado, que outrora foram obrigados a deixarem a sala de aula
pela enxada ou pelo mercado de trabalho, devido a necessidade de complementagdo da

renda familiar ou mesmo pela falta de incentivo governamental. Assim, no pensamento



84

Freiriano ndo ha uma educacdo verdadeira sem um pensamento critico, pois este subsiste do
dialogo, dialogo este que surge quando o professor se pergunta sobre o que vai dialogar com
o aluno mesmo antes de ter contato com eles. “E a inquietagdo em torno do contetido
programatico da educagao”. (FREIRE,1987)

Nesse contexto, as respostas atribuidas pelos professores do PROEJA se
sistematizam através do grafico 4. Este grafico expde a leitura das respostas escritas pelos
professores, o que permite afirmar que 100% nunca fizeram um curso de capacitacdo e
atuacdo docente PROEJA. A isso, Freire (1987) descreve o ser humano sobre seu processo de
inacabamento, tem consciéncia de sua inconclusdo. Sendo, portanto, necessario que se renove
todos os dias, compreendendo que a educacdo é um fazer permanente/evolutivo e consciente
que busca um melhor aproveitamento discente/docente que transforma a realidade do ser
humano.

A quinta pergunta do questionario aplicado aos professores pretendia saber que
relagdo o professor percebe entre a sua disciplina e a realidade social do aluno. Tal
guestionamento disponibilizou como opgdes de respostas: “de complementagdo de saberes; de
distanciamento de saberes; nao existe relacdo; outra resposta. O objetivo era conhecer o nivel
relacional entre professor e aluno, cujo interesse é produzir reflexdes sobre a ética dos
professores dentro da realidade educacional/social dos alunos. Isso posto, pode-se tragar
uma linha dialdgica entre a realidade sociocultural do aluno e a disciplina do professor do
PROEJA no Campus Castanhal, para assim, fundamentar, o que se pretende com essa
investigacdo, visto que, parte-se da inferéncia de que as préaticas exercidas nas comunidades,
as quais residem os alunos, devem ser contextualizadas nas disciplinas desenvolvidas pelos
profissionais, docentes do PROEJA, objetivando alcancgar a relevancia proposta pelo curso aos
discentes articulando o conteudo curricular ao desempenho académico e técnico dos mesmos.
Desse modo, as respostas supracitadas servem de base para ratificar o perfil do profissional,

educador, com o seu educando.
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Grafico 5: Professores do PROEJA: Pergunta 5

5. Que relagdo vocé percebe entre a sua disciplina e a realidade social do aluno?

11 respostas

® () De complementacio de saberes

@ () De distanciamento de saberes
() Ndo existe relaco

@ Cutra resposta

Fonte: produzido pelo autor (2021)

Portanto, o questionario aplicado aos professores: “Que relacdo vocé percebe entre a
sua disciplina e a realidade social do aluno?” teve por objetivo perceber de que modo essas
disciplinas complementam os saberes dos estudantes contemplando sua realidade social.
Nesse contexto, as respostas atribuidas pelos professores do PROEJA (PP) quanto a sua
percepgdo sobre a sua disciplina e a realidade social do aluno foi 100 % afirmativa, na
complementacao de saberes.

Nota-se uma preocupacdo e uma necessidade do dialogo das disciplinas com o
contexto sociocultural dos alunos. Compreende-se, também, a valorizacdo, respeito e
preocupacdo do professor com o conhecimento adquirido na comunidade, pelo aluno. Nesta
perspectiva, libertar € oportunizar o outro a falar sobre seus anseios, sua realidade, sua vida.
E permitir um dialogo critico e ndo opressivo, reconhecer o ser humano na sua vocagio
ontoldgica e histérica. (FREIRE, 1987, p. 29)

A sexta pergunta do questionario aplicado aos professores pretendeu descobrir em que
aspectos os conhecimentos curriculares da sua disciplina influenciam na atividade produtiva
local dos seus alunos. Para responder, os docentes tiveram as seguintes opcles: de
contribuicdo para o cultivo; de contribuicdo para o comércio; na vivéncia, modo de falar,
habitos, cultura, etc. Ndo existem contribuicdes. A finalidade era estabelecer o grau de
influéncia exercida pela disciplina na vida laboral do alunado, cujo interesse é produzir
reflexdes sobre a dtica dos professores dentro da realidade educacional/social dos alunos.

Isso posto, pode-se tracar uma linha dialégica entre a realidade sociocultural do
aluno e a disciplina do professor do PROEJA no Campus Castanhal, para assim,
fundamentar, o que se pretende com essa investigacdo, visto que, parte-se da inferéncia de
que as praticas exercidas nas comunidades as quais residem os alunos, devem ser

contextualizadas nas disciplinas desenvolvidas pelos profissionais, docentes do PROEJA,
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objetivando alcangar a relevancia proposta pelo curso aos discentes articulando o contetdo
curricular ao desempenho académico e técnico dos mesmos. Desse modo, as respostas
supracitadas servem de base para ratificar o nivel de “interferéncia” dos conhecimentos

curriculares das disciplinas sobre os conhecimentos tradicionais dos alunos.

Graéfico 6: Professores do PROEJA: Pergunta 6

6. Em gue aspectos os conhecimentos curriculares da sua disciplina influenciam na atividade

produtiva local dos seus alunos?

11 respostas

@ () Contribuicbes para o cultivo

@ () Contribuicbes para o comércio
() Na vivéncia, modo de falar, habitos,
cultura, etc.

@ () Nao existem contribuices

Fonte: produzido pelo autor (2021)

Sentiu-se a necessidade de perceber de que modo as disciplinas estudadas
influenciam nos saberes dos estudantes ao contemplar sua realidade social. A partir das
respostas, 63,6% afirmaram, influenciando na vivéncia, modo de falar, habitos, cultura etc e
36,4% contribuicdo para o cultivo. Nota-se que, quando os alunos adentram no Instituto
parte consideravel dos seus conhecimentos tradicionais sdo “alterados” pela influéncia dos
conhecimentos cientificos adquiridos no Campus, divergindo assim, da resposta
“complementacdo de saberes”, questdo cinco. Nessa perspectiva, Freire (1987), demonstrou
sua preocupacdo com um ensino bancario, sendo, este, um influenciador que se desenvolve
a partir dos lares, escolas primarias, médias e por fim a universidade. Na concepgéo
freiriana, a influéncia do lar se estende para escola e nela os educandos descobrem que para
alcancar alguma satisfacdo, precisam se adequar aos principios ja estabelecidos
verticalmente. Sendo um deles o ndo pensar. Percebe-se, também, uma necessidade do
dialogo das disciplinas com o contexto sociocultural dos alunos. Nessa 6tica, libertar é
oportunizar o outro a falar sobre seus anseios, sua realidade, sua vida. Nesse entendimento,
Foucault, percebe 0 homem como uma construgdo historica, por isso, sendo o sujeito criado
historicamente, as formas educacionais também o sdo. Para Foucault, “[...] nenhum saber se

forma sem um sistema de comunicacao, de registro, de acumulacdo, de deslocamento, em si
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mesmo uma forma de poder, e que esta ligado, em sua existéncia e em seu funcionamento, as
outras formas poder”. (FOUCAULT, 1979, p. 19)

A sétima pergunta do questionario aplicado aos professores ¢é: “Como ocorre a troca
de conhecimento ou de saberes entre professores e alunos em sala de aula?”, tal
questionamento disponibilizou como opgdes de respostas: “a partir dos conteudos
ministrados; por meio de didlogos rotineiros; desvinculado da realidade dos alunos; néo
percebe. Seguiu com o objetivo de conhecer o nivel relacional entre professor e aluno, cujo
0 interesse é produzir reflexdes sobre a Otica dos professores dentro da realidade
educacional/social dos alunos. Desta forma, pdde-se tragar uma linha dialdgica entre a
realidade sociocultural do aluno e a disciplina do professor do PROEJA no Campus
Castanhal, para assim, fundamentar, o que se pretende com essa investigacdo, visto que,
parte-se da conclusdo de que as praticas docentes e a realidade social dos alunos, devem ser
contextualizadas nas disciplinas desenvolvidas pelos profissionais, cujo objetivo é alcancar a
relevancia proposta pelo curso aos discentes articulando o contetdo curricular a realidade dos
educandos. Desse modo, as respostas supramencionadas servem de base para legitimar o

perfil do profissional, educador, com o seu educando.

Gréfico 7: Professores do PROEJA: Pergunta 7

7. Como ocorre a troca de conhecimento ou de saberes entre professores e alunos em sala

de aula?

11 respostas

@ () Por meio de didlogos rotingiros
® () A partir dos conteddos ministrados

() Desvinculado da realidade dos
alunos

@ () MEo percebe.

Fonte: produzido pelo autor (2021)

O objetivo da sétima questdo era conceber de que modo 0s conhecimentos se
processam na realidade social professor/aluno no contexto sala de aula. Diante disso, as
respostas outorgadas pelos professores do PROEJA (PPA) resultou em: 45,5% a partir dos
contetdos ministrados e 54,5% afirmativa, por meio de dialogos rotineiros. Percebe-se que,
diante do exposto, parte dos professores faz uso dos conteddos ministrados, ou seja, utiliza-
se do saber tedrico para se chegar a realidade social dos alunos. Porém, a maioria dos
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professores considera os saberes que os estudantes trazem consigo e buscam dialogar com
eles, os estudantes, por meio de suas experiéncias, vivéncias e saberes locais. Nessa
perspectiva, de acordo com Diegues (2000, p.30), “o conhecimento tradicional é o conjunto
de “saberes e saber fazer” proprios dessas populagdes a respeito do mundo natural,
sobrenatural, transmitido oralmente de geragdo em gera¢do”. Sendo, portanto, compreendido
que a transmisséo oral é o mecanismo de difusdo de conhecimentos e praticas e também uma
particularidade das comunidades tradicionais.

A oitava pergunta do questionario aplicado aos professores solicitou que eles
caracterizassem a realidade da sala de aula e disponibilizou acepgdes: de forma
compreensiva; confusa; dialégica; ndo sabe opinar. Precisdvamos conhecer o nivel
relacional entre professor e aluno, cujo interesse é produzir reflexfes sobre a Otica dos
professores dentro da realidade vivenciada em sala de aula com os alunos. Sendo, dessa
forma, possivel tracar uma compreensdo entre a realidade sociocultural do aluno e a
disciplina do professor do PROEJA no Campus Castanhal, para assim, estabelecer, o que se
pretende com essa investigacgdo, visto que, parte-se da conclusdo de que a realidade da sala de
aula tange na vida social dos alunos, assim como, na convivéncia professor/aluno nas
disciplinas desenvolvidas pelos profissionais, a fim de alcancar a relevancia proposta pelo
curso aos discentes articulando o contetdo curricular a realidade dos educandos. Desse modo,
as respostas supramencionadas servem de base para legitimar o perfil do profissional,
educador, com o seu educando.

O grafico abaixo marca um momento importante para o professor — a imagem gue este

traz da sala de aula, como ele se enxerga nesse processo.
Graéfico 8: Professores do PROEJA: Pergunta 8

8. Como voceé caracteriza a realidade da sala de aula?

11 respostas

@ () De forma compreensiva.
@ () Confusa

) Dialdgica.

@ () Nio sabe opinar.

Fonte: produzido pelo autor (2021)
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As respostas conferidas pelos professores do PROEJA (PPA) comprovaram que
81,8% consideram que existe uma acdo dialdgica e 18,2% afirmativa, de forma
compreensiva. Percebe-se que, diante do exposto, parte significativa dos professores busca
por meio do dialogo uma relacdo de proximidade com os estudantes, ou seja, utiliza-se do
saber tedrico para se chegar a realidade sociolaboral/cultural dos alunos. Enquanto que, a
outra parte considera que compreender ou diagnosticar a real necessidade dos alunos, ou seja,
como esses estudantes interagem ou ndo na aula, se sua experiéncia extraclasse afeta o seu
aprendizado, relacdes que os alunos fazem entre o conteudo aprendido e a realidade historico-
concreta em que se situam, entre outros. Nessa perspectiva, O conhecimento tradicional,
contribui de forma efetiva para a superagdo da distancia entre professor e aluno, escola e
comunidade, tornando-se um elemento importante para que o0 ensino seja algo estimulante,
desafiador e inserido nos interesses do educando.

Portanto, conhecimento cientifico e conhecimento tradicional devem se complementar
na sala de aula, estabelecendo um dialogo constante, conduzindo a questionamentos a respeito
de verdades estabelecidas, isto é, ndo deve haver sobreposi¢cdo de um tipo de conhecimento
sobre outro, mas que seja esclarecido “o lugar” de cada um neste didlogo de saberes. Para
Lima (2007), o conhecimento tradicional representa um elemento cognitivo que ndo minimiza

0 papel central da ciéncia e muito menos aponta para a sua substituicdo por outro.

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DO PROEJA: QUESTAO 9
Gréfico 9: Professores do PROEJA: Pergunta

9. Como vocé usa a mediacéo do conhecimento cientifico na ministragdo de suas aulas?

11 respostas

@ () usa uma linguagem simgples e
compreensivel.

@ () uza uma linguagem muito técnica e
dificil de se compreender.
{ ) busca trabalhar a realidade dos
discentes.

Fonte: produzido pelo autor (2021)
A nona pergunta do questionario aplicado aos buscou trabalhar a realidade dos

discentes e teve como objetivo saber se os professores, na transmissdo de seus

conhecimentos, utilizam o livro didatico considerando os conhecimentos prévios dos
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estudantes de maneira a justificar sua resposta. Nesse contexto, as respostas conferidas
pelos docentes do PROEJA se sistematizam através do grafico supracitado.

O que nos leva a exprimir que 36,4 % dos professores entrevistados usam uma
linguagem simples e compreensivel, enquanto 63,6% buscam trabalhar a realidade dos
discentes. Logo, € importante que os alunos sejam conduzidos a perceber os valores, 0s
contextos e as diferencas relacionadas aos saberes cientificos e os culturalmente fundados,
por meio dos dialogos que surgem na sala de aula (COBEM 1996). Compreendendo que a
escola ndo se resume apenas como reprodutora de conhecimentos, mas exerce sua postura
critica em relacdo a educacdo (CHASSOT, 2006).

Deste modo, compreende-se que a utilizacdo da linguagem simples e compreensiva
por alguns docentes tem como proposito facilitar a comunicacdo desenvolvendo uma
interacdo com eficiéncia entre professor e aluno. Enquanto que trabalhar a realidade dos
alunos é contribuir de forma efetiva para a superagcdo da distancia entre professor, aluno,
escola e a comunidade, sendo isso, um elemento importante para que o ensino seja algo

estimulante, desafiador e inserido nos interesses do educando.

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DO PROEJA: QUESTAO 10
Gréfico 10: Professores do PROEJA: Pergunta 10

10. Qual a sua visdo acerca dos saberes dos alunos no Instituto?

17 respostas

@ () S&o respeitados, compreendidos,
trabalhados junto aos conhecimentos
cientificos

@ () Mdo sdo considerados no curriculo
escolar.

{ ) Munca se pensou sobre isso.

@ Cutra

resposta:

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A décima pergunta do questionario aplicado aos professores que teve como objetivo
identificar a percepcdo dos professores quanto a visibilidade dos estudantes PROEJA no
IFPA Campus Castanhal de maneira a justificar sua resposta. Nesse contexto, as respostas
conferidas pelos docentes do PROEJA se sistematizam através do grafico supracitado.

O que nos leva a descrever que 72,7 % dos professores entrevistados afirmaram que

0s saberes desses alunos sdo respeitados, compreendidos, trabalhados junto aos
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conhecimentos cientificos; 9,1% responderam que o0s saberes dos alunos ndo s&o
considerados no curriculo escolar; enquanto que 18,2% optaram pela opg¢éo outra, porém
sem justificar sua escolha. Logo, se percebe na fala dos educadores certa divergéncia em
relagdo aos saberes dos alunos no contexto Instituicdo, uma vez que o PPC do curso
considera e valoriza a realidade desses alunos (2016). Porém, estas consideracdes nos
permiter inferir que ha reflexdo critica por parte dos docentes, sobre a realidade vivenciada
pelos discentes no Campus. A isto, Freire (1996) aponta caminhos para o educador, ao
chamar para este o dever de considerar os saberes dos educandos, construidos na pratica

comunitaria ou sua realidade social.

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DO PROEJA: QUESTAO 11
Gréfico 11: Professores do PROEJA: Pergunta 11

11. Vocé, como docente, reconhece e busca resgatar os saberes vindos da comunidade dos
discentes como um instrumento de ensino e aprendizagem?

171 respostas

@ () Sim, sempre

@ () Sim, &5 vezes
() Nunca

@ Outra resposta

Fonte: produzido pelo autor (2021)
A décima primeira pergunta objetivou saber qual o nivel de envolvimento dos

professores com a realidade sociolaboral dos estudantes, levando em consideracdo os
conhecimentos prévios desses estudantes. Nesse contexto, as respostas atribuidas pelos
professores do PROEJA se sistematizam através do grafico exposto acima.

O que nos leva a concluir que 63,6% dos professores optaram por sim, sempre e
36,4% optaram por sim, as vezes. Os dados supracitados permitem inferir que ha uma
preocupacdo por parte de alguns professores em caminhar pelos saberes e pelos
conhecimentos, onde os estudantes agrupam e ordenam o que ja conhecem. Enquanto outros
parece se deter mais aos contetdos didaticos dos livros ou mesmo ndo saber como articular 0s
contetdos propostos a realidade dos alunos. Porém, no entendimento de Freire (1987), aos

educadores ndo sdo impostos os conteudos programaticos, podendo este dialogar com 0s
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sujeitos envolvidos na transmisséo dos conhecimentos, professor e aluno, de forma a valorizar
a situacdo existencial, concreta, presente e assim construir uma relagéo entre a teoria e a

pratica, entre a acéo e a reflexdo.

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DO PROEJA: QUESTAO 12
Quadro 7 - Professores do PROEJA: Pergunta 12

12. Descreva uma experiéncia sobre a construcdo de saberes que marcou
vocé em uma das turmas de PROEJA onde ja trabalhou ou trabalha.

PROFESSORES RESPOSTAS DOS PPA
DO PROEJA
PPI Buscar inovagdes tecnoldgicas para a mecanizagdo agricola a partir da vivéncia nas
comunidades,
PP I As socializa¢fes do tempo comunidade s&o momentos Unicos de aprendizagem para

mim, enquanto docente. Sdo trocas proficuas de saberes e experiéncias.

PP 111 A socializagdo do Tempo Comunidade pela qual foram empregados conceitos
estruturantes da disciplina. E que mesmo de modo simples e com uma linguagem
propria os estudantes conseguiram realizar o feedback com os demais sujeitos
envolvidos no processo educativo, sejam eles seus pares ou seus professores que
aprendemos muito com estes momentos de trocas de saberes.

PP IV Discussdo acerca da vivéncia dos alunos e os mecanismos producdo em suas
comunidades.

PPV Aplicacdo de tratamentos silviculturais na area experimental do cupuagu.

PP VI Quando aprendi com eles as formas de curral de pesca.

PP VII Exposi¢do de utensilios usados na comunidade.

PP VIII Houve uma aula sobre eletricidade em que direcionamos todo o tdpico para
eletrificacdo rural e a receptividade foi muito positiva.

PP IX A replicacdo dos contetdos trabalhos na disciplina, na sua propriedade, partir da
implantacdo de sistemas agroflorestal em sua propriedade.

PP X O caso de uma aluna, moradora de uma ilha no interior de Abaetetuba, cuja ilha o

governo federal vendeu para uma empresa estrangeira com o objetivo de ser deposito
de rejeitos de minério e a familia dela estava sendo expulsa de sua propria terra.

PP XI As socializagBes dos tempos comunidades sd0 momentos sempre muito marcantes,
quando as alunas e alunos nos apresentam os saberes das comunidades e podemos
observar o desenvolvimento de cada discente no falar, no escrever, na técnica
desenvolvida em campo, na atuacdo efetiva em cada lugar.

Fonte: produzido pelo autor (2021)

Para Sanchez (2013), impactos ambientais representam toda acdo do homem sobre a
natureza que gera mudancas, uma vez que neste campo é possivel perceber estudos e analises
dos fatores determinantes, das percepcdes e das previsdes de agdes negativas, positivas,
imediatas ou futuras que podem ocorrer no ambiente. Dessa forma, de acordo com a narrativa
da (PPA X) o impacto das barragens de dejetos de minério, a construcdo de portos e suas
atividades contribuem para o aumento da derrubada de florestas e caracteriza também a perda

de biodiversidade e a desocupacdo de muitas familias de suas terras. Essa atividade ilegal tem
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atraido a atencdo de grandes investidores nacionais e internacionais, mesmo sendo este
processo de extragcdo de minérios altamente devastador para 0 meio ambiente, destruindo-o
em diferentes aspectos fisicos e sociais.
Dito isso, a décima segunda pergunta se fez necessaria para se conhecer como
ocorre a construcdo dos conhecimentos professor/aluno dentro da classe e
extraclasse. Pergunta semelhante foi feita no questionario aplicado aos alunos
(questdo 12) e nesse contexto serdo feitas algumas correlacGes inerentes:
Nesse contexto, as respostas conferidas pelos professores do PROEJA (PPA XI)
foram:

“As socializagcdes dos tempos comunidades sdo momentos sempre muito
marcantes, quando as alunas e alunos nos apresentam o0s saberes das
comunidades e podemos observar o desenvolvimento de cada discente no
falar, no escrever, na técnica desenvolvida em campo, na atuacédo efetiva em
cada lugar".

Este feedback, ajusta-se com a refutacdo dada pelos alunos, na questdo doze
direcionada aos alunos do PROEJA “Relate um acontecimento que marcou a troca de
saberes entre vocé e algum educador no IFPA. Qual foi este acontecimento e que
aprendizagem foi possivel retirar dessa experiéncia.” (DPAI, ILIII, IV, V, VI, VII, Vil e
IX), pois afirmam que o momento de troca de saberes no tempo escola e no tempo
comunidade marca positivamente essa relacdo professor/aluno e escola/comunidade
ratificando o que propde a Pedagogia da Alternancia. Uma vez que o aluno passara
aproximadamente trinta dias no tempo comunidade aplicando o que absolveu no momento
escola fortalecendo as trocas de saberes adquiridos através do conhecimento cientifico
repassado pelo professor.

(PPA I, 11, 111, 1V, VI, VII, VIII, IX e X) Respectivamente: ratificam, em suas
respostas, que essa troca de saberes enaltece o alunado, levando-os a associar 0 ensino
tedrico com a pratica que ja possuem. Sendo, o tempo escola importantissimo para essa
conciliagdo, pois propde que os alunos apliquem os saberes adquiridos na escola as suas
vivencias e saberes locais. Logo, esta € uma proposta pedagdgica cujo objetivo é o
cotidiano do aluno, ou seja, aplicabilidade do conhecimento advindo da escola ao seu
cotidiano laboral, social e escolastico.

Segundo Gadotti e Roméo (2011), a educacdo de jovens e adultos se caracteriza de
fato na medida em que a realidade desses sujeitos comeca a fazer parte dos procedimentos

didaticos e dos contetdos a serem sensibilizados e ensinados pelos educadores.
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4.1.2 Coordenacdo do PROEJA (CPA) — Agropecuaria do IFPA Campus Castanhal

Para a analise dos dados referentes a coordenagdo foram selecionados fragmentos que
serdo reproduzidos e trabalhados de acordo com a concepgéo de pesquisadores que discutem o
tema da pesquisa em foco. O coordenador do PROEJA responsavel pelas turmas do 2°A e 1°B
PROEJA em 2020, respondeu ao questionario (presente no apéndice), totalizando 100% da
amostra uma vez que a Institui¢cdo néo dispde de vice-coordenador.

Deste modo, foi feita uma breve decodificacdo da terminologia do Coordenador do
PROEJA (CPA) que participou da entrevista.

O questionario semiestruturado aplicado ao coordenador do PROEJA, presente no
apéndice desta dissertacao, teve por objetivo descobrir como ocorre a construgdo de saberes
entre alunos e professores nas aulas, sendo composto por doze perguntas, as quais Seréo
transcritas da mesma forma como foi respondida pelos Professores e problematizadas de

acordo com cada pergunta:

QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR DO PROEJA: QUESTAO 1

Quadro 8 - Coordenador do PROEJA: Pergunta 1

Quais fungdes vocé desenvolve no Instituto?
1 Respostas

COORDENADOR RESPOSTA
DO PROEJA
CPA Gestdo, Ensino, Pesquisa e Extensao

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A primeira pergunta do questionario aplicado visava descobrir se a coordenacdo ja
possuia outras atribuicdes para além do cargo de coordenador do PROEJA no Instituto, pois
como se sabe, isso influencia na conducdo das atividades e acompanhamento diario das
acoes que ocorrem durante o curso.

Diante da resposta do coordenador, percebeu-se que 0 mesmo exerce uma gama de
responsabilidades, podendo dentre outras questOes, afetar o seu desempenho na condugéo
das turmas do PROEJA IFPA Campus Castanhal, porém compreende-se que se designado
para a funcdo, é porque corresponde ao que lhe fora proposto com desenvoltura e
comprometimento.

Portanto, o coordenador pedagdgico se configura como aquele que contribui para
fortalecer principios que efetue a gestdo democratica na escola, tais como a construgdo

horizontalizada das relagbes entre os seres humanos ali existentes, velando pelo dialogo e
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respeito construidos entre professores/alunos, alunos/professores, entre outros. A esse
respeito, VVasconcellos (2008, p. 87) afirma que,

antes de mais nada, a coordenacdo deve ser exercida por um educador, e
como tal deve estar no combate a tudo aquilo que desumaniza a escola [...]
0 autoritarismo, o conhecimento desvinculado da realidade, a evasdo, a
légica classificatéria e excludente, a discriminacdo social na e através da
escola etc.

Neste contexto, exercer a funcdo de coordenador exige competéncia e
responsabilidade, pois atender aos discentes, docentes e a comunidade escolar demanda do
profissional uma postura ética que se fundamente na diversidade, a fim de obter objetivos
geradores para o desenvolvimento sociocultural.

QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR DO PROEJA: QUESTAO 2

Quadro 9 - Coordenador do PROEJA: Pergunta 2

Como é realizado o0 acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos professores?

COORDENADOR RESPOSTA
DO PROEJA

CPA O acompanhamento ocorre via SIGAA, e-mail, WhatsApp, material didatico, aulas

ministradas, feedback dos alunos etc.

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A segunda pergunta do questionario aplicado teve por objetivo analisar o grau
relacional entre coordenador e professor no Instituto, compreendendo que esta parceria é
necessaria para um trabalho harmonioso e produtivo para o campo académico como um
todo.

Diante da resposta do coordenador, constatou-se que o acompanhamento das
atividades ocorre de maneira bem diversificada, o que transmite entre outras questdes a
seguranca, principalmente para o alunado, de que o coordenador pedagdgico exerce seu
papel com responsabilidade e compromisso com a classe académica. Contribui, para o
melhor desempenho do corpo docente, assegurando que os professores estdo cumprindo,
dentre outras questdes, o contetdo proposto pelo curriculo do curso.

Portanto, a figura do coordenador pedagdgico é de fundamental importancia para que
os saberes locais dos alunos e o0s saberes cientificos dialoguem através do conteldo
programatico e por meio das atividades desenvolvidas na sala de aula ou extraclasse.

Segundo Silva e Sant’Anna (2010, p. 71) “[...] a aprendizagem do sujeito da EJA
obriga a mobilizar conhecimentos e a criar as condigdes, para que esses conhecimentos se

inscrevam numa pessoa”. A construcdo do saber pedagogico, portanto, parte da analise e da
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bagagem de saberes trazidos pelos estudantes para que juntos, professores e alunos, se tornem

sujeitos responsaveis por essa construcao.

QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR DO PROEJA: QUESTAO 3

Quadro 10 - Coordenador do PROEJA: Pergunta 3

O que significa ser coordenador de um curso de PROEJA para vocé?

COORDENADOR RESPOSTA
DO PROEJA )
CPA E ter a responsabilidade de mediar e buscar meios de facilitar o processo de ensino-

aprendizagem de alunos que ja possuem vivéncias préticas de vida.

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A terceira pergunta do questiondrio objetivou analisar os desafios e o grau de
responsabilidade do coordenador do curso de PROEJA no Campus do IFPA Castanhal.
Diante da resposta do coordenador, inferiu-se que o grande desafio é lidar com os adultos e
jovens que ja possuem uma gama de conhecimentos praticos, exigindo dos profissionais da
educacdo maior destreza na transmissdo dos conhecimentos tedricos, cujo proposito é
facilitar essa mediacéo, entre o conhecimento tedrico e pratico, respeitando os saberes locais
advindos das comunidades e reconhecer as experiéncias e 0s saberes que esses estudantes
trazem de uma historia pessoal e experiéncias de vida marcadas por descontinuidades no
processo de escolarizacdo.

Dessa forma, é importante considerar a diversidade e origem dos estudantes que
compdem as turmas de PROEJA, fazer ajustes pertinentes por parte dos professores
buscando direcionar os topicos pedagdgicos com o intuito de atender adequadamente a
realidade socioecondmica e cultural dos estudantes.

Neste contexto, considerando o regime de alternancia que € um dos elementos
constitutivos para se trabalhar com o PROEJA, pois garante aos educandos passar parte do
tempo na escola e outro na comunidade de origem, constituindo um dos elementos
importantes por proporcionar, ao trabalhador/trabalhadora do campo, 0 acesso a escola sem
abandonar o trabalho produtivo, sendo esta uma das metodologias que mais se aproxima da
sua realidade e necessidade (PPC, 2016).
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QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR DO PROEJA: QUESTAO 4

Quadro 11 - Coordenador do PROEJA: Pergunta 4

4. Na época em que assumiu a coordenagdo 0 que esperava encontrar no curso? E hoje, suas expectativas
sd0 as mesmas ou mudaram? Se mudaram, o que mudou?

COORDENADOR RESPOSTA
DO PROEJA
CPA Inicialmente esperava desafio mais simples. Com o passar do tempo, percebi

que os desafios eram maiores e complexos. Coordenacdo de PROEJA é ir além
de fazer gestdo, é relacionamento, compreensdo da diversidade, percepcdo do
diferente e complexo, é entendimento de como as coisas interligam e inter-
relacionam.

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A quarta pergunta pretendeu analisar os desafios e o grau de responsabilidade do
coordenador do curso de PROEJA no Campus do IFPA Castanhal. Diante da resposta do
coordenador, percebeu-se que sua visdo inicial acerca do PROEJA era superficial e distante
de um curso técnico, porém no decorrer de sua trajetdria, constatou-se um grande desafio na
sua gestdo, pois requer conhecer ou compreender a grande diversidade desses adultos e
jovens que adentram o IFPA Campus Castanhal, perceber suas peculiaridades, as quais
exigem dos profissionais da educacdo maior destreza na transmissdao dos conhecimentos
tedricos, buscando adequa-los aos conhecimentos praticos, respeitando os saberes locais
desses seres humanos, reconhecer suas experiéncias e 0s saberes que esses estudantes
trazem de uma histéria pessoal e experiéncias de vidas marcadas por interrupcdes no
processo de escolarizacdo.

Nesse contexto, o ensino integrado é, portanto, desafiador, exigindo a pratica
privilegiada da interdisciplinaridade entre as diferentes areas do saber. Assim, o grande
desafio da escola moderna estd em articular os conhecimentos tradicionais dentro dos
curriculos escolares convencionais, uma vez que a ciéncia exerce uma hegemonia
epistemologica por meio da escola moderna, condenando e marginalizando qualquer
conhecimento alternativo ou cultura local. (ARENAS E CAIRO, 2009).

QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR DO PROEJA: QUESTAO 5

Quadro 12 - Coordenador do PROEJA: Pergunta 5

O que sdo saberes discentes para vocé?

COORDENADOR RESPOSTA
DO PROEJAA.

CPA

E a carga de conhecimento de vida e prética que o aluno traz consigo.

Fonte: produzido pelo autor (2021)
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A quinta pergunta do questionario aplicado ao coordenador teve por objetivo saber
qual a compreenséo do coordenador (CPA) sobre os saberes dos discentes PROEJA.

De acordo com a resposta do coordenador, é possivel depreender que o universo de
saberes dos estudantes que “compreendem essa carga de conhecimento que o aluno traz
consigo” € composto por mitos, religides, linguas, agricultura, musica, artes, fenbmenos
socioculturais, economia, entre outros, portanto, sdo construgdes dos grupos sociais
identificadas nas comunidades e funcionam conforme a cultura local, logo, do saber local.

A resposta do coordenador a pergunta supracitada mostra que o coordenador tem total
segurangca quanto aos saberes dos alunos. O que permite inferir que os saberes locais dos
discentes sdo visiveis no Campus pelos profissionais da educacdo que articulam a experiéncia
da docéncia aos saberes culturais locais e ao curriculo tornando a pratica pedagdgica mais

“proxima” do aluno.

QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR DO PROEJA: QUESTAO 6
Coordenador do PROEJA: Pergunta 6

6. Que relagao voce percebe entre o conteudo programatico disciplinar do professore a

realidade social do aluno?

1 resposta

@ () De complementacio de saberes
® () De distanciamento de saberes

{ } Nao existe relacdo
@ OQutra resposta:

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A sexta pergunta seguiu com o objetivo de conhecer a percep¢do do coordenador
acerca do conteudo exposto pelo professor em sala de aula e a realidade sociocultural e
laboral dos estudantes, cujo interesse € produzir reflexdes sobre a 6tica dos coordenadores
no que se refere & pratica docente vivenciada no contexto sala de aula. Desse modo, as
respostas supracitadas servem de base para ratificar o perfil do coordenador.

Nesse contexto, a resposta atribuida pelo coordenador do PROEJA (CPA) quanto a

sua percepcao entre o contetdo programatico disciplinar do professor e a realidade social do
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aluno, € 100 % afirmativa, na complementacdo de saberes. Nota-se na afirmacdo do
coordenador que ha dialogo entre as disciplinas e o contexto sociolaboral dos alunos.

Diante da resposta do coordenador, constata-se que a relacdo entre os saberes
escolares e saberes culturais locais sdo estabelecidos na escola a medida que estes saberes se
cruzam. Essa intersecdo é necessaria porque os saberes escolares sdo o eixo do sistema de
educacdo e os saberes locais sdo a base da educagdo tradicional. Neste sentido, pode-se falar
de uma relacdo de complementaridade entre os dois saberes. Sentiu-se falta, entretanto, de
um detalhamento mais adequado sobre como ocorre essa complementacdo, 0 que sem

duvida, ampliaria a nossa andlise sobre o assunto.

QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR DO PROEJA: QUESTAO 7

Coordenador do PROEJA: Pergunta 7

7. Em que aspectos os conhecimentos curriculares influenciam na atividade produtiva local dos

alunos?

1 resposta

@ () Na vivéncia, modo de falar, habitos,
cultura, etc.

@ () Contribuigdes para o cultivo
() Contribuigbes para o comércio
@ () Nao existem contribuigées

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A sétima pergunta do questionario aplicado ao coordenador objetivou estabelecer o
grau de influéncia exercido pelos conhecimentos curriculares na vida laboral do alunado,
cujo interesse é produzir reflexdes sobre a Otica do coordenador dentro da realidade
educacional/social dos alunos. Isso posto, pode-se tracar uma linha dialégica entre a
realidade sociocultural do aluno e o curriculo do PROEJA no Campus Castanhal, para
assim, fundamentar, o que se pretende com essa investigacdo, visto que, parte-se da
inferéncia de que as praticas exercidas nas comunidades, nas quais residem os alunos, devem
ser descritas no curriculo proposto do curso, objetivando alcancar a relevancia proposta pelo
curso aos discentes, articulando o contetdo curricular ao desempenho académico e técnico

dos mesmos. Desse modo, as respostas supracitadas servem de base para ratificar o nivel de
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“interferéncia” dos conhecimentos curriculares das disciplinas sobre os conhecimentos
tradicionais dos alunos.

Portanto, o questionario aplicado ao coordenador: “Em que aspectos 0s conhecimentos
curriculares influenciam na atividade produtiva local dos alunos?”” Teve por objetivo perceber
de que modo os conhecimentos curriculares influenciam nos saberes dos estudantes ao
contemplar sua realidade social:

Nesse contexto, a resposta atribuida pelo coordenador do PROEJA (PPA) sobre em
que aspectos 0s conhecimentos curriculares influenciam na atividade produtiva local dos seus
alunos? Foi de 100% afirmativa, influenciando na vivéncia, modo de falar, habitos, cultura,
etc. Nota-se que, aos alunos adentrarem no Instituto parte consideravel dos seus
conhecimentos tradicionais sdo moldados pelos conhecimentos cientificos adquiridos no
Campus. Assim, o ensino na modalidade EJA, precisa assumir uma proposta que permita ao
professor criar, pesquisar, respeitar os saberes dos estudantes, refletir criticamente aceitar o
novo ser curioso e dialogar. Estes sdo alguns dos saberes definidos por Freire (2003) como

necessarios a pratica educativa de jovens e adultos.

QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR DO PROEJA: QUESTAO 8

Coordenador do PROEJA: Pergunta 8

8. Como deve ocorrer a troca de conhecimento ou de saberes entre professores e alunos?

1 resposta

@ () Apartir dos conteidos ministrados
@ () Por meio de dialogos rotineiros
() Desvinculado da realidade dos

alunos
@ () Nao percebe.

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A oitava pergunta seguiu com 0 objetivo de perceber como esses saberes sdo
transmitidos dentro da sala de aula, para produzir reflexdes sobre a ética do coordenador
dentro da realidade socioeducacional. Dessa forma, péde-se tracar uma linha dialdgica entre
a realidade socioeducacional do aluno e como se d& a troca de conhecimento ou de saberes
entre professores e alunos do PROEJA no Campus Castanhal, no sentido de, estabelecer, o
que se pretende com essa investigacdo, visto que, parte-se da conclusdo de que as praticas

docentes e a realidade social dos alunos, devem ser contextualizadas nas disciplinas
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desenvolvidas pelos profissionais, cujo objetivo é alcancar a relevancia proposta pelo curso
aos discentes articulando o contetdo curricular a realidade dos educandos. Desse modo, a
resposta supramencionada serve de base para legitimar o perfil do coordenador.

Diante do exposto, a resposta outorgada pelo coordenador do PROEJA (CPA) sobre
como ocorre a troca de conhecimento ou de saberes entre professores e alunos? Foi 100%
afirmativa, a partir dos conteddos ministrados. Percebe-se que na percepg¢do do coordenador
os docentes fazem uso dos contetdos ministrados, ou seja, utilizam-se do saber tedrico para
se chegar a realidade social dos alunos. Contrapondo, 0 que a maioria dos professores
respondem no grafico 7, direcionado aos professores, que considera os saberes que 0S
estudantes trazem consigo, e partir desse conhecimento prévio, buscam dialogar com eles, ou
seja, por meio de suas experiéncias, vivéncias e saberes locais.

Porém, na visdo do coordenador, a troca de conhecimentos entre os professores e
alunos deve ocorrer ou ocorre a partir dos conhecimentos ministrados e ndo por meio dos
didlogos rotineiros, conforme afirmaram os docentes na questdo sétima direcionada aos
professores, 0 que nos leva a concluir que a comunicacdo entre o coordenador e 0S
professores no que se refere a pratica pedagdgica junto aos discentes precisa ser revista, pois a
harmonia entre os agentes envolvidos no processo ensino aprendizagem reflete no bom

desempenho da escola. Nessa perspectiva, Libaneo (1994, p.136) observa que

ndo deve levar a sacrificar a riqueza do conhecimento cientifico e das
experiéncias acumuladas pela humanidade. O que cabe é submeter os
conteudos de ensino ao crivo dos seus determinantes sociais para recuperar o
seu nacleo de objetividade, tendo em vista possibilitar o conhecimento
cientifico, vale dizer, critico da realidade.

Estes dois agentes do conhecimento: professor/coordenador, precisam integrar-se
porgue sdo importantes para o desenvolvimento das habilidades dos alunos. Sendo, portanto,
compreendido que o conhecimento cientifico é importante para o desenvolvimento do
alunado, assim como, a transmissdo oral € o mecanismo de difusdo de conhecimentos e
praticas e também uma particularidade das comunidades tradicionais, como refere Geertz
(1989), “compreender a cultura de um povo, expde observar a sua normalidade sem reduzir a

sua particularidade”.
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QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR DO PROEJA: QUESTAO 9

Quadro 13 - Coordenador do PROEJA: Pergunta 9

Como vocé caracteriza a realidade da sala de aula nas turmas de PROEJA?

COORDENADOR RESPOSTA
DO PROEJAA.

CPA

Turmas com dificuldade de aprendizado, mas com forca de vontade para
aprender, prosperar e mudar a realidade em que vivem.

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A nona pergunta do questionario aplicado que diz: “Como vocé caracteriza a
realidade da sala de aula nas turmas de PROEJA?” teve por objetivo analisar o grau de
percepcdo do coordenador gquanto a realidade sociocultural desses estudantes, considerando
também o contexto sociolaboral.

Na resposta do coordenador, constatou-se sua plena convic¢do quanto a realidade
dos alunos do PROEJA, “sao turmas com dificuldades de aprendizado, mas com desejo de
mudar a realidade em que vivem,” sendo, porém, um publico diversificado e que requer
uma escola mais como agente de difusdo do que como meio de transmissdo de
conhecimento, programas flexiveis que se adapte a realidade do educando como:
caracteristicas locais, pontos de partida e ritmos de aprendizagem diversos e com
predominio dos aspectos relativos ao desenvolvimento das capacidades de diagnoéstico, de
sintese e ao estimulo da criatividade, da livre critica, do sentido de responsabilidade e da
capacidade de insercdo em grupo. (INDE e MEC, 2003, XI).

Portanto, a construcdo do saber parte da analise e da bagagem de conhecimentos
transportados pelos estudantes de suas comunidades, para que juntos, professores e alunos, se
tornem sujeitos responsaveis por essa construcao.

QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR DO PROEJA: QUESTAO 10

Coordenador do PROEJA: Pergunta 10

10. Como deve ser usada a mediagdo do conhecimento cientifico na ministragdo das aulas?

1 resposta

@ () por meio de uma linguagem
simples e compreensivel.

@ () por meio de uma linguagem muito
técnica e dificil de se compreender.
( } buscando trabalhar a realidade dos
discentes.

@ Opcao4

Fonte: produzido pelo autor (2021)
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A resposta do coordenador a pergunta do grafico 10 (CPA): definiu que ele
considera que a mediagdo deve ser feita “buscando trabalhar a realidade dos discentes”,
mostra que a escola ndo se resume apenas como reprodutora de conhecimentos, mas exerce
sua postura critica em relacdo a educacdo (CHASSOT, 2006), o que permite presumir que a
mediacdo do conhecimento se da de forma a contribuir e superar a distancia entre professor,
aluno, escola e a comunidade, sendo isso, um elemento importante para que o ensino seja algo
estimulante, desafiador e inserido nos interesses do educando. Uma vez que a escola procura
difundir o conhecimento curricular em paralelo com os saberes locais, compreendendo que o
conhecimento cientifico e o saber local devem ser tomados como base para 0
desenvolvimento integral do educando.

QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR DO PROEJA: QUESTAO 11

Coordenador do PROEJA: Pergunta 11

11. Qual a sua visdo acerca dos saberes dos alunos no Instituto?

1 resposta

® () S8orespeitados, compreendidos,
trabalhados junto aos conhecimentos
cientificos

@ () NAo s8o considerados no curriculo
escolar.

[ ) Munca se pensou sobre isso.
@ Outra resposta;

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A décima primeira pergunta do questionario aplicado ao coordenador objetivou
identificar a percepcdo do coordenador quanto a visibilidade dos estudantes PROEJA no
IFPA Campus Castanhal de maneira a justificar sua resposta. Nesse contexto, a respostas
conferidas pelo coordenador do PROEJA, se sistematiza através do grafico supracitado.

O que nos leva a descrever que sua resposta ¢ 100% afirmativa “sdo respeitados,
compreendidos, trabalhados junto aos conhecimentos cientificos” (p.15). Logo, se percebe
na fala do coordenador, que os saberes dos estudantes no contexto Instituicdo, séo
respeitados e compreendidos conforme rege o PPC do curso que considera e valoriza a
realidade desses estudantes buscando integré-lo cada vez mais a sua cultura de pertenca
(2016).
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QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR DO PROEJA: QUESTAO 12

Coordenador do PROEJA: Pergunta 12

12Vocé, como coordenador, incentiva os professores a reconhecerem e buscarem resgatar os

saberes vindos da comunidade dos discentes como um instrumento de ensino e aprendizagem?

1 resposta

@® () Sim, sempre
® ()Sim, as vezes
() Nunca

@ outra resposta.

Fonte: produzido pelo autor (2021)

A décima segunda pergunta do questionario aplicado ao coordenador indagou: “Vocé,
como coordenador, incentiva os professores a reconhecerem e buscarem resgatar os
saberes vindos da comunidade dos discentes como um instrumento de ensino e
aprendizagem?” teve 0 objetivo de saber qual o nivel de comprometimento do coordenador
com a realidade sociocultural dos estudantes, levando em considera¢do os conhecimentos
prévios desses estudantes. Nesse contexto, a resposta atribuida pelo coordenador do
PROEJA se sistematiza através do grafico exposto acima.

A resposta do coordenador mostra que ele buscar incentivar os professores a
introduzir e valorizar os saberes locais dos estudantes, sabendo que faz parte do curriculo,
sendo uma oportunidade para integrar os adultos e jovens na cultura de pertenca. Nessa
Otica, os saberes locais visam enraizar o aluno na sua cultura e permitir a sua articulagéo no
mundo do mercado tradicional e moderno. Os saberes locais arrumados no curriculo séo
componentes que tratam e integram o0s conteldos relevantes para a aprendizagem do
alunado e facilita que este reconheca a sua cultura e saiba articula-la com o mundo de outras

culturas, inclusive, com a cultura universal.

4.1.3 Consideracoes Gerais dos dados coletados

Com o objetivo de investigar os saberes dos estudantes do PROEJA na construcao
curricular relacionando o cotidiano sociocultural e laboral desses discentes no IFPA Campus
Castanhal, a pesquisa aplicada aos estudantes, professores e coordenadores, norteada pelas
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referéncias bibliograficas teve o intuito de conceber consideracfes relevantes numa
perspectiva critica que pudesse ampliar significativamente o ambiente educativo para além
dos muros da escola com o intuito de superar a fragmentacdo e a dualidade que
tradicionalmente ndo se complementam entre educacdo formal (escolar) e ndo-formal. Isto é,
uma educacdo de qualidade, que busca gerar aprendizagens responsaveis por uma formacéo
cidadd e técnica respeitando a diversidade cultural.

Deste modo, a partir das analises foi possivel verificar que tanto estudantes, quanto
professores e coordenador, responderam de forma satisfatdria aos questionarios propostos
contemplando a realidade sociocultural e laboral dos alunos, seus saberes advindos da
comunidade, assim como, se d& a mediacdo dos conhecimentos ou dos saberes locais dentro
do contexto realidade socioeducacional e laboral e que este ocorre, também, de forma
ininterrupta e sistematizada, cujo objetivo € educar através de um processo de acdo/reflexéo
dos envolvidos.

Sendo assim, as respostas dos alunos, professores e coordenador permitem inferir que
ha relacdo entre didlogo dos saberes tradicionais ou locais, tanto alunos como professores e
coordenador buscam superar suas diferencas por meio do dialogo, sendo este um instrumento
de ensino e aprendizagem para o0 resgate dos saberes tradicional/local. Proposta esta
fundamentada na pedagogia da alternancia, o que reflete, segundo docentes, discentes e

coordenador diretamente no processo de ensino aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada sobre os saberes dos estudantes do PROEJA na construcao
curricular do curso de Agropecuaria no IFPA Campus Castanhal nos proporcionou
compreender a dinamica do processo de ensino e aprendizagem dos saberes desses estudantes
gue ocorrem em muitos momentos, na sala de aula e fora dela, e em se tratando dos
conhecimentos tradicionais locais, certamente, todas as atividades devem ser valorizadas
respeitando a diversidade cultural dos estudantes. Assim, a partir dos objetivos estabelecidos
para esta investigacdo, buscou-se identificar e sistematizar as praticas pedagogicas
vivenciadas no curso, ou seja, como se estabeleceu o diadlogo de saberes entre os estudantes e
os professores dentro do processo formativo desenvolvido, tendo sido possivel perceber esse
processo de formacéo dos sujeitos jovens e adultos do campo, no IFPA Campus Castanhal.

Podendo, entdo, afirmar que os propoésitos da pesquisa foram alcangados, apesar de

compreendermos que algumas questdes merecem ainda uma maior investigacdo, no sentido
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de elucidar todos os contextos que se relacionam aos saberes dos estudantes PROEJA e a
construcdo curricular. Nessa perspectiva, a pedagogia da alternancia se mostrou como opgao
pertinente nessa relacdo de troca de saberes, pois sendo ela um método que visa a uma relacéo
dialdgica entre o estudante que reside no campo e a realidade que ele vivencia no seu
cotidiano socioeducacional, de modo a favorecer essa troca constante de saberes entre seu
ambiente de vida, trabalho e escola.

Por meio da pesquisa foi possivel identificar na formacdo dos jovens e adultos do
PROEJA, a valorizacdo do saber local ou conhecimentos tradicionais que os discentes trazem
da vivéncia sociolaboral em suas comunidades, as relacfes de respeito estabelecidas entre
professor e aluno pautadas no didlogo e reconhecidas pelos estudantes na pratica docente em
sala de aula.

Na medida do que se propds, esta pesquisa contribuiu para sistematizar os saberes
discentes e pedag6gicos vivenciados no IFPA Campus Castanhal e no contexto formativo dos
educandos do Proeja, além de conhecer a realidade desses sujeitos. Contudo, consciente de
qgue a realidade é dindmica e estd em constantes transformacGes, consideramos que 0s
resultados da pesquisa sdo provisorios, e abrem caminhos para a realizacdo de outros estudos
sobre esta tematica.

Dessa maneira, a partir dos questionarios aplicados aos discentes, professores e
coordenador, foi possivel diagnosticar, por exemplo, que a formacéo dos jovens e adultos do
PROEJA no IFPA Campus Castanhal tem buscado a valorizacdo desses sujeitos do campo, na
medida em que no ambiente formativo se procura evidenciar os saberes que 0s estudantes
trazem consigo de suas vivéncias nas comunidades de origem. Assim, as relacfes que se
concebem entre educador e educando tém como objetivo o didlogo e o reconhecimento dos
saberes tradicionais camponeses, 0s quais sdo trazidos para a formagéo dos discentes.

Portanto, no que se refere aos saberes pedagdgicas que se evidenciaram no Proeja do
IFPA Castanhal, a anélise revelou que se efetivaram fundamentados numa relacdo dialdgica,
considerando a realidade e a visdo dos sujeitos, suas identidades, praticas e fazeres. Alem
disso, a identificacdo dos saberes educativos vivenciados pelos envolvidos nos forneceu
elementos para afirmar que eles foram diversificados e fundamentais para a formagéo,
correspondendo as perspectivas dos estudantes.

Dessa forma, no que se refere aos saberes dos estudantes do PROEJA na construgédo
curricular, a pedagogia da alternancia, respeitou-se o que propde a realidade e as experiéncias
durante o tempo escola e o tempo comunidade, que é a apreciacdo de tal forma que os

conhecimentos tradicionais sejam vistos como base para a producdo dos saberes cientificos,
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de modo que o estudante se sinta emblemético no seu proprio conhecimento, desenvolvendo
deste modo, a agricultura familiar. Logo, a partir das analises desta pesquisa, pode-se inferir
que a avaliacdo no contexto do PROEJA sé ocorre de forma aceitavel quando a construcdo do
conhecimento acontece de forma processual, delineando educar através de um continuo

processo de agédo-reflexdo-agéo.
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7 APENDICE

Apéndice 01 - Questionario aplicado ao coordenador do Curso de Agropecuéria

ENTREVISTA APLJCAVEL AOS COORDENADORES DO CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA — PROEJA — DO CAMPUS CASTANHAL DO IFPA

A pesquisa tem por objetivo diagnosticar as percepcdes entre professores, alunos e
coordenacdo acerca dos Saberes trabalhados entre eles.

* Entrevista ao coordenador

* Data da entrevista: / /

* Local da entrevista:

* Nome (opcional):

* Faixa Etaria:

( )entre20e 25anos ( ) entre 41 e 45 anos
( )entre26e30anos ( )entre 46 e 50 anos
( )entre3le35anos ( )entre51e55anos
( )entre36e40anos ( )entre56 e 60 anos
( )entre6le65anos ( )entre 66 e 70 anos

1. Que funcdo vocé desenvolve no Instituto?

2. Como é realizado o0 acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos professores?

3. O que significa ser coordenador de um curso de PROEJA para vocé?

4. Na época em que assumiu a coordenacao o que esperava encontrar no curso? E hoje, suas
expectativas sdo as mesmas ou mudaram? Se mudaram, o que mudou?

5. O que sdo saberes discentes para vocé?

2. Que relacdo voceé percebe entre o contetido programatico disciplinar do professor e a
realidade social do aluno?

() De complementacdo de saberes

() De distanciamento de saberes

() N&o existe relacéo

Outra resposta:

3. Em que aspectos os conhecimentos curriculares influenciam na atividade produtiva local
dos alunos?

() ContribuicGes para o cultivo

() ContribuicGes para o comércio

() Navivéncia, modo de falar, habitos, cultura, etc.

() N&o existem contribuicdes

4. Como deve ocorrer a troca de conhecimento ou de saberes entre professores e alunos?
() Por meio de dialogos rotineiros
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) A partir dos contetdos ministrados
) Desvinculado da realidade dos alunos
) Néo percebe.

—~ A~~~

5. Como vocé caracteriza a realidade da sala de aula nas turmas de PROEJA?

6. Como deve ser usada a mediacdo do conhecimento cientifico na ministracéo das aulas?
() por meio de uma linguagem simples e compreensivel.

() por meio de uma linguagem muito técnica e dificil de se compreender.

() buscando trabalhar a realidade dos discentes.

7. Qual a sua visao acerca dos saberes dos alunos no Instituto?

() Séo respeitados, compreendidos, trabalhados junto aos conhecimentos cientificos
() N&o sdo considerados no curriculo escolar.

) Nunca se pensou sobre isso.

Outra resposta:

—~

8. Vocé, como coordenador, incentiva os professores a reconhecerem e buscarem resgatar 0s
saberes vindos da comunidade dos discentes como um instrumento de ensino e
aprendizagem?

() Sim, sempre

() Sim, as vezes

() Nunca
Outra resposta




Apéndice 02 - Questionario aplicado aos Professores do Curso de Agropecuaria

ENTREVISTA APLICAVEL AOS PROFESSORES DO CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA - PROEJA - DO CAMPUS CASTANHAL DO IFPA
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A pesquisa tem por objetivo diagnosticar as percepcOes entre professores, alunos e

coordenacao acerca dos Saberes trabalhados entre eles.

* Entrevista ao professor

» Data da entrevista: / /

* Local da entrevista:

* Nome (opcional):

* Faixa Etaria:

( )entre20e 25anos ( ) entre 41 e 45 anos
( )entre26 e 30 anos ( ) entre 46 e 50 anos
( )entre3le35anos ( )entre51e55anos
( )entre36e40anos ( )entre56 e 60 anos
( )entre6le65anos ( )entre 66 e 70 anos

1. Que disciplina vocé leciona?

2. Ha quanto tempo vocé leciona em turmas de PROEJA?

3. Vocé ja fez algum curso direcionado a docentes que trabalham com PROEJA?
( )Sim

( ) Néo

3.1. Se sim, qual?

2. Que relacdo vocé percebe entre a sua disciplina e a realidade social do aluno?
() De complementacéo de saberes

() De distanciamento de saberes

() Nao existe relagdo

Outra resposta:

3. Em que aspectos os conhecimentos curriculares da sua disciplina influenciam na atividade

produtiva local dos seus alunos?
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() ContribuicGes para o cultivo

() Contribuigdes para o comércio

() Navivéncia, modo de falar, habitos, cultura, etc.

() Nao existem contribuicoes

4. Como ocorre a troca de conhecimento ou de saberes entre professores e alunos em sala de
aula?

) Por meio de dialogos rotineiros

) A partir dos contetdos ministrados

) Desvinculado da realidade dos alunos

) Néo percebe.

NN NN

. Como vocé caracteriza a realidade da sala de aula?
) De forma compreensiva.
) Confusa.
) Dialdgica.
) Néo sabe opinar.

~ A~~~ Ul

6. Como vocé usa a mediacao do conhecimento cientifico na ministracao de suas aulas?
() usauma linguagem simples e compreensivel.

() usa uma linguagem muito técnica e dificil de se compreender.

() busca trabalhar a realidade dos discentes.

7. Qual a sua viséo acerca dos saberes dos alunos no Instituto?

() Séo respeitados, compreendidos, trabalhados junto aos conhecimentos cientificos
() Nao séo considerados no curriculo escolar.

() Nunca se pensou sobre isso.

Outra resposta:

8. Vocé, como docente, reconhece e busca resgatar os saberes vindos da comunidade dos
discentes como um instrumento de ensino e aprendizagem?

() Sim, sempre

() Sim, as vezes

() Nunca
Outra resposta

9. Descreva uma experiéncia sobre a construcdo de saberes que marcou vocé em uma das
turmas de PROEJA onde ja trabalhou ou trabalha.
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Apéndice 03 - Questionario aplicado aos estudantes do Curso Técnico em Agropecuaria

ENTREVISTA APLICAVEL AOS ESTUDANTES DO CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA - PROEJA — DO CAMPUS CASTANHAL DO IFPA

A pesquisa tem por objetivo diagnosticar as percepgoes entre professores, alunos e
coordenacao acerca dos Saberes trabalhados entre eles.
* Entrevista ao estudante

* Data da entrevista: / /

* Local da entrevista:

* Nome (opcional):

* Faixa Etaria:

)entre 20 e 25anos () entre 41 e 45 anos

) entre 26 e 30 anos () entre 46 e 50 anos
)entre 31 e 35anos () entre 51 e 55 anos

) entre 36 e 40 anos () entre 56 e 60 anos

) entre 61 e 65 anos () entre 66 e 70 anos

AN AN AN S A

1. O que representa a escola para vocé?

2. O que representa a comunidade onde mora para vocé?

w

. Qual atividade vocé desenvolve em sua comunidade?

4. Que relagdo voceé percebe entre seu curso e sua realidade social?
() De complementacéo de saberes

() De distanciamento de saberes

() N&o existe relacéo

Outra resposta:

5. Em que aspectos os conhecimentos curriculares de seu curso influenciam na sua atividade
produtiva local?

() ContribuicGes para o cultivo

() Contribuigdes para o comeércio

() Navivéncia, modo de falar, habitos, cultura, etc.

() Nao existem contribuicoes

6. Como ocorre a troca de conhecimento ou de saberes entre professores e alunos em sala de
aula?

() Por meio de didlogos rotineiros

() A partir dos contetdos ministrados

() Desvinculado da realidade dos alunos

() N&o percebe.

7. Como vocé caracteriza a realidade da sala de aula?
() De forma compreensiva.
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() Confusa.

() Dialdgica.

() N&o sabe opinar.

8. Qual o procedimento docente na mediacao do conhecimento cientifico?

() O (a) professor(a) usa uma linguagem simples e compreensivel.

() O (a) professor (a) usa uma linguagem muito técnica e dificil de se compreender.
() O (a) professor (a) buscar trabalhar a realidade dos discentes.

9. Como os saberes dos alunos s&o vistos na escola?

() Séo respeitados, compreendidos, trabalhados junto aos conhecimentos cientificos
() Nao séo considerados no curriculo escolar.

() Nunca se pensou sobre isso.

Outra resposta:

10. Os (as) professores (as) reconhecem e buscam resgatar os saberes vindos da comunidade
dos discentes como um instrumento de ensino e aprendizagem?

() Sim, sempre

() Sim, as vezes

() Nunca
Outra resposta

11. Relate um acontecimento que marcou a troca de saberes entre vocé e algum educador no
IFPA. Qual foi este acontecimento e que aprendizagem foi possivel retirar dessa experiéncia.
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