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PROJETO DE EXTENSAO

1. IDENTIFICACAO DO PROJETO

PROJETO JAPIM DE SABERES: JOVENS DO CAMPO
Titulo do projeto CONSTRUINDO UM MOVIMENTO DE SABERES AMBIENTAIS

Nucleo de Estudos em Educagdo e Agroecologia na Amazdnia

Equipe do Projeto (NEA)

[FPA- Campus Castanhal
Campus

, o~ 02/04/2018a21/12/2018
Periodo de execugéo /04/ az21/12/

. L, Ed 3
Linha Temdtica ucagao

2. PALAVRAS CHAVE

Educacao ambiental; Educacao do campo; Agroecologia

3. RESUMO

A transversalidade inerente a educacdo ambiental faz com que ela se efetive nas
relacOes entre os saberes, ressignificando o espaco escolar. Ela permite o entrelacar de
olhares e de espacos a partir de seus multiplos sujeitos. Neste sentido, este projeto
tem como objetivo promover uma interacao entre o Instituto Federal do Para, as
escolas rurais e as comunidades locais possibilitando novos olhares e significados
para o espago rural, como também, propiciar uma dinamizacdo do fazer pedagdgico

nas escolas a partir do dialogo de saberes.
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4, INTRODUCAO

O Instituto Federal do Para (IFPA) entende que a extensdo é a interface entre a
instituicdo e a comunidade, sendo esta indissociavel do ensino e da pesquisa,
apoiando-se na “[...] valorizacdo e troca de saberes para a solu¢do de problemas, e no
didlogo entre a func¢do social dos institutos e as politicas publicas, buscando a

efetivacdo de direitos sociais e o exercicio pleno da cidadania” (BRASIL, 2007, p.72).

Tendo em vista a politica de extensdo do IFPA, que consta como objetivo a promocao,
fomento e implementacdo de politicas de extensdo através de programas, projetos e
atividades, com vistas a integrar e articular setores da instituicdo com os diversos
saberes e demandas da sociedade, é pertinente a proposta de um intercimbio
institucional entre o IFPA e a Secretaria de Educacao do Municipio de Castanhal em
prol da construcdo de uma educacao ambiental mais critica a partir de um enfoque

agroecoldgico nas escolas rurais.

Com esse entendimento, e em busca de articular o ensino, a pesquisa e a extensdao em
um contexto local, o Nucleo de Estudos em Educacdo e Agroecologia na Amazonia
(NEA), sediado no IFPA- Campus Castanhal é formado por professores, técnicos e
estudantes dos diversos cursos da Instituicdo (cursos técnicos, graduacdao e pds-
graduacdo) o qual desenvolve pesquisas e realiza extensao tecnoldgica em diversas

comunidades na Amazodnia Paraense.

Diante o exposto e compreendendo as possibilidades de interagdo proporcionada pelo
NEA, e tendo como finalidade a constru¢do da educagdo do campo, a base estrutural
desse projeto objetiva o desenvolvimento das potencialidades das escolas a partir da
articulacdo pedagbgica entre estudantes, professores, funciondrios, gestores,
membros da comunidade e a instituicdo tecnoldgica (graduandos, pos-graduandos,
técnicos agropecuarios, docentes), a favor da democratizacdo do conhecimento
técnico e cientifico. E como referéncia a construcao desse projeto, encontra-se a
educacdo ambiental critica (LOUREIRO, 2008; LAYRARGUES, 2012) como estruturante
de todo o processo; a agroecologia (CAPORAL, 2009; SOUSA, 2017) como suporte
para a construcdo do conhecimento voltado para o desenvolvimento rural; a educagao
do campo (FERNANDES, 2008; CALDART, 2011) como projeto incessante e
progressivo em prol de uma educacdo significante para os povos do campo; e o

dialogo como pratica constante de trocas de experiéncias e de saberes.

5/5




5. OBJETIVOS (GERAL E ESPECIFICO)

Objetivo geral:

Desenvolver uma acdo formativa em educagdo ambiental critica em escolas rurais
no municipio de Castanhal, propiciando um didlogo de saberes entre os
educadores, educandos, agricultores e pesquisadores, onde os conhecimentos
cientificos possam dialogar com os saberes tradicionais dos sujeitos do campo,
assim como favorecer uma proximidade entre a instituicdo federal, as escolas

municipais e as comunidades.

Objetivos especificos:

Proporcionar momentos dialégicos na escola em relacdo a dindmica produtiva da
comunidade.

Estimular a criagdo de circulos de dialogos na escola visando a integracao dos
estudantes em relagdo aos assuntos relevantes para o grupo.

Despertar nos jovens a necessidade de sensibilizacdo da comunidade em relacao
as praticas de producdo ecolégica.

Incentivar os educadores a inserir tematicas sécio ambientais que podem ser
problematizadas na escola e nas disciplinas curriculares a partir das demandas

da comunidade.

6. PROBLEMATIZACAO E JUSTIFICATIVA

A crise ambiental do nosso tempo “ndo é uma catastrofe ecolégica”, mas sim, o efeito
do pensamento ocidental que criou abertura para a racionalidade cientifica e
instrumental, concebendo o mundo como “fragmentado e coisificado”. Por outro lado,
e marcando um limite do pensamento unidimensional, emerge a epistemologia
ambiental que problematiza a racionalidade cientifica e abre novos meios de

transformacao do conhecimento (LEFF, 2012; 2015, p.416).

A partir dessa abordagem, Santos et al. (2016) reconhece que todos os saberes sao
incompletos, inclusive os da propria ciéncia. Logo, o objetivo dessa nova
epistemologia ndo é a hierarquizacao dos saberes, mas sim o reconhecimento de sua

pluralidade, como também, sua interagdo e complementariedade.

Em meio a essa diversidade de identidades e relacdes, a educacdo ambiental é
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convidada a se conectar a uma educagdo voltada para a cidadania, a justica, a equidade
social e com a democracia participativa, reconhecendo a indissociabilidade existente

entre as pessoas e o lugar (SAUVE, 2016).

A educagdo ambiental como educagao politica é por principio:
questionadora das certezas absolutas e dogmaticas; é criativa,
pois busca desenvolver metodologias e tematicas que
possibilitem descobertas e vivéncias, é inovadora quando
relaciona os conteudos e as tematicas ambientais com a vida
cotidiana e estimula o didlogo de conhecimentos cientificos,
étnicos e populares e diferentes manifestacdes artisticas; e
critica muito critica, em relacao aos discursos e as praticas que
desconsideram a capacidade de discernimento e de intervencao
das pessoas e dos grupos independentes e distantes dos
dogmas politicos, religiosos, culturas e sociais e da falta de ética
(REIGOTA, 2014, p. 15).

Nesta perspectiva, a educagdo ambiental assume uma postura voltada para a
complexidade e a criticidade, respeitando as identidades e diversidades culturais das
sociedades (JACOBI, 2009). Nesse processo educativo, todos sdao professores e
aprendizes, pois a complexidade ambiental volta-se para a reapropriacao do saber e

do ser no mundo (LEFF, 2010).

Na concep¢ao de Morin (2003), a missao do ensino é de transmitir “uma cultura que
permita compreender nossa condi¢do e nos ajude a viver, e que favorega, ao mesmo
tempo, um modo de pensar aberto e livre” (p.11). Porque o conhecer e o pensar “nao é

chegar a uma verdade absolutamente certa, mas dialogar com a incerteza” (p.59).

Logo, o desenvolvimento da educacdo ambiental critica no ensino formal precisa
fortalecer a autonomia de pensamento dos sujeitos. Por esse motivo, acredita-se na
importancia da “conscientizagdo” no processo educativo, concebida por Freire (1979)
como sendo a superacdo da “esfera espontanea de apreensdo da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na
qual o homem assume uma posicao epistemoldgica” (p.15). Neste entendimento, a
conscientizacdo ndo pode estar ausente da praxis educativa, ou seja, o ato de acdo e

reflexio.

E com a intencao de dinamizar o fazer pedagogico, os temas geradores sugeridos por

Paulo Freire, sdo concebidos como problematizadores da realidade, estimulando a
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reflexdo critica e a conscientizacdo dos sujeitos. Os temas geradores sdo selecionados
a partir dos educandos, diante seus interesses, aspectos histéricos, culturais,

econdmicos, entre outras abordagens.

Esta proposta de insercdao da educagdo ambiental critica nas escolas rurais contrapde
a “cientificidade normativa e tecnicista” utilizada formalmente nas institui¢cdes de
ensino (p.124). Carvalho (2012, p.124-125) diz que o saber ambiental cunhado por
Leff, sera sempre e profundamente um “saber indisciplinado”. E com essa convicgao,
ndo cabe na educag¢dao ambiental critica uma “retiddo disciplinar”, mas transita entre

os saberes cientificos e tradicionais:

Assumir uma postura interdisciplinar como abertura a novos
saberes é situar-se intencionalmente na contracorrente da
razao objetivadora e das instituicdes, como a escola e os saberes
escolares, enquanto espacos de manutencdo e legitimacdo
(CARVALHO, 2012, p. 125).

Esse carater interdisciplinar da educacao ambiental a distingue como sendo um tema
transversal, convidando as instituicdes escolares a novos olhares, novos caminhos em
busca de uma renovac¢ao nos modos de compreender, de ensinar e de aprender

(CARVALHO, 2012).

Pautado na educacdo do campo, Pereira e Santos (2012) enfatizam que o processo
para a construcao de conhecimento se efetiva na relagdo do sujeito com o objeto de

conhecimento em um contexto os quais encontram inseridos.

[..] o conhecimento pertinente é o que é capaz de situar
qualquer informagcdo em seu contexto e, se possivel, no
conjunto em que estd inscrita. Podemos dizer até que o
conhecimento progride ndo tanto por sofisticacao, formalizacao
e abstracdo, mas, principalmente, pela capacidade de
contextualizar e englobar (MORIN, 2003, p.15).

Neste sentido, o desenvolvimento da metodologia da pesquisa no processo educativo é
reconhecida por Borges e Silva (2012, p.226) como sendo o “centro do processo
educativo”. Portanto, a pesquisa se constitui como uma metodologia necessaria e

primordial para o alcance dos objetivos propostos.
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Em relacdo a proposta de extensdo escolar, observa-se a possibilidade da criacao e/ou
fortalecimento dos circulos de cultura voltados para as discussdes dos jovens do
campo em relacdo as questdes reconhecidamente relevantes pelo grupo, em busca de

analisa-las almejando solugbes e acdes concretas

A educacdo ambiental elimina fronteiras entre escola e
comunidade, ao tomar como eixo do trabalho pedagdgico a
problematica socioambiental. Considera como espac¢os/tempos
educativos o que acontece dentro e fora da escola, como 16cus
privilegiado, integrado e essencial para a criacdo de processos
colaborativos de resolucdo de problemas locais, num
movimento essencial em sintonia com temas da
contemporaneidade, associados com a crise ambiental em
escala planetaria. A escolha e selecdo de tematicas ambientais e
as identidades dos sujeitos locais envolvidos sdo componentes
pedagoégicos fundamentais e fatores relevantes na construcdo
de praticas educativas e criacdo de situa¢des de aprendizagens
calcadas na experiéncia e na vivéncia (JACOBI, 2009, p. 70).

Para Molina e Freitas (2011), o trabalho pedagdgico desenvolvido através de coletivos
(educandos e a prépria organizacdo escolar) é um importante mecanismo para os
processos de transformacdo social. Esses espacos tendem a “cultivar a auto-
organizacdo dos educandos, no sentido do aprendizado do convivio, da analise, da

tomada de decisoes e do encaminhamento de deliberagdes coletivas” (p.26).

Outro momento fundamental no processo educativo é a avaliacao, onde existe a
possibilidade de uma reflexdo critica sobre a pratica. E nesse momento que se analisa

os avancos e limites das acdes, ajustando as propostas e pensando novas alternativas.

7. METODOLOGIA

Reconhecendo a complexidade existente nos processos educativos, a dinamica
pedagégica do projeto se construird em uma dimensdo ciclica, onde o ensino, a
pesquisa e a extensdo se envolvem permanentemente, sendo possivel o recuar e o
avancar. O NEA através dos estudantes e servidores do IFPA participardo da proposta
pedagégica em educacdo ambiental nas escolas a partir das temdaticas ambientais,
voltadas para a conservacdao dos recursos naturais e culturais, tendo em vista os

processos de producao de alimentos.
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Para o atendimento dos objetivos propostos, primeiramente pretende-se realizar um
didlogo com os servidores das escolas onde sera desenvolvido o projeto, explicitando
seus objetivos e propostas, tendo em vista o diagnostico realizado nas escolas
municipais de Castanhal em 2017 em relacdo a educacdo ambiental. Diante as
informacgdes obtidas na pesquisa, serdo eleitos os temas geradores que poderdo ser

desenvolvidos nas disciplinas curriculares e que definirdo as agdes do NEA na escola.

O calendario das agbes pedagoégicas em educagdo ambiental com enfoque
agroecolégico nas escolas, sera construido coletivamente em cada unidade escolar que
possuem os anos finais do ensino fundamental (82 e 92 anos) a partir das orientagdes
da secretaria de educa¢do do municipio, tendo em vista as particularidades de cada

escola.

Para a concretizagdo das atividades sera necessario que cada escola tenha pelo ao
menos uma pessoa responsavel que auxiliara a equipe durante a execucao do projeto
na escola: no didlogo com a coordenacao do projeto, na organizacao dos espac¢os para
as acoes, na selecdo dos materiais necessarios e condu¢do do planejamento com os
educandos e educadores sobre as atividades que serdo desenvolvidas na escola

juntamente com o NEA.

Serao realizados momentos formativos com os integrantes do NEA, visando a
constru¢do de materiais pedagdgicos e metodologias para a facilitagdo das

intervengdes nas escolas.
Neste sentido, estdo previstas as seguintes acdes dinamizadoras nas escolas:

Palestras tematicas - As palestras nas escolas serdo dinamizadas pelos estudantes
dos cursos técnicos e de graduacdo do IFPA, tendo em vista as demandas da
comunidade e os temas geradores trabalhados na escola. Exemplo: producido

ecologica; desmatamento; agrotdxicos; lixo e reciclagem; agua; entre outros.

As palestras tematicas estdo previstas para acontecer até duas vezes por semestre nos
anos finais do ensino fundamental, preferencialmente no inicio de cada bimestre com
0 objetivo de dar suporte ao debate sobre o meio ambiente nas disciplinas

curriculares.

Visitas técnicas na comunidade- Realizar visitas em propriedades proximas a

escola, buscando reconhecer experiéncias de producdo de alimentos, como também,
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refletir sobre as potencialidades da comunidade em relacdo a produgdo ecologica.

A visita técnica esta prevista para acontecer no segundo semestre 2018 com os anos

finais do ensino fundamental.

Oficinas- As oficinais terao o enfoque agroecolégico, estando voltadas para o manejo
dos recursos naturais. As oficinais serdo disponibilizadas a partir da motivacdo da
escola e do tema gerador. Como exemplo de oficinas temos: constru¢do da horta
escolar; compostagem; diversificacdo da produgdo a partir de sistemas agroflorestais;

producdo de sementes, producao de mudas, entre outros.

As oficinas estao previstas para acontecer uma vez por semestre nos anos finais do

ensino fundamental.

Circulos de cultura- A proposta é que os circulos de cultura sejam formados no
interior das escolas e expandidos para a comunidade, sendo um espaco de
problematizacdo e discussdo sobre as temadticas consideradas mais urgentes na
comunidade. Os circulos de cultura serdo formados pelos educandos, educadores,
servidores da escola, membros da comunidade e convidados palestrantes que

problematizarao a tematica, visando a reflexdo e tomada de decisoes.

Esta proposta visa a construir a autonomia e responsabilidade dos jovens em relacao
ao espago em que vivem, buscando compreender suas problematicas, contradigdes e
possiveis solugdes. Neste sentido, os educandos sdo os responsaveis pela interacdo e
dinamizac¢ao dos circulos, sendo facilitadores do debate, sob a supervisao e apoio dos
educadores e gestores da escola. Por esse motivo € importante que os jovens tenham o

poder de discutir e sugerirem tematicas para discussao.

A proposta é que esses circulos de didlogo sejam construidos tendo como estratégias:
um filme, uma musica, poesia, um convidado para palestrar sobre uma tematica com o
objetivo de esclarecer ou cobrar uma ac¢do (agricultura, saude, educagao, seguranga,

entre outros).

Como metodologia, pode-se dividir o grupo entre defesa e acusac¢do, ou instigar o

», o«

debate a partir inquietagdes sobre o tema: “Eu ndo gostei porque...”; “Eu concordo

n, «

porque...”;

», o«

Eu gostei porque...”; “Eu discordo porque...".
Os circulos de cultura tém potencial para serem realizados uma vez por més.

Intercambio de experiéncias- Essa proposta se baseia na troca de experiéncia entre
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os educandos e pais agricultores das diferentes escolas do municipio no circulo de
cultura, onde possibilitard uma reflexdo sobre os trabalhos desenvolvidos em outras
comunidades/ escolas. Outra possibilidade é a criacdo de materiais informativos na
escola para a divulgacao das experiéncias de producdo ecoldgica entre as escolas e

comunidades.

8. METAS E RESULTADOS ESPERADOS

e Aproximagdo entre as escolas e as comunidades nas trocas de saberes em

relacdo a dinamica produtiva;
e Criacao de pelo ao menos um circulo de cultura em cada escola;
e Desenvolvimento de 03 palestras tematicas nas escolas;
e Oferta de 03 oficinas nas escolas;
e Realizacdo de 01 visita de intercimbio na comunidade;

e Jovens sensiveis, conscientes e multiplicadores das questdes voltadas para o

meio ambiente em suas multiplas dimensdes;

e Educadores estimulados ao debate das problematicas ambientais em uma
perspectiva critica a partir das disciplinas curriculares e das atividades

interdisciplinares.

e Apresentacgdo dos trabalhos dos jovens do campo na Feira de Ciéncia,

Tecnologia e Inovagdo Social (FECITIS) no IFPA- Campus Castanhal.

9 RECURSOS NECESSARIOS

Recursos humanos:

e 01 responsavel por coordenar o projeto no ambito da secretaria de educagao

do municipio de Castanhal.
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e 01 educador em cada escola (no minimo) responsavel em coordenar o projeto

no Ambito da escola;

e Docentes, técnicos e alunos dos cursos técnicos e graduacdo do IFPA para

atuarem nas atividades praticas;

Recursos materiais:

e Onibus escolar para a locomogio dos estudantes para o intercambio e a

FECITIS;

e Alimentos para os discentes durante as atividades de campo.

10 PRINCIPAIS ATIVIDADES DO PROJETO E RESPONSAVEIS
ATIVIDADES RESPONSAVEIS
L. Atividade 1- Palestras Equipe NEA
1I. Atividade 2- Oficinas Equipe NEA
111. Atividade 3- Visita técnica na comunidade Equipe NEA
1V Atividade 4- Formagdo circulos de didlogos Equipe NEA
11 CRONOGRAMA DE EXECUCAO DO PROJETO _
~ TEMPO DE EXECUCAO
g Abril/20 | Maio/20 | Agosto/20 | Setembro/20 | Outubro/20 | Novembro/20
= 18 18 18 18 18 18
<
I X X X
11 X X X
11 X
v X
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