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“E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica.”

Paulo Freire
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1. Apresentacao

O presente caderno pedagdgico foi elaborado como resultado da pesquisa de
Mestrado denominada: PERCEPCOES DE PRATICAS DE ENSINO DO
PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA SOBRE CORPO E MOVIMENTO EM
ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO DE CASTANHAL, desenvolvida no Programa
de Mestrado em Desenvolvimento Rural e Gestdo de empreendimentos
Agroalimentares do Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia do Para -
IFPA, Campus Castanhal.

Este material didatico apresenta possibilidades de metodologias de ensino a
serem utilizadas com criangas da Educacao Infantil em creches e pré-escola. Tais
praticas complementam-se ao que refletimos a partir das falas dos sujeitos que
compartilharam conosco suas experiéncias educativas em suas agdes com as
criancas da Educacao Infantil do campo.

O Caderno esta estruturado em partes, iniciamos abordando algumas
percepcdes a respeito do que refletimos sobre o estudo, em seguida apresentamos
algumas possibilidades de organizacdo para praticas educativas, como por exemplo,
trabalhos com projetos, sequéncias didaticas com possibilidades de atividades
envolvendo os Campos de Experiéncias de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que fomentem a articulagcdo dos saberes da vida cotidiana das
criangcas com os conhecimentos historicamente construidos.

As propostas aqui apresentadas vislumbram subsidiar os professores nas suas
praticas educativas, numa perspectiva que perpassa o contexto dos estudantes, pois
a contextualizacdo dos saberes no processo de ensino e aprendizagem valoriza os
conhecimentos que estao enraizados na vivéncia das criangas.

Portanto, objetiva-se contribuir com os profissionais na organizacéo do trabalho
pedagogico, estratégias e materiais didaticos com subsidios que orientem a pratica
educativa.

A intencéo deste caderno € oferecer propostas de agdes que sirvam de auxilio
aos professores na construgao de praticas inovadoras e significativas para a vida dos
estudantes. Ndo € um caderno de receita, mas sim uma forma de apontar estratégias

reflexivas sobre as praticas educativas, e assim propor novas acoes considerando a
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realidade e contexto das criangas da Educagao Infantil.

Neste sentido, este caderno foi pensado e construido para os professores de
Educacéo Fisica que atuam na Educacao Infantil do Campo, ou aqueles que sentirem
a necessidade de deleitar-se na busca de contextualizar, pensar e refletir sua acéo
em diferentes realidades, sob magnitude de possibilidades para uma aprendizagem
significativa dos estudantes e consequentemente desenvolvimento de sua

comunidade e realidade vivida.
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2. Algumas Percepgoes

Falar de Infancia ndo é uma tarefa facil, pois compreendemos que o tempo
infancia € um momento para que a crianga viva intensamente, é propriamente
acontecimentos, que constitui esse sujeito como ser de sua experiéncia e faz dela
possibilidades de aprendizagem, € uma condicdo da existéncia humana, sentido e
experiéncias da diversidade de viver o presente (KOHAN, 2003; 2007). Neste aspecto,
ousamos dizer que as infancias sao diferentes para cada crianga, pois elas séo
sujeitos Unicos, vivem, experimentam e se expressam de acordo com suas
singularidades.

Desta forma, a crianca como sujeito histérico que se constitui nas relagdes
sociais e de sua expressao corporal como linguagem, constréi cultura nas
experiéncias cotidianas, tais experiéncias sejam elas ou ndao com o corpo em
movimento no tempo e espaco, possibilitam conhecer-se, expressar-se através de sua
corporeidade livremente (AYOUB, 2005) e (FREIRE, 2009). Ressalta-se que a crianca
por ser sujeito singular por natureza, sente, pensa e age no mundo compreendendo-
o de maneira proépria.

Neste sentido, a crianca em sua subjetividade esta inserida em um mundo de
relacbes reciprocas, expressando-se das mais variadas formas, conhecendo e
percebendo o mundo ao seu redor.

A crianca adentra no mundo da educagao formal pela Educacao Infantil,
primeira etapa da educacao basica, que tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996). Logo, a
Educacao Infantil ird possibilitar a amplitude de experiéncias do cotidiano, de forma
interativa, construtiva e investigativa de sua experiéncia no mundo. Neste ambiente,
a crianca deve ter espaco para expor suas emocgoes, suas ideias e conquistas
mostrando a apropriacdo de uma linguagem diferente, caracteristica do
desenvolvimento infantil.

A Educacao do Campo € educar a partir do reconhecimento dos sujeitos sociais
de existéncia, valorizando sua identidade e dialogando com a realidade e

particularidade com sua formacéo humana. Trata-se dos sujeitos que vivem, moram,
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lutam e trabalham no campo e que constituem um mundo social, econémico, politico
e cultural que se produz e reproduz nas diversas relacdes sociais, isto &, a

especificidade do modo de viver, aprender e produzir no campo (CALDART et al,
2012).
A Educacéo Infantil do Campo deve propor acoes a partir das realidades das

criancas campesinas, possibilitando experiéncias para além de conhecimentos
estanques. Os saberes devem ser articulados com os conhecimentos culturais das

diferentes linguagens, devendo ser problematizados de forma integrada e Inter
contextualizada atraves de eixos que transversalizem a pratica educativa, fomentando
uma Educacao Infantil do Campo pautada nas necessidades das familias, no direito
da criancga, e no encontro de saberes Inter contextualizados para criangas campesinas
como sujeitos de direitos (SILVA et al, 2012).

Neste universo de saberes que as criancas tém contato na Educacéo Infantil,
destaca-se a Educagao Fisica com grande relevancia para o desenvolvimento infantil.
No que diz respeito aos aspectos motores e ao universo cultural das criangas, as
brincadeiras e jogos da cultura infantil tém papel importante neste processo de
desenvolvimento das habilidades motoras e corporais. No ato de brincar as criancas
aprendem a lidar com as emocgdes, resolver problemas, bem como contribui para a
construgao do pensamento e consciéncia corporal como sujeitos no mundo (FREIRE,
2009).

Por meio da linguagem corporal a crianca se expressa e se apropria de
diferentes movimentos, percebe o mundo ao redor e constréi significados. Nesta
perspectiva, a Educacao Fisica que tem seu objeto do conhecimento a brincadeira, os
jogos, a ginastica, a danga e esporte desempenha valoroso papel no trato das
expressdes da cultura corporal de movimento através de expressdes e movimentos
construidos socialmente pela humanidade, os quais sao importantes para o
desenvolvimento integral das criancas (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Neste sentido, evidenciamos aqui algumas propostas metodoldgicas que
objetivam contribuir nas acdes praticas dos professores de Educacdo Fisica. E
oportuno frisar que as praticas de ensino sdo a construcao e resolucao de problemas,
oportunizando que o ensino adquira sentido pelas interagcbes e relacbes que se
produzem na aula, ou seja, as interacdes e relacbes que se estabelecem entre

professor e estudantes sao vinculos que determinam como os conhecimentos seréao
construidos (ZABALA, 1998).
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Portanto, este material € uma amostra de possibilidades metodoldgicas que
podem ser luz para inovagdes nas praticas pedagogicas na construgcdo de saberes,

construgao de conhecimentos e aprendizagens significativas das criangas.

3. Possibilidades Metodolégicas

A entrada na creche ou pré-escola, na maioria das vezes, é a primeira

separacao da crianca de seus vinculos afetivos/familiares para se incorporarem a uma
situacao de convivio social estruturado. Esta particularidade da Educacéao Infantil, é
de real importancia para o desenvolvimento integral das criancas (BRASIL, 2018).

As estratégias e metodologias de praticas educativas, centradas no
protagonismo infantil contextualizado a partir de sua realidade, visam fomentar a
aprendizagem significativa. Desta forma, suscitar praticas metodologicas adequadas
para criancas é fazer a interconexao de saberes e conhecimentos socialmente
construidos aos saberes dos sujeitos em sua realidade. Assim, € um desafio fazer uso
de metodologias que considerem a realidade dos estudantes, ampliando o dialogo
com a participacédo, com a inventividade das criangas, fomentando seu direito a ser
ouvida, de se expressar e viver a sua infancia em seus modos de construir
conhecimentos.

De acordo com a Diretrizes Curriculares Nacional para Educacao Infantil
(DCNEI), em seu artigo 9°, assim como a BNCC, reforca os eixos estruturantes das
praticas pedagogicas para Educacgao Infantil que séo as Interagdes e Brincadeiras.

Além dos eixos estruturantes, a BNCC propde as competéncias gerais da
Educacédo Basica e seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se), organiza sua estrutura
curricular em cinco Campos de Experiéncias ( o Eu, o Outro e o Nés; Corpo, Gestos
e Movimentos; Tracos, Sons, Cores e Formas; Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacéao; Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes;) os quais
devem oferecer experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural (BRASIL,
2018).
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Baseada nesta estrutura, propomos metodologias que considerem os direitos
de aprendizagem, interconectando campos de experiéncias e objetivos de

aprendizagem.

4. Aula a partir da Roda de Conversa

A Roda de Conversa € uma situacéo privilegiada de comunicagao dinédmica

propicia ao dialogo, intercambio de ideias, socializagao e escuta atenta aos desejos e
necessidades dos sujeitos envolvidos no processo. A partir de um tema central, busca-
se informacgdes que os sujeitos tém sobre determinado tema, e conforme a escuta o
mediador intervém e articula os conhecimentos a realidade. Organiza-se os sujeitos
de forma circular em que nao tenha lugar de destaque e hierarquia, na qual os sujeitos

estejam em forma de igualdade.

De acordo com Pedroso e Linhares (2019) mediante a roda de conversa é
oportunizado um dialogo rico de escuta e fala, pelo qual professor e estudante,
aprendem juntos, conhecendo as diferencas e semelhangas, pois sdo nestas trocas
que ocorrem as diferentes ideias e os diferentes aprendizados. A roda de conversa
colabora para a construgdo do conhecimento, valoriza a relagcéo dialégica entre os
diferentes sujeitos, contribuindo para construcéo coletiva de saberes e respeitando as
diferencas de cada um. E um momento imprescindivel que se constréi e reconstroi

novos conhecimentos entre os sujeitos envolvidos.

Sendo assim, a roda de conversa remete-se a investigagao, a troca de saberes
sobre determinado tema, fazendo assim, com que as criangas se sintam capazes de

construir diferentes conhecimentos importantes para sua vida, instigando-as a
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~ observar, pensar, criar, imaginar e perguntar e ter autonomia em suas acdes
(PEDROSO; LINHARES, 2019).

5. Como fazer
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6. Socializando Experiéncias com Roda de Conversa

Experiéncias “corrida de Tora”!

6.1.1. Roda de conversa

Reunir os estudantes em roda e socializar a escolha da brincadeira a partir
da escuta dos estudantes em uma atividade anterior, na qual as criangas se
interessaram em correr com o material, simulando as tarefas que os pais fazem no
trabalho agricola.

6.1.2. Objetivo

Se relacionar com o ambiente que esta inserido, vivenciar uma atividade
simples da vida como correr, com um peso extra, inter relacionar o que faz parte da
brincadeira e o que € o trabalho. Neste caso, para os pais que realizam tal
atividade como trabalho.

6.1.3. Metodologia

)

O professor solicita as criangas que tragam de suas casas um pedaco de
madeira, ou a tora que conseguem carregar. A vivéncia é para as criangas
experimentarem a andar ou correr com pedago de madeira em um determinado
percurso.

As criangas devem sair de um determinado ponto a outro carregando uma
tora de madeira pequena, podendo ser realizada com duas criangas no maximo de

cadavez.
G Yy

6.1.4. Avaliacao

Ao término da atividade ocorre a socializagdo das percepgdes e
sentimentos quanto a brincadeira, o que foi bom, o que foi ruim. Observaram o
peso da madeira, se foi leve ou pesado, alguns foram mais rapidos, outros mais
lentos, o ritmo de cada crianga, se ficaram cansadas. As criangas relatam suas
percepcdes a respeito da vivéncia e sugerem fazer em duplas para ficar mais facil.

colega ou usar outro material, como por exemplo, cones de
plasticos.

N
if Obs.: A crianca que nao levar a madeira pode emprestar do

! Atividade realizada pelo Professor “D” relatada em sua entrevista.
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Experiéncias “Brincadeira do Tigre”?

6.2.1. Roda de conversa

Reunir os estudantes em roda e selecionar a brincadeira, a partir da
escuta dos estudantes em uma atividade prévia, na qual as criangas estavam
imitando animais, subindo em arvores e rosnando simulando alguns animais.

6.2.2. Objetivo

Descobrir as suas possibilidades corporais, percebendo seus limites,
vivéncia de uma atividade simples da vida cotidiana de andar de quatro
apoios, e simular os movimentos de um tigre querendo pegar suas presas,
neste caso pegar os colegas, como se fosse uma brincadeira de pega-pega.

6.2.3. Metodologia

Em roda de conversa, as criangas escolhem coletivamente quais seré&o
os tigres e quais serao os outros animais- presas.

Na vivéncia, as criangcas tigres devem pegar outras criangas, que
representam as presas. Em um espaco e tempo determinado, as criangas
podem utilizar do ambiente para se proteger dos tigres, como por exemplo,
subir em arvores, esconderse por tras delas e arrumar uma forma de pegar o
Tigre em uma armadilha. Ao término desta etapa, as criangas trocam de
papéis, quem era tigre pegador, passa ser a presa e assim sucessivamente.

As regras da brincadeira sao feitas coletivamente. As criancas
selecionam a forma como os tigres irdo pegar suas presas e quanto tempo
devem ser pegadores. Quando um tigre pega um dos animais termina a
brincadeira e reinicia trocando os papéis.

r

J

6.2.4. Avaliagao

Ao término da atividade em roda de conversa, faz-se a socializagao das
percepgdes e sentimentos quanto a brincadeira, o que foi positivo, o que foi
negativo. Observam que algumas criangas sao mais ageis, e que alguns nao
respeitam as regras, as criangas relatam suas percep¢des a respeito da
vivéncia e sugerem novas regras.

2 Atividade realizada pelo Professor “C” relatada em sua entrevista.
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Experiéncias “Amarelinha Africana”?

6.3.1. Roda de conversa

Reunir os estudantes em roda e instigar o que sabem sobre a
brincadeira da Amarelinha Africana, a partir da chuva de ideias a respeito da
brincadeira e escuta dos estudantes sobre esta atividade, questionar de onde
vem a amarelinha africana, como se brinca, o objetivo, e se tem outras formas
de brincar.

6.3.2. Objetivo

Descobrir as diferentes formas de brincar a Amarelinha, conhecer as
regras, percebendo o ritmo que da a esséncia dessa brincadeira, pois os
movimentos séo realizados de acordo com o som de musicas diversas que
podem ser intensas ou nao, perceber os movimentos de seu corpo e suas
possibilidades corporais e ampliagdo de coordenag¢ao motora.

6.3.3. Metodologia

O professor em roda de conversa com as criangas propde
primeiramente a brincadeira da Amarelinha ja conhecida por eles.

O professor propde a vivéncia da Amarelinha Africana. Com ajuda das
criangas desenha no chao um retangulo com oito quadrados, o professor
explica que as criancgas irdo saltar nos quadrados com os dois pés em cada
quadrado indo de frente, de lado até chegar ao final dos oitos quadrados. No
segundo momento, o professor inclui a musica para que as criangas realizem
ao ritmo da mesma. Aos poucos, o professor implementa outras variagcdes na
forma de saltar, aumenta os numeros de quadrados e inclui outras
intensidades de musicas.

As regras da brincadeira sao feitas coletivamente, as criangas podem
criar formas de saltar nos quadrados e musicas para ditar o ritmo dos saltos, a
brincadeira continua com a exploracdo da inventividade, imaginacéo e
criagdo das criangas quanto as possibilidades de movimentos na amarelinha,
podendo serindividual ou em duplas. A brincadeira pode variar aumentando o
numero de quadrados, a intensidade da musica e movimentos. )

-

6.3.4. Avaliagao

Ao término da atividade em roda de conversa socializa-se as percepgoes e
sentimentos quanto a brincadeira, o que foi bom, o que foi ruim. Observam
como se brinca, as diferentes formas de movimentos, musicas de origem
africana, relagdo com nossa cultura e outras musicas de sua realidade.

3 Atividade organizada pela autora.
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7. Projetos

Projetos de trabalho s&o perspectivas de conhecimento global, de articulagéao
de conhecimentos, organizagcdo de atividades de ensino e aprendizagem, que
implicam na forma de criac&o de estratégia no tratamento das informacdes e a relacao
entre diferentes conhecimentos em torno de hipéteses que facilitem aos estudantes a
construcado de conhecimentos procedente dos diferentes saberes em conhecimento
proprio (HERNADEZ; VENTURA, 1998).

Projetos para criangas de Educacao Infantil, essa fase é caracteristica por ser
um momento importante na formacao das criangas. Tal momento é propicio a
ampliacdo de conhecimentos, pois as criangcas sdo curiosas, querem explorar o
mundo. Sendo assim, o professor devera desempenhar o papel de desafiador,
buscando possibilidade da participacao ativa das criangas, fomentando experiéncias
diversas abrindo-se a diferentes aprendizados (BARBOSA; HORN, 2008).

Essa metodologia se torna inovadora a partir do momento que envolvem
diferentes linguagens, neste caso iremos abordar os “Campos de Experiéncias”
(BNCC, 2018). E para isso, convém o professor estar atento ao eixo de trabalho, pois
as criangas tendem a querer estudar situacdes que ja conhecem, e & papel do
professor ampliar as possibilidades de conhecimentos, encontrar outros pontos de
vista sobre determinada situacéo e criar um ambiente que estimule a construcéo e
novos saberes (BARBOSA; HORN, 2008).

De acordo com Hernandez e Ventura (1998) os projetos devem favorecer a
construcao dos conhecimentos de maneira significativa e favorecedora da autonomia
na aprendizagem, pois essa atividade gera alto grau de autoconsciéncia e de
significatividade nos estudantes com respeito a sua propria aprendizagem.

Um projeto € um plano intencionado que potencializa possibilidades amplas
para a construgcao de conhecimento envolvendo interesse e sociabilidade, processos
imaginativos e criativos. Um dos muitos modos de organizar pratica educativas,
indicam acao intencional planejada coletivamente na concretude da realidade. Através
de projetos, pretende-se fazer os estudantes pensarem em temas importantes do seu
ambiente e realidade, refletirem sua realidade, pesquisar, exercer a critica, a duvida,
a argumentar, opinar, pensar e gerir aprendizagens importantes para vida (BARBOSA
& HORN, 2008).
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A elaboracédo e execucédo de um projeto envolve professor e estudantes na
construcao de cada momento para realiza-las. Desta forma, apés eleito o tema, eixo
tematico os sujeitos envolvidos devem articular a informacéo, tracar objetivos e

desenvolvé-los, conforme segue as informacgoes.

Quadro 1: A¢des do Professor e dos estudantes \)

Acbes do Professor(a)

1.Escuta dos estudantes, fio condutor
socializacdo dos conhecimentos prévios
que os estudantes tém sobre o assunto
de acordo com a necessidade e
interesse das criangas;

2.Previsdo do temal/situacdo a ser
tratado e dos objetivos;

3.Estuda e atualiza informagdes sobre o
tema, faz conexdes com saberes que os
estudantes ja possuem;

4 Motivar os estudantes mostrando a
significancia da aprendizagem,;

5.Destaca o significado do tema em sua
realidade e contexto;

6.Planeja, toma atitudes de avaliacao
cotidianamente no processo;

7.Sistematiza e articula todo processo do
projeto  socializando com  outros
professores contrastando com outros
objetivos do curriculo, de modo que sirva
de ponto de partida para outros projetos;

Acbes dos Estudantes

1.Coletivamente enumeram acbes que
irdo executar no projeto

2.Exposicéo das diferentes opinides e
aproximacao das situacbes com a
realidade dos estudantes;

3.Buscam informacbes em diferentes
fontes (fotos, figuras, exposicoes,
videos, desenhos entre outros);

4.Interpretam as informacdes por meio
das vivéncias da realidade,
experimentacdo, trocas de saberes e
levantamento de hipéteses;

5.Mediante as atividades do projeto
expdbe o que aprendeu, através de
relatos, desenhos, e registro escrito;

6.Avalia expondo o que foi vivenciado ao
longo do projeto relacionando com sua
realidade interpretando e transformando
os conhecimentos;

7. Buscam a partir das situacbes
vivenciadas da vida concreta, fazer a
integracdo de saberes com seus
conhecimentos de forma que tal
aprendizagem suscite ideias para outros
projetos.

Fonte: Hernandez, Ventura (1998) e Barbosa, Horn (2008) (adaptado pela autora)
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Com base na orientagao de projetos, elaboramos um roteiro para trabalho
interconectados de saberes.

Quadro 2: Etapas do Projeto w

As etapas do Projeto

Definir o tema Escolher o eixo Tematico, articular um conjunto de ideias
interrelacionadas.

Elaborar a justificativa considerando os seis direitos de
aprendizagem.

Justificar

Descrever o objetivo e a importancia do projeto fazendo

Definir o objetivo relagdo com a realidade dos estudantes.

BlSiila/I o MO (n[olel-F[ M Elencar os “Campos de Experiéncias" que se conectam
Experiéncias com o eixo tematico.

Definir os Objetivos Explicitar os objetivos de aprendizagem que se
de Aprendizagem interrelacionam com “Campos de Experiéncias” e o Eixo
tematico.

Construir as etapas a partir dos objetivos e a realidade dos
BRIV TleRel (o) (1ol eStudantes, organizando as ideias baseadas nos centros de
interesse dos estudantes.

Avaliar Avaliar de forma continua em conjunto com os estudantes.

: Canetas e papéis para anotacgao, objetos para as atividades
Material praticas, som, musicas, garrafas pets, tecido, fita, balées

entre outros.

Fonte: Autora (2021).

19



Quadro 3: Proposicao de Projeto w

8. Conhecendo Jogos e Brincadeiras de diferentes contex§---;

Eixo Tematico

Justificativa

Objetivos e
Importancia

Campos de
Experiéncias

Objetivos de
Aprendizagem

Conhecendo Jogos e Brincadeiras de diferentes contextos

O brincar é importantissimo para o desenvolvimento das
criancas, desde muito cedo as criancas brincam e interagem
com o meio construindo aprendizagens, ao agir sobre sua
realidade e por meio do brincar as criangas conhecem a si e
aos outros. A experiéncia favorece a convivéncia com seus
pares em diferentes situagdes, as criancas participam do
processo dando sugestbes e ideias, exploram suas
possibilidades e limites corporais, assim como expressam-se
e ampliam seus saberes acerca da tematica, enriquecendo sua
bagagem motora.

Oportunizar o conhecimento de diferentes jogos e brincadeiras
de realidades diversas, a identificacdo de suas diferencas,
assim como percebem seus limites e possibilidades corporais
nas vivéncias, colaborando para aprendizagem significativa
dos estudantes.

Corpo, Gestos e movimento; O eu, o outro e o nés; Espacos,
Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformacdes.

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de
expressao de sentimentos, sensagdes e emocgdes, tanto nas
situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro,
musica;  (EIOBEO05) Demonstrar  valorizacdo  das
caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos
outros, criancas e adultos, com os quais convive; (EIO2ET04)
Identificar relagdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo,
acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e
depois).
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Desenvolvimento
do projeto

Avaliar

Material

Fonte: Autora (2021).

Fazer uma roda de conversa com os estudantes, na roda de
conversa a partir da chuva de ideias instigar as criangas que
expressem o que ja conhecem sobre tematica;

Expor sobre os jogos e brincadeiras em diferentes realidades
e relacionar com o contexto em que estao inseridos;

Pesquisa em revista, figuras, fotos, videos na escola e em
casa ampliar a pesquisa com os familiares a respeito do tema
a partir dos relatos dos familiares;

Vivenciar alguns jogos e brincadeiras propostas pelo
professor, como também a partir das pesquisas das criangas;
Realizar roda de conversa para confronto de ideias, fazendo
relacdo da vivéncia com as diferentes realidades, e construir
novas formas de vivéncias dos jogos e brincadeiras;
Vivenciar os jogos e as brincadeiras a partir das novas formas
pensadas pelos estudantes;

A partir da vivéncia dialogar com os estudantes sobre as
diferengas e similaridades, o que foi bom ou ruim nas formas
diversas de brincar.

Avaliar de forma continua, observando e registrando
cotidianamente no caderno diario de aula, através da escuta,
sugestbes, organizagdo, interacdo e participacdo dos
estudantes nas atividades realizadas;

Revistas, livros, balbes, meias, garrafas, cones, caroco de
frutas, feijao, corda, latas, elastico entre outros.

Obs.: A partir dessa proposta, podem ser incluidas outras etapas nos

projetos, com registros escritos dos jogos e brincadeiras, desenhos,

pesquisas de musicas, formas de jogar e comparar em diferentes

regioes. Com as vivéncias destas etapas outros campos de

experiéncias serao interconectados como: Escuta, fala, pensamento e

imaginacgao, Tracos, sons, cores e formas.
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9. Sequéncia Didatica

Sequéncia Didatica sdo conjuntos de atividades estruturadas, ordenadas,
ligadas e articuladas entre si, planejada para alcancar certos objetivos, etapa por
etapa, os quais professores e estudantes tém conhecimento do principio e fim
(ZABALA, 1998).

Como unidades de intervencdo pedagdgica as sequéncias de atividades
estruturadas de acordo com os objetivos' que o professor deseja alcancar para a
aprendizagem dos estudantes, reuni uma complexidade de praticas educativas ao
mesmo tempo que tal intervencédo seja reflexiva ao planejamento, execucdo e
avaliacao. De acordo com Zabala (1998) na complexidade do trabalho educativo é
adequado que se reflita sobre as formas de intervencao e avaliacéo, considerando os
contextos que os estudantes estao inseridos.

Entao, as sequéncias didaticas se organizam em situacées com continuidade,
articulacdo e relacbes de reciprocidade ao longo do processo de ensino e
aprendizagem, por meio de acdes articuladas e encadeadas os professores devem

fazer mediagao de diversidades de atividades e desafios aos estudantes.

9.1. Como fazer

Definir o tema —

A definicao do tema serd feita coletivar;\

intuito de articular
com os estudantes, no |r)tU|to u
diferentes atividades e instigar construgao e

ampliagdo de conhecimentos acerca daideiaem D ec i d i r 0 b]' e tivo S

questdo. y

%

= \\\\@

et
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10. Proposigao de Sequéncia Didatica interconectando saberes

Tema: Dancas: experiéncias com o corpo . . l
'\_ &

?

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensacgdes e emocgdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras, dangas, teatro,
musica; (EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos;(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragéo,
altura, timbre), utilizando-as em suas produgdes sonoras ao ouvir musicas e sons.

Campos de Experiéncias a serem trabalhados

Corpo, Gestos e movimento, Escuta, fala, pensamento e imaginagéo; Tragos, sons,
cores e formas.

Atividades a serem desenvolvidas

Interconexdo dos campos de experiéncias contrastando com os objetivos de aprendizagem.
Assistir video sobre dangas, pesquisa em revistas e livros, pesquisa em casa com os familiares,
vivéncias de movimentos e possibilidades corporais com e sem musicas.

Tempo de execucao da sequéncia didatica

trés semanas

Materiais necessarios

videos de dancas, fotos, figuras, musicas de diferentes estilos, papéis, cartolinas e
canetinhas; espacos livres para a pratica, balbes, lencos etc.




TS 60 )
Bb £

"': Primeiro momento 1)

Reunir as criangas em roda de conversa, apresentado o tema, neste momento

== assistir a um video mostrando dancgas de diferentes realidades. instigando a
e imaginagéao criangas.

% %

Segundo momento:

Apoés assistir o video, em roda de conversa suscitar as ideias e opinides das
criancas, saber as principais duvidas com relacdo as diferentes dancas
apresentadas. Neste momento, sera proposto a vivéncias de movimentos a partir
de algumas musicas pré-selecionadas pelo professor, ele conduz e sugere a
experimentacao de movimentos basicos de agachar, levantar, andar nas pontas
dos pés, andar lento e rapido, movimentos leves e travados (simulando rob) com
bracos, pernas e cabeca explorando o préprio corpo em diferentes ritmos.

do

Terceiro momento

& Bb

Propor para as criangcas uma atividade para ser feita em casa, que consiste
em uma “entrevista” com os pais sobre quais ritmos gostam de dancar.

J

Avaliacao: b

De forma continua e processual. Nesta aula: observacao da integracédo e
participacéo dos estudantes nas atividades propostas. ‘

a d .

Finalizagao da sequéncia

registros em caderno e mural, interligando as atividades propostas, incluindo

registros dos videos, desenhos, relatos escritos e experiéncias corporais na

CP pratica, observando as possibilidades e conquistas do que as' criangas
i v conseguem fazer relacionando com seu contexto e realidade.

E Para elucidar sobre as aprendizagens dos estudantes serdao anotados todos os

Obs.: A partir dessa proposta, podem ser incluidas outras aulas na sequéncia, com
registros escritos ou desenhos, origem de dangas indigenas, africanas, urbanas,
enumerar, diferenciar, e fazer a comparagao das diferentes dancas locais,
regionais. Com as vivéncias destas etapas outros campos de experiéncias serdao

interligados: O eu, o outro e o nés. Espacos, Tempos, Quantidades, Relagoes e
Transformacgoes.
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11. Proposicoes para Pratica de Avaliar

Alguns aspectos s&o importantes na pratica de avaliagcdo dos estudantes que
fazem parte da Educacao Infantil, haja vista a especificidade dos sujeitos, esse
processo deve ser registrado diariamente, ndo dissociando os conhecimentos a
realidades da vida cotidiana dos sujeitos, o fazer da pratica educativa com base no
dialogo, escuta e reconhecimento dos saberes dos estudantes, considerando o
contexto no qual estédo inseridos, dada a importancia na observacéao e registro diario
das agdes envolvendo a participagao de todos os sujeitos do processo

A avaliacdo, neste prisma, se faz pelo acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas no processo da aprendizagem, valorizando todo o
percurso construido. Nessa dimenséao, busca-se estratégias para melhorar o percurso,
para uma avaliacao dinamica, apropriada, auténtica e significativa para os estudantes.
Neste sentido, as proposi¢des consistem em observar, documentar, refletir as praticas
no processo e redirecionar a caminhada, no sentido de articular o processo de ensino
e aprendizagem com a avaliagcao (BARBOSA & HORN, 2008).

As proposicdes aqui dispdem da criacao de alternativas para avaliagédo, de
acordo com Barbosa & Horn (2008), apresentam alguns elementos para nortear as

praticas avaliativas na Educacgao Infantil:

|

Criar espacos democraticos de participacdo para os estudantes no
processo de avaliagao;

——— Avaliar todo o processo;

Sttt

Avaliar coletivamente de forma que os diferentes pontos de vista sejam

contemplados;

|

Utilizar diferentes instrumentos de planejamento, acompanhamento e
registro (diario de campo, diario de aula, portfélios, livro da vida) para
construir multiplos olhares sobre o desenvolvimento e a aprendizagem
das criancas;

——— Alterar a metodologia em sala de aula, instituindo que os momentos de
avaliacao também sejam de aprendizagem;

[—— Respeitar a realidade e a diversidade dos estudantes;
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Valorizar os diferentes saberes e aprendizagens, sejam elas sensoriais,

praticas, emocionais ou sociais;

Centrar a atencédo naquilo que as criangcas sao capazes € nao no que
lhes falta.
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12. Concluindo

“Toda pratica deve vir a luz e inspirada por uma compreensao
da realidade”
Silvino Santin

Nas acdes praticas educativas é pertinente que o professor possa diversificar
as metodologias utilizadas, considerando as realidades peculiaridades dos
estudantes. E necessario que se busque efetivas agbes na pratica e nao
homogeneizar os estudantes. Os estudantes sao diferentes no inicio e no final do
processo educativo. Diante destas individualidades, ressalta-se a importancia de
praticas pedagodgicas, criativas, com intencionalidades com base no contexto e
diversidades, garantindo-se a aproximacado dos conhecimentos que desenvolva
liberdade, imaginaco e criatividade dos estudantes. E imprescindivel a escuta atenta
e olhar sensivel as acdes para aprendizagem significativa, na qual os estudantes
possam se sentir participantes do processo, como sujeito que sente, pensa e age em
sua realidade social e cultural.

Neste sentido, espera-se que este intento ajude a superar a fragmentacao de
praticas descontextualizadas das realidades dos estudantes, e enseje o fortalecimento
de acdes que reconheca e respeite as diferencas e contemple as aprendizagens
significativas sendo essenciais para os estudantes

Ancorados ao estudo em questdo, apontamos proposicoes e reflexdes das
praticas atuais no sentido de reinventa-las em dialogos que valorizem os
conhecimentos, praticas e necessidades dos estudantes, destacamos imprescindivel

a escuta dos estudantes, considerando suas multiplas linguagens.
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