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Introducao

O livro organizado pelo professor Dalcione Lima Marinho, licenciado em
Ciéncias Agrarias pela Universidade Federal do Para — UFPA, mestre em De-
senvolvimento Rural pelo Instituto Federal do Para — IFPA, coordenador do
Departamento de Pés-Graduagao do IFPA Campus Rural de Maraba — CRMB,
membro do Conselho Editorial e vice-lider do Ntucleo de Educac¢ao do Campo do
IFPA CRMB. Com a tematica Ensino fundamental do campo: as experiéncias
dos egressos das especializagées em Educag¢do do Campo, do Instituto Federal
do Para Campus Rural de Marabd, Volume I, a obra contém o resultado das
pesquisas realizadas pelos estudantes dos cursos de especializagdo em Educa-
¢ao do Campo, Agricultura Familiar e Curriculo; e especializacio em Educacio
do Campo, Agricultura Familiar e Sustentabilidade na Amazdénia do referido
campus, sob a orientagio do quadro docente desses cursos.

Os manuscritos compdem as pesquisas de conclusdo de curso, as quais ver-
sam sobre a atuagio docente nas escolas do campo ou temadticas afins que re-
batem no funcionamento das escolas e da vida no campo nos municipios de
atuacao dos egressos, totalizando dez artigos, organizados em quatro capitulos:
1) O ensino da matemdtica na educag¢do do campo; 2) Saberes tradicionais na
educagdo do campo; 3) Educag¢do do campo, agricultura familiar e politicas pti-
blicas; 4) O papel social da educag¢do do campo.

Este livro significa o esforco de sistematizacdo das experiéncias exitosas
desenvolvidas e que oportunizaram repensar a educacdo, a escola, a politica
educativa e as praticas docentes nas escolas do campo, com vistas a contribuir
para a qualidade do ensino das populagdes do campo a partir de experiéncias
que articulam conhecimento popular e cientifico.

O livro objetivou trazer a tona a experiéncia educativa protagonizada pe-



los estudantes-professores, coordenadores ou gestores das escolas do campo,
tomando a concepcdo de educacio do e no campo e o curriculo interdisciplinar
como referéncia, compartilhando os avangos, mas também as dificuldades e os
desafios vivenciados nas escolas do campo. Este livro pretende ser util a edu-
cadores e gestores interessados em desenvolver a educagio do campo e suas

escolas e/ou seus municipios.
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Capitulo 1

Desafios e possibilidades no ensino de matematica
nas escolas do campo do municipio de Maraba-PA

Maria José Lopes de Aratijo
Manuel Fabio Matos Barros

Introducao

O interesse pela pesquisa surgiu a partir do contato direto com as questoes
relativas a educagio do campo, com os povos do campo nas escolas do campo no
municipio de Maraba. Ressalto que a formacéo inicial em Matematica e a condi-
¢ao atual de formadora de professores de matematica das escolas do campo, lo-
tada na Diretoria de Ensino do Campo — Decamp, permitiram e impulsionaram
a ter um contato mais proficuo com as discussoes em tematicas relacionadas a
essa modalidade de ensino.

Nesse sentido, na condigdo atual, compreende-se que investigar as praticas
em processos de formacio continuada permite o aperfeicoamento na realizagio
das atividades e, por conseguinte, contribui para que haja melhoria na qualida-
de do ensino de matematica ofertado nas/para as escolas do campo.

Tais pretensées se respaldam dentre outros documentos, na prépria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB no 9.394/1996, que, em seu art.
28, delibera sobre a especificidade da educacido do campo, esclarecendo que a
oferta de educacéo basica para o campo deve promover adaptagdes necessarias

a sua adequacéo e especificidades da vida rural (BRASIL, 1996, p. 11).
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A problematizacao deste trabalho se firma na implementag¢do de um ensino
de matematica que dialogue com as demais disciplinas, atentando para os pres-
supostos do curriculo integrado para a educagdo do campo (SANTOME, 1998).
E, principalmente, pretende-se averiguar quais sdo as estratégias e praticas
educativas desenvolvidas pelos professores nas dreas em que atuam.

Assim, ha que se ressaltar que a integracio dos conteudos primando pelas
peculiaridades do campo e ndo urbanocéntrica pode imprimir uma valorizagio
de suas culturas e valores, bem como colaborar para que o ensino seja relevante
e significativo para os alunos, contribuindo para que possam exercer com mais
consciéncia e eficidcia a cidadania no meio que vivem.

Nesse sentido, as ideias de D’Ambrdsio (2005, p. 42) auxiliam na compreen-
s@o de que o ensino de matematica precisa reforcar as raizes do individuo por
meio do reconhecimento e respeito a elas. Assim, a sua teoria corrobora com a
otica do ensino da matematica pelo viés do respeito as especificidades da educa-
¢ao do campo em suas varias dimensoes e implicagoes didatico-metodoldgicas.

Diante do exposto, esta pesquisa tem como principal investigacdao: Em que
termos o ensino de matematica sob a perspectiva do curriculo integrado em
processos de formacio continuada de professores pode contribuir para melhoria
na qualidade da educacio do campo?

Este estudo teve como objetivo geral identificar as praticas metodolégicas
do ensino de matematica nas escolas do campo no municipio de Maraba. E pre-
tendeu-se, especificamente:

1) Identificar as principais dificuldades dos professores no ensino de mate-
matica, decorrentes da implementacao da proposta de curriculo integrado e da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC nas escolas do campo.

2) Incentivar a produc¢édo de novos conhecimentos e praticas docentes que
privilegiem um ensino de matematica que tome como ponto de partida a rea-

lidade do campo, propiciando um ensino significativo e relevante socialmente.
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Para o delineamento metodolégico desta investigacao, foi utilizada a pes-
quisa qualitativa (DESLAURIERS; KERISIT, 2004, p. 131) com abordagem
bibliografica e documental.

A pesquisa envolveu 8 professores de matematica, lotados nas escolas do
campo da cidade de Maraba e participantes do programa de formacéo continu-
ada do municipio nos anos de 2018 e 2019.

Para elucidar a questao de pesquisa, foi utilizado, para a coleta de dados,
o questionario no Google Docs com perguntas semi-estruturadas e literaturas
sobre as tematicas abordadas. Tal ferramenta fol importante também para fa-
miliarizar os docentes com o uso dessa tecnologia.

Considera-se imprescindivel que os docentes se “apropriem de conhecimen-
tos tecnoldgicos para (res)significar a navegacio pela web e explorar as poten-
cialidades no ambiente escolar” (ARAUJO, 2017, p. 68). Isso vem acentuado
em documentos norteadores como a BNCC, que destaca o uso de tecnologias
no ambiente escolar com o objetivo de favorecer “uma formacgao que estimule a
reflexdo, andlise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudan-
te, de uma atitude critica em relag¢io ao contetido e a multiplicidade de ofertas
mididticas e digitais” (BRASIL, 2018, p. 59).

O questiondrio objetivou conhecer os sujeitos da pesquisa, pontuando aspec-
tos de ordem profissional, concepc¢oes de ensino, educacio do campo e conheci-
mentos basicos sobre a BNCC e o ensino de matematica.

Para a analise dos dados coletados, utilizou-se a Analise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2011), que possibilita melhores compreensées do feno-

meno investigado.
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Inicio do dialogo: revelando algumas pistas sobre o

curriculo integrado

A etimologia da palavra “curriculo” revela que é originaria da palavra latina
scurrere, que significa “correr”, e refere-se a curso/percurso. Goodson (1995, p.
31) pontua que, advindo desse significado, “o curriculo seja definido como um
curso a ser seguido, ou especificamente apresentado”. O autor exprime que “um
curriculo pode significar os caminhos que nds seguimos e os caminhos que pre-
tendemos seguir”.

Quanto ao curriculo integrado, trata-se de uma organizacio pedagdgica do
ensino que preconiza a articulacio dos saberes comuns e escolares, tendo como
fio condutor o contexto de vida do educando, inclusive as relagoes de trabalho,
a fim de que oriente a promocao da cidadania deste e de transformacio de suas
condigoes de vida (SANTOME, 1998).

Outro aspecto fundamental para a integracio diz respeito ao trabalho como
principio educativo. Desse modo, Santomé (1998, p. 112) propde o curriculo in-
tegrado como aquele que “pode resolver a dicotomia e/ou o debate colocado na
hora de optar por uma denominacgéo do curriculo que por sua vez integre os ar-
gumentos”, com énfase nos “sujeitos para os quais se volta, considerando suas
vivéncias pessoais, sociais e culturais” (SANTOME, 1998, p. 112).

Segundo o exposto, as compreensdes tedricas apontam para a organizacio
disciplinar e a organizacio integrada como complementares, quando se ques-
tiona o curriculo disciplinar e potencializa o curriculo integrado. Dessa forma,
minimiza-se as barreiras que impedem a abordagem e ampliagdo de outros co-

nhecimentos.
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Ensino de matematica

O ensino de matematica se constitui um desafio no contexto da educacéo
do campo. Tal fato ainda se deve a dificuldade que os docentes apresentam
em aproximar a matematica escolar dos conhecimentos que os educandos ja
possuem.

No que se refere ao ensino, D’Ambrésio (2005, p. 42) destaca que o ensino de
matematica nas escolas do campo perpassa a localizag¢io espacial, dando énfase
ao respeito ao sujeito em suas varias dimensoes. Assim, o autor elucida que “re-
conhecer e respeitar as raizes de um individuo néo significa ignorar e rejeitar
as raizes do outro, mas, num processo de sintese, reforcar suas préoprias raizes”.

Por esse viés, D’Ambroésio amplia a compreensido da matematica para as ou-
tras dimensdes: cognitivas, conceituais, histéricas, epistemoldgicas, politicas,
cotidianas e educacionais. Para o autor, somente dessa forma pode-se efetivar o
respeito as especificidades da educacéo do campo e as implicag¢des didatico-pe-
dagdgicas advindas dessa concepgio.

Silva (2009 apud DIAS, 2016) recorre a oito critérios de selecdo e orga-
nizacdo de contetudos, dentre os quais trata-se, nesse recorte, os quatro R de
Skovsmose (reflexdo, realidade, responsabilidade e ressignificacdo) para uma
aplicacéo a educacdo matematica, com a finalidade de que sejam tomados como
parametros para analise dos contetdos desse componente curricular. Dessa for-
ma, ao criticar a organizacéo curricular que prima a apresentacgio dos conteu-
dos pelos conteudos, destaca que estes precisam ser posicionados dentro de um
contexto histdrico especifico.

Os quatro R sfo interessantes para conhecimento e auxilio no préprio mo-
mento de escolha e selegdo do que de fato pode contribuir para um ensino mais

qualitativo. Assim, Silva (2009) esclarece que esses elementos, ao nortear as
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escolhas, podem privilegiar “a organizacao de conteidos que possam ser abor-
dados novamente em outros temas, destacando a variedade de representacoes
e contextualiza¢bes matematicas dentro da prépria matematica” (SILVA, 2009,
p. 223-225).

Os critérios mencionados por Silva (2009) relacionam-se com as perspecti-
vas da educacio do campo no tocante aos pressupostos de formacio cidadi e a
importancia da coeréncia dos curriculos e da selecao dos contetdos dos compo-
nentes curriculares “para uma educacdo pensada, desde o lugar do sujeito do
campo, com sua participagdo, vinculada a cultura e as necessidades humanas e
sociais” (PARANA, 2006, p. 9).

Em consonancia com essas ideias, os documentos orientadores e a legislacéo
“em tese” preveem o ensino de matematica sob a perspectiva dialética e funcio-
nal, ao passo em que o vincula como fundamental na resolugdo de problemas da
vida cotidiana e na construcgdo de conhecimentos para outras areas.

Sob essa perspectiva, os conhecimentos matematicos sdo fundamentais
“para o desenvolvimento de diversas atividades do dia a dia da vida no campo,
[...] deve capacitar o aluno a, ao se deparar com diversas situagdes, utilizar o co-
nhecimento adquirido da melhor forma possivel para solucionar seu problema”
(CRUZ; SZYMANSKI, 2012, p. 454).

As autoras destacam que isso s6 pode ser admissivel com a articulagdo dos
conteudos sistematizados com a realidade do campo, em que se proponha situ-
acoes de aprendizagem que proporcionem “[...] ao aluno condi¢ées para fazer
essa relacdo entre conhecimento sistematizado e seu cotidiano, gradativamen-
te, adquirir independéncia, aprendendo a fazer por si sé estas relagées” (CRUZ;
SZYMANSKI, 2012, p. 455).

Para tanto, embora o curriculo nacional relacione o desenvolvimento das
competéncias matematicas basicas aos critérios de selecdo dos contetidos con-

ceituais, procedimentais e atitudinais, é imprescindivel que esses conteudos
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apontem para a relevancia social e aquisi¢ao de novos conhecimentos matema-

ticos e outros conhecimentos, e sejam providos de significados.

Dialogando com a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) e o ensino de matematica

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens es-
senciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modali-
dades da educacgédo basica (BRASIL, 2017).

Conforme definido na LDB no 9.394/1996, a BNCC deve nortear os curri-
culos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também
as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de educacgio
infantil, ensino fundamental e ensino médio, em todo o Brasil (BRASIL, 2017).

Quanto ao ensino de matematica no ensino fundamental, a BNCC propde o
letramento matematico para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
(BRASIL, 2018, p. 266). Em teoria, o ensino de matematica normatizado pela
BNCC pressupée o desenvolvimento de competéncias e habilidades desejaveis
ao orientar que os contetdos sejam conceituais, procedimentais e atitudinais
(em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN).

A aprendizagem em matematica preconizada na BNCC para os anos finais
estabelece “a apreenséo de significados dos objetos matematicos”, resultados de
conexoes estabelecidas pelos alunos “entre os objetos e seu cotidiano, entre eles
e os diferentes temas matematicos e, por fim, entre eles e os demais componen-
tes curriculares” (BRASIL, 2018, p. 267).

A BNCC considera que é “fundamental haver um contexto significativo para
os alunos, nio necessariamente do cotidiano, mas também de outras areas do

conhecimento e da propria histéria da matematica” com o intuito de ampliar
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a aprendizagem de conceitos e procedimentos. Para o desenvolvimento da ca-
pacidade de abstrair o contexto, com relagdes e significados para aplicacdo em
outros contextos, ainda propde que os alunos reelaborem os problemas propos-
tos apés os terem resolvido. Assim, tem-se o foco ndo apenas na resolugio de
problemas, mas também a elabora¢io de outros, promovendo a investigacao e
argumentacao.

De fato, o conhecimento matemaético significativo é essencial para a inclu-
s@o de todos os alunos, quer seja por sua grande aplicabilidade ou pelas suas
potencialidades para a formacao de cidadaos criticos, cientes de seus direitos e
responsabilidades sociais.

No entanto, cabe ressaltar que a educa¢do do campo fundamentada pela
pratica pedagdgica visa a educac¢io emancipatoria, retomando questoes antigas
e formulando novas interrogagoes tanto para o cendrio da politica educacional
quanto para o da teoria pedagogica (CALDART, 2009, p. 42).

Nesse sentido, fortalece-se na educagio do campo a premissa da escolha
assertiva dos conteudos para uma melhor compreensao de uma dada proble-
matica do contexto do educando, mobilizando diversos saberes juntamente
com saberes escolares, com a finalidade de fomentar aprendizagens que sejam
significativas e promovam a criticidade dos educandos, podendo viabilizar sua
emancipagio enquanto cidadao.

Sob essa perspectiva, ha aspectos fundamentais a serem levados em con-
sideracdo no que tange a estruturacgio e aos aspectos teérico-metodolégicos no
campo da educacdo matematica, que se estabeleceram ao longo de décadas de
pesquisa e praticas exitosas. Assim, Pinto (2017) sinaliza que a BNCC secunda-
riza campos como a etnomatematica, histéria da matematica e modelagem ma-
tematica, que sdo abordagens que consideram a diversidade e pluralidade da
escola publica brasileira. Assim, o autor pontua que, embora a BNCC destaque

a matematica como um conhecimento “que nasce das praticas sociais, da rela-
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¢80 do homem com o seu meio e da necessidade de resolver problemas postos em
seu contexto de vida, valorizando o conhecimento que esta ja possui ao ingres-
sar na escola”, ndo enfatiza abordagens metodoldgicas citadas anteriormente

harmonizadas com a dimensao pratica do ensino desse componente curricular.

Breve historico da formacao continuada dos anos fi-

nais do ensino fundamental e o curriculo integrado

A formacgdo continuada de professores é fruto de muitas reivindicagoes e
conquistas ao longo de décadas no Brasil. Ressalte-se a importancia do Pro-
grama Nacional de Educag¢ido da Reforma Agraria — Pronera nesse processo,
uma vez que foi instituido pelo Decreto no 7.352/2010 em parceria estratégica
entre o governo federal, institui¢des de ensino superior e os movimentos sociais,
visando a melhoria da qualidade do ensino e formacao de professores para as
escolas localizadas nas areas rurais.

Em cumprimento ao que estabelece o § 4° do art. 1° desse decreto que insti-
tuiu o Pronera, o municipio de Maraba comecou a ofertar, em 2005, a formacéo
continuada de professores dos anos finais do ensino fundamental das escolas do
campo. E uma das acoes da Decamp, que tenciona promover momentos de for-
macio em contexto de trabalho dos professores lotados nessa referida diretoria.
Sua organizagdo anual tem se dado de forma bimestral e tem por finalidade a
promocao de encontros com tematicas advindas das demandas do campo, siste-
matizadas apds os acompanhamentos realizados nas escolas nos meses em que
néo ocorrem as formacdes nos polos. De acordo com as especificidades do campo,
a formacéo é realizada por areas de conhecimento, sendo estas linguagens, ci-
éncias humanas, ciéncias naturais e matematica.

O maior desafio quanto a formacdo continuada tem sido o alinhamento

dos curriculos escolares a BNCC levando em consideracio as especificidades
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do campo, que devem constar na organizacio curricular dos eixos tematicos
trabalhados durante o ano letivo, uma vez que o curriculo deve materializar
os anseios, as peculiaridades e as necessidades dos sujeitos do campo e isso é
construido juntamente com esses sujeitos, o que Caldart (2005, p. 26) acentua
que “é uma educacgao que nao se faz ‘sem’ ou ‘para’ os sujeitos do campo, mas
‘com’ os sujeitos do campo”. Somente esse olhar com os movimentos pode pro-
mover um atendimento de ensino de qualidade que valorize o sujeito do campo
e o trabalho desenvolvido por ele na construcio da sociedade.

Um ponto a se destacar é que a proposta do curriculo integrado tem sido
experimentada nos Institutos Federais do Brasil de forma integral e em articu-
lagdo com a educacdo profissional ofertada nesses institutos. Assim, tem se evi-
denciado a prioridade de efetivacdo no ambito escolar a partir das concepcoes
pautadas na formac¢io humana mediatizadas pelo curriculo.

Em observancia ao que tem-se pautado nesses institutos, cabe ressaltar que
o municipio de Maraba também tem se articulado ainda lentamente, na tltima
década, para o processo de experimentacio da proposta integrada nos anos fi-
nais do ensino fundamental, fato esse inédito no ambito nacional, considerando
que as literaturas tém apontado para experimentacgdes no nivel basico e técnico
dos institutos, o que se busca ampliar no municipio para a educacao fundamen-
tal. Tal tentativa tem apresentado percalcos estruturais (implementagio dos
eixos do campo, logistica, transporte deficitario, auséncia de livros didaticos
que contemplem a realidade do campo, dentre outros), que vém se reorganizan-

do para uma possivel implementacgao a contento.
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Dialogando com os sujeitos

A pesquisa qualitativa possibilita esse momento de centralidade nas subje-
tividades do que se é investigado e nas nuances do que esté escrito/dito ou néo,
dando énfase aos sujeitos envolvidos e as suas percepcoes reveladas.

Aqui sao apresentadas as narrativas dos sujeitos da pesquisa referentes as
tematicas que foram dialogadas nesse processo investigativo por meio do for-

mulario do Google Docs!?, buscando as evidéncias de suas concepgdes e praticas.

Dialogando com os sujeitos: quem sao eles?

Os sujeitos da pesquisa foram 8 professores (sendo 5 do sexo feminino e 3
do masculino) que ministram a disciplina de matemaética nas escolas do campo
do municipio de Maraba e participam/participavam dos encontros de formacio

continuada promovidos pela Secretaria Municipal de Educacgao.

Tabela 1 - Atuacio docente

Docentes Atuacao docente
(anos)

2
3
4
9
10
15
17
28

T|Q|H|EH|DO|Q|m | >

Fonte: Autora, 2019

1 - Disponivel em https://docs.google.com/forms/d/1xP88G3AHNIhCbG8syttCFWiTa4r-
XbC9hgVos6ailLY54/edit
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A tabela 1 apresenta as respostas da primeira questdo do formulario que
discorre sobre a atuacao docente. Observa-se que 4 professores tém mais de 10
anos de docéncia, o que equivale a 50% do total de participantes da pesquisa.
Dos demais, 3 tém até 4 anos na docéncia (37,5%) e 1 possui 9 anos de sala de
aula, o que corresponde a 12,5% do total.

Conhecer o tempo de atuagdo docente, os sujeitos da investigacio e a di-
versidade deles permite inferir sobre o panorama e as expectativas daqueles
que ainda estdo recentes na educagao do campo e dos que ja tém uma larga
experiéncia, e como suas perspectivas se aproximam ou distanciam acerca de

situagdes diversas do cotidiano escolar e do ensino de matematica.

Dialogando com os sujeitos: sobre o ensino de mate-

matica

Para esse didlogo, foi solicitado aos professores que respondessem a pergun-
ta conforme apresenta o grafico 1. Para tanto, eles poderiam optar por mais de
uma de resposta.

As alternativas para esse questionamento versavam sobre aspectos metodo-
légicos mais amplos e utilizados em quaisquer esferas e/ou territérios, e alguns
mais especificos da educacio do campo, o que permite uma melhor compreensio
sobre como tem-se conduzido o ensino de matematica e as intencionalidades a
partir dessas praticas.

A figura 1 evidencia que 5 professores (o que equivale a 62,5% do total)
afirmam utilizar a interdisciplinaridade como meio para didlogo dos objetos
matematicos com os demais componentes curriculares.

Considerando que a pratica interdisciplinar se efetiva nas escolas conforme
o que discorrem os professores, sinaliza um caminho mais plausivel de éxito

para um ensino relevante da matematica. As préoprias Diretrizes Curriculares
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da Educacido do Campo preconizam a interdisciplinaridade como um caminho
para superar o trabalho pedagégico fragmentado e desprovido de sentidos e sig-
nificados aos alunos, possibilitando-lhes relacionar os conhecimentos escolares
a sua vida cotidiana. Além disso, a interdisciplinaridade, conforme aponta San-
tomé (1998, p.26), como um dos itinerarios pedagogicos da educacgio do campo é
fundamental para que ocorra “a integracio de campos de conhecimento e expe-
riéncias que facilitem a compreensio mais reflexiva e critica da realidade para

a transformagio do conhecimento”.

Figura 1 — Sobre o ensino de Matematica no Campo

Como vocé concebe o ensino de Matematica nas escolas do campo?

8 respostas

utiliza o livro didatico como) 4 (50%)

suporte p.

utiliza os sistemas de produgéo 337.5%)

locais

utiliza a interdisciplinaridade
como me.

5(62,5%)

ainda tem dificuldades em

contextualiza —2(25%)

o 1 2 3 4 5

Fonte: Google Docs, 2019

Analisando ainda a figura 1, percebe-se que 4 professores (o que correspon-
de a 50% do total) afirmam utilizar o livro did4tico como suporte pedagdgico
para ensinar matematica a seus alunos. Esse resultado ja era um tanto quanto
previsivel, considerando que o livro didatico — LD é um dos suportes pedago-
gicos mais utilizados pelos professores de um modo geral, o que foi constatado
por esse questiondrio.

No entanto, hd que se ressaltar que essa evidéncia sugere um olhar mais
apurado em diregdo ao ensino de matematica nas escolas do campo, uma vez

que os LD, em sua maioria, ndo trazem uma abordagem que prime pelos itine-
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rarios do campo e ndo contemplam tal realidade.

Nesse aspecto, a Professora F acrescentou que faz uso do LD como suporte
pedagdgico, “mas também fago adaptagdo de questdes da realidade do campo”.
Assim, essa compreensio do uso adequado do LD ja permeia os espagos escola-
res do campo.

Outro elemento importante mostrado na figura 1 é que apenas 3 professores
(o que equivale a 37,5% do total) afirmam que utilizam os sistemas de producao
locais como objetos de estudo nas aulas de matematica.

Assim, a Professora B pontuou que

[...] acredita ser mais fdcil contextualizar a matemdtica, pois vejo que ela é
mais presente no cotidiano dos educandos e de uma forma comum a uma par-
cela maior deles, ja que realizam as mesmas tarefas como o cuidado com cria-
¢oes e as plantagdes, e isso permite fazer uma contextualizagdo que realmente

seja entendida e eficaz para a aprendizagem. (PROFESSORA B, 2019)

Esse fato merece destaque ao sinalizar que é necessario explorar mais esses
aspectos nas aulas de matematica e nas formagdes para que os alunos possam
compreender melhor a realidade de seu entorno, e como esse componente cur-
ricular pode ampliar o conhecimento das técnicas e auxilid-los em tomadas de
decisoes.

A professora B pontuou algo interessante sobre a sua pratica, que perpassa
as dimensées da contextualizacio e os sistemas de produgdo como objetos de
estudo em matematica, ponderando que ela esta presente no cotidiano dos edu-
candos no realizar de atividades de criagdes e plantagoes, e a contextualizacio
pode permitir melhor entendimento e aprendizagem.

Deveras, quando o cendrio e o contexto privilegiam essa abordagem mais
especifica, é fundamental que os professores tenham intencionalidade pedagd-
gica de introduzir e aprofundar os conhecimentos matematicos, relacionando-os

a outros com o propésito de que os educandos possam compreender a realidade
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em que estao inseridos.

BNCC e o ensino de matematica nas escolas do cam-

po: “E agora, José?”

As concepgdes de ensino e praticas em matemética apontam para uma apro-
ximagdo (embora em alguns termos, timidas) dos itinerarios norteadores da
educagao do campo nos espagos assim constituidos.

E necessério ressaltar que ha algumas aproximacoes e alguns distancia-
mentos entre o que preconiza esse ensino e os que sio estabelecidos na BNCC.
O que precisa ser compreendido é como os professores articulam esses parame-
tros no contexto de sala de aula, a fim de que os educandos tenham uma edu-
cacdo basica e essencial e a amplie, para que ele possa utilizar o conhecimento

escolar nas agoes e transformacées de seu espaco, quando necessario.

Figura 2 — Implementac¢do da BNCC

Em tempos de implementagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

nos curriculos dos municipios brasile...sionado mudangas na pratica docente?
8 respostas

Sim. Com a proposigao de

diversidade me... 4 (50%)

Nao. Ainda nao ha tempo

suficiente para...| © %)

Nao. Os professores nao|

precisam mudar ...| © ©%)

Parcialmente. Os professores

estaose a 5 (62.5%)

0 1 2 3 4 5

Fonte: Google Docs, 2019

A figura 2 evidencia que os professores percebem que a implementagao da

BNCC nas organizagdes curriculares brasileiras tém acontecido, conquanto
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parcialmente. Verifica-se que 5 professores (62,5% do total) consideram que a
mudancga na pratica docente tem ocorrido parcialmente, pois ainda esta ocor-
rendo o processo de alinhamento.

Nesse sentido, a Professora E destaca que as mudangas ndo ocorrem téo

rapidamente, e complementa

A meu ver, as mudangas estdo ocorrendo gradativamente no curriculo das
escolas, pois é preciso implementar a BNCC e garantir as especificidades da
Educag¢do do Campo. No que tange as prdticas docentes, ndo vejo mudangas
e sim experiéncias bem-sucedidas e melhoradas a cada ano de trabalho, estu-
dos e autoavaliagdo. Parafraseando um ditado popular, “na educagdo nada se

perde, tudo se transforma”. (PROFESSORA E, 2019)

O discurso da Professora E coaduna com o da Professora F quando acrescen-
ta que “na realidade a implementagdo da BNCC exige do professor o repensar de
sua propria prdtica’. Os discursos docentes auxiliam na compreensio de que é
necessaria ao docente a ciéncia de seu papel nesse processo conjuntamente com
os outros agentes da educacéo para que ocorram gradativamente as mudancgas
necesséarias, levando-se sempre em consideracio os itinerarios do campo. Con-
tudo, os primeiros passos ja estdo sendo dados nessa direcio.

Os discursos revelam o que Caldart (1997, p. 15) enfatiza sobre a percepcao
do educador do campo quanto aos espacos educativos em que atuam, e a valori-
zacdo e perpetuacdo da identidade campesina.

Outrossim, a figura 3 apresenta as concepgoes dos docentes quanto as rela-
¢oes imbrincadas nessa triade Ensino de Matematica x Educac¢do do Campo x
BNCC.

A figura 3 aponta que aproximadamente 25% dos professores argumenta-
ram que nao ha dificuldades em relacionar as habilidades matematicas com
estas concepgoes e implementar a BNCC na sala de aula atendendo as especi-

ficidades do campo. Para tanto, a Professora E pontua que nao encontra difi-
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culdades nessa conciliacio, no entanto, acrescenta: “na prdtica docente didria,
encontro dificuldades como a falta de entusiasmo e disposi¢ao dos estudantes
para os estudos e as exigéncias burocrdticas dos orgdos de avaliagdo do ensino

das escolas publicas de homogeneizag¢do de massas”.

Figura 3 — Ensino de Matematica no Campo

No que tange ao ensino de Matematica a luz da Educagéo do Campo e
proposigdes da BNCC, vocé considera que:

8 respostas

Tem sido uma tarefa dificil, mas|

%,
tem co. 6(75%)

Tem sido uma tarefa dificil e

naotemec... 0(0%)

N&o h4 dificuldades em se

—2(25%)
relacionar as.

Néo houve avangos:

%)
significativos parao...[ ° (%)

Fonte: Google Docs, 2019

Além disso, a figura 3 evidencia que 6 professores (75% do total) conseguem
relacionar a triade e que isso tem sido uma tarefa dificil, mas tém conseguido
relacionar as habilidades matemaéticas com essas concep¢des e implementar a
BNCC na sala de aula atendendo as especificidades do campo.

Contrapondo, a Professora D enfatiza que “a implementacdo tem sido feita
de forma modesta ainda, ndo dad pra dizer que ela estd de fato acontecendo. Ela
val, mas ndo neste momento”.

A Professora B, coadunando com o exposto pela Professora D, enfatiza que

[...] nesse ano os professores e as demais partes da escola estdo conhecendo a
Base e testando meios de se alinharem a ela, assim como adaptarem os proje-
tos que ja ocorrem anualmente nas escolas. Por isso, acredito que as mudang¢as
significativas virao a partir do préximo ano quando ja puderem aplicar o que
estdo aprendendo agora em relagdo a Base. (PROFESSORA B, 2019)
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A Professora D continua, pontuando:

Acredito que a matemdtica é uma das disciplinas que terd menos dificuldades
para se adequar a BNCC, sé precisa de um tempo até o professor testar o pla-
nejamento alinhado a Base e fazer as adequagées necessdrias. As dificuldades
ficam na questdo de projetos em andamento na escola que sdo importantes
também e ndo podem existir e como alguns deles caminham juntos dos conte-
tidos, precisariam se adequar, mas sem perder seu foco. Algumas caracteris-
ticas do campo acabam reduzindo o tempo para o ensino dos contetidos, como

falta de transporte, que as vezes acontece. (PROFESSORA D, 2019)

Destarte, é preciso fazer contrapontos com as aproximacoes e os distancia-
mentos frente as estruturas organizacionais normatizadas pela BNCC e as pre-
conizadas pela educacio do campo que incidem no ensino de matemadtica, uma
vez que a educacdo que, de fato, pode promover a emancipac¢ido dos sujeitos
é aquela que o auxilia na compreensio das realidades circundantes em que
eles estdo inseridos e, que, de forma critica, possa transformar tais realidades
quando necessario, minimizando as distor¢ées socio-histéricas constituidas ao
longo dos anos.

E imprescindivel destacar que a BNCC estabelece uma relacdo entre habi-
lidades a serem desenvolvidas ao longo da educacéo fundamental e basica, e os
objetos de conhecimento minimos e comuns para todo o territério nacional. Ha
inumeras criticas no tocante ao possivel engessamento do curriculo ao estabe-
lecer o “minimo” a ser estudado nacionalmente, quando se considera que esse
minimo é abarrotado de contetidos (objetos de conhecimentos) que dificultariam
a selecdo de conteudos matematicos.

Embora as narrativas docentes néo sejam téo incisivas nessa direc¢do, per-
cebe-se que aparecem timidamente quando se referem a preocupacgio da abor-
dagem dos contetudos sob a perspectiva da educa¢io do campo.

Dessa forma, a abertura referente a parte diversificada da BNCC e os pro-
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cessos de alinhamento? ocorridos no municipio de Maraba em 2018 e 2019 mi-
nimizaram um pouco a problemaética, quando os professores tiveram a opor-
tunidade de adicionar nos planos de curso docentes as habilidades e objetos
de conhecimento que julgaram né&o estar contemplados na BNCC, mas que
consideraram essenciais para efetivar a educac¢ao do campo no documento que
norteara a pratica dos educadores do campo.

Disso, infere-se que os professores estdo tentando se readaptar as atuais
demandas educacionais, para que nos préximos anos visualize-se as reais mu-
dangas propostas pela base no que se refere a progressao das aprendizagens dos

alunos, visando a promover a autonomia e a criticidade do educando.

A formacao continuada em contextos de mudancas:

possibilidades?

Diante do cenario de mudangas curriculares surgem questionamentos sobre
o papel da formagao continuada de professores, tais como: “Ela auxilia a pratica
docente?” “Que proposi¢oes devem suscitar para que os docentes mobilizem co-
nhecimentos e desenvolvam maior autonomia em seu fazer pedagdgico?”, entre
outros.

Nesse sentido, ouvir o que os sujeitos participantes dos processos de forma-
¢do continuada compreendem sobre as proposi¢oes desta, os caminhos deline-
ados, os pressupostos e encaminhamentos, bem como os anseios deles é fun-
damental para que se possa refletir na pratica formativa e sobre ela, e propor
acbes que favorecam mais participacio e engajamento docente nas escolas do

campo.

2 - Os alinhamentos a BNCC ocorreram em 2018 e 2019 com os educadores do campo.
Momentos que possibilitaram aos educadores por area de conhecimento refletirem sobre
as proposi¢des da BNCC e o que preconiza a educacgdo do campo, para acrescentarem ao
documento que comporia a Proposta Curricular do municipio de Marabéa a parte diversi-
ficada a ser desenvolvida em sala de aula.
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Figura 4 - Relevancia da formacao continuada

Na sua opinido, qual a relevancia dos processos de Formagao Continuada
para as demandas de ensino atual de Matemética?

8 respostas

E muito importante, pois auxilia

naref. 3(37,5%)

E importante, pois contribui

3(37.5%)
para a qua.

Mediana, pois no traz muitas

2 (25%
contribui (@5%)

Néo tem nenhuma importancia. |0 (0%)

0 1 2 3

Fonte: Google Docs, 2019

A figura 4 aponta indicios de que os professores, em sua maioria (75% do
total), reconhecem a importancia dos processos de formacéo continuada, sendo
que, deles, 3 (37,5% do total) afirmam que os consideram muito importantes e
3 (37,5% do total) consideram importantes, pois auxiliam na reflexdo sobre a
préatica e o uso de metodologias de ensino.

Em contrapartida, 2 professores (25% do total) consideram a formacio me-
diana, pois néo traz muitas contribuigdes para a pratica docente. A figura 4
aponta, ainda, um dado interessante: o fato de que nenhum docente afirma néo
ser importante a formacéo continuada.

A Professora E elucida que a relevancia dos encontros de Formagio Con-
tinuada no contexto atual se da quando possibilita aos docentes “momentos
de estudos atualizados, aperfeicoamento, reflexdo, trocas de experiéncias das
prdticas docentes, dentro e fora da sala de aula, autoavaliagdo e celebragdo”.

Em contraponto, a Professora D percebe os encontros de formacgédo continu-
ada como de discussodes de teorias. Assim, desabafa que “precisamos de mais
ideias praticas. Ninguém tem ou quer uma receita pronta. Porém, ideias apre-
sentadas podem ser repaginadas e adequadas, para serem aplicadas”.

Um aspecto importante nesse contexto de mudancas foi apontado pelo Pro-
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fessor C, ao discorrer que “a formagao continuada, por ser uma forma de apren-
dizagem, ¢é excelente, mas se torna meio cansativa porque exige muito e hd a
falta da hora-atividade para executar parte das exigéncias”.

De fato, um dos gargalos do municipio de Maraba ainda é a implementacéo
da hora-atividade para que os docentes possam desenvolver, fora da sala de
aula, as outras atividades inerentes a funcio, dentre elas, estudos e reorgani-
zagdes de planejamentos alinhados a BNCC.

No ambito mais especifico, a Professora F acredita que a formacgdo conti-
nuada poderia melhor contribuir para o ensino de matematica nas escolas do
campo se “tivesse uma formagdo direcionada a professores de matemdtica’. Cita
que, ha alguns anos, participou de um programa especifico de formacao da dis-
ciplina, o Programa de Gestao da Aprendizagem — Gestar II, e que o considerou
excelente para sua pratica.

Contudo, as informagoes elencadas no grafico auxiliam os formadores e ou-
tros professores a refletir sobre como contribuir de forma eficaz para que as
formacées sejam mais atrativas e cumpram seu objetivo junto aos educadores.
Caldart (1997, p. 15) enfatiza que “formar educadores e educadoras do campo
é construir a educacido do campo para a atuacio dos educadores em diferentes
espacos educativos”. Isso sinaliza que os processos de formacio continuada de-
vem propiciar a autorresponsabilidade social e educacional frente as demandas
e, ainda assim, cultivar o ideal identitario dos educadores do campo com inten-

cionalidade pedagdgica.

Consideracoes a partir dos dialogos apontados

Esta investigacdo trouxe em seu bojo algumas pistas de concepgoes e ex-
periéncias docentes que, ao serem compartilhadas por meio dos questiondrios

respondidos, tém a pretensdo de tocar aqueles que estdo envolvidos direta e/
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ou indiretamente no ambito do ensino de matemaética na esfera das escolas do
campo.

No tocante ao aprendizado matematico, ha muito que se conhecer no/do
cendario campesino e utiliza-lo como objeto de estudo para a compreensio dos
fendomenos que ali se perpetuam, e que, quando caracterizam exploracdo e mar-
ginalizacio, devem ser extirpados do seio social.

Esta investigacio evidenciou que os processos de formacao continuada sio
fundamentais para que os docentes possam, juntamente com seus pares, inte-
ragir e socializar suas praticas exitosas ou nao, apropriar-se das mudancas em
seus diversos contextos e refletir sobre elas, e propor alternativas para sanar as
lacunas existentes no contexto de sala de aula.

Tendo em vista as especificidades do campo e a implementa¢do da BNCC
nos curriculos brasileiros, faz-se necessario um curriculo que abranja os itine-
rarios do campo tendo em vista uma educacio emancipatéria, em que os conhe-
cimentos escolares associados aos saberes extraescolares auxiliem na compre-
ensdo de aspectos da vida cotidiana e se ampliem a outros contextos.

Para a compreensao dos termos de apropriacdo de conhecimentos ineren-
tes ao curriculo e especificos do componente curricular, é imprescindivel que
a formacao continuada de professores promova momentos de estudo e ressig-
nificagdo da pratica docente. Para tanto, é relevante problematizar o ensino,
propondo metodologias que possam ser assertivas as demandas docentes con-
temporaneas.

As narrativas dos professores confirmam a necessidade de que ocorram mais
momentos que possibilitem reflexdo nos espacos formativos para lidar com o
ensino de matematica. Dessa forma, seus discursos evidenciam os significados
atribuidos aos encontros de formacao continuada e a necessidade de se estrei-
tar a relacdo dicotomica entre a teoria e a pratica, efetivando a mobilizagdo de

conhecimentos para elucidar os questionamentos iniciais.
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Ademais, é extremamente importante ressaltar, nesta investigacio, um
discurso, quicd unissono entre educadores do campo, em que a representativi-
dade da Professora D impele, em tom de desabafo, uma peti¢do por auxilio por
momentos na formacéo continuada que auxiliem néo apenas no ambito conteu-
dinal e conceitual, mas em outras situagdes que também contribuem para ou
dificultam a aprendizagem dos alunos.

A efetivacio de processos de formacdo continuada de professores que le-
vem em consideracio as demandas docentes por meio da escuta sensivel é uma
das contribuigdes para a produc¢ao de novos conhecimentos e praticas docentes,
uma vez que fomenta, por meio das situacdes de aprendizagem integradas, um
dos caminhos para superar o trabalho pedagégico fragmentado e permitir ao
docente vivenciar situacbes que possibilitem refletir sobre o ensino, articular
os conhecimentos escolares e dinamizar a aplicabilidade destes na vivéncia do
aluno.

Contudo, os discursos evidenciam que, para além do metodolégico, é funda-
mental que cada um dos agentes envolvidos no ambito educacional se aproprie
de suas atribuicées e colabore para que haja condic¢oes suficientes e necessarias
a efetivacdo de um ensino de qualidade. Nesse sentido, as politicas publicas
referentes a formacéo, qualificacio e valoriza¢io docente devem ser revistas, a
fim de assegurar ao profissional do magistério dignidade e seguridade para que
o exercer de seu labor aconteca, também, de forma prazerosa.

Um aspecto fortemente declarado e que necessita ser ajustado é a necessi-
dade de implementacdo de hora-atividade no municipio como uma adequagio
fundamental, para que seja permitido aos educadores ampliar seu repertdrio
de conhecimentos por meio de estudos, interacdo entre os pares, apropriacao
das inovacgoes didatico-metodoldgicas, dentre outros, e para que, de fato, ocorra
a implementacgéo curricular necessaria a contribuir para a formagéo cidada do

educando.
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Capitulo 2

Entre a realidade e utopia:
a percepcao ribeirinha sobre a instalacao da
hidrovia Araguaia-Tocantins

Joart Oliveira Procépio
Mara Rubia Chaves dos Santos
Maria Raimunda Chaves dos Santos

Introducao

Falar da histéria de Itupiranga pode tranquilamente estar no papel de re-
contéa-la, porém a expressao simples tras um verdadeiro paradoxo antes as ina-
meras dificuldades aquelas que se propéem perpetud-la através da escrita para
assim lhe dar um verdadeiro significado.

Reescrever um pouco da histéria de Itupiranga é recordar sobre todas as
belezas que uma natureza nua oferecia e que o homem com sua ambi¢io des-
truiram, e continua a impactar paisagens magnificas que nossos descendentes
somente saberido através de relatos contados por nés, que chegamos a presen-
ciar e viver.

Por esse motivo, escolheu-se o tema sobre os impactos da derrocagem no Pe-
dral do Lourenco, na Vila Tauiri, em Itupiranga - PA, e para poder reescrever
um pouco dessa histéria, considerando um passado rico em recursos naturais:

borracha, castanha, diamante e ouro, que nio foram revertidos em beneficios a
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populagdo, que apenas assistia. Muitos ainda continuam inertes a apropriagao
desmedida viabilizada por grandes projetos regionais, tais como a hidrelétrica
de Tucurui e, agora, a derrocagem do Pedral do Lourenco.

O estudo é relevante e permite entender que as hidrovias foram rotas pré
-estabelecidas para o trafego aquatico, onde rios, lagos e canais sido singrados
por embarcacoes de varios tipos e planejados para finalidades especificas, po-
dendo ser de pequeno porte a grandes navios e barcagas, durante muito tempo
originando as cidades amazobnicas. Em Itupiranga nfo foi diferente, por ser
uma das cidades amazonicas ribeirinhas.

A Vila Tauiri fica a aproximadamente 20 quilémetros do centro do munici-
pio de Itupiranga, a jusante no rio Tocantins. Muitos moradores utilizavam e
continuam descendo o rio para realizar uma das tUnicas atividades econémicas:
a pesca artesanal.

Por isso, a pesquisa foi motivada para discutir acerca dos impactos sociais,
ambientais, econémicos, culturais, entre outros, a partir da implantac¢do do
projeto Hidrovia Araguaia-Tocantins, que viabilizou a derrocagem no Pedral
do Lourenco, na Vila Tauiri, em Itupiranga, por entender as implicacdes em
relacio as familias que sofreram com o flagelo da desapropriacio, apresentando
as evidéncias de uma histéria do homem comum na sua luta e no seu combate
contra aquilo que considera inoportuno para sua realidade.

Esse Pedral é um dos principais espacos naturais pertencentes ao municipio
de Itupiranga, denominado Pedral do Lourenco. Possui 43 quilometros de ex-
tensdo e esta localizado entre a Ilha do Bégea e a Vila Tauiri. E uma formacao
rochosa que dificulta a navegacio hidroviaria do Araguaia-Tocantins. O projeto
da hidrovia do Araguaia-Tocantins tem por objetivo criar uma via fluvial in-
dustrial de transporte de cargas de modo a diminuir o custo da exportacio de
graos do centro do Brasil aos mercados externos e, assim, acelerar a expansao
da fronteira agricola no Cerrado e a oferta de graos, particularmente da soja

(SOUZA, 2018).
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Sabe-se que esse empreendimento referente ao projeto Hidrovia do Araguaia
— Tocantins inclui a derrocagem do Pedral do Lourengo ocorrendo uma evidente
monopolizacdo dos lucros pelas empresas e prejuizos para o meio ambiente,
cidades e comunidades localizadas a margem dos rios Tocantins e Araguaia.

Desse modo, esta pesquisa se justifica porque permitiu conversar com mo-
radores da referida vila a respeito dos impactos na derrocagem do Pedral do
Lourenco e analisar suas concep¢oes, perspectivas em relacdo aos novos cené-
rios provocados pela explosdo das pedras, o que ira alterar totalmente a paisa-
gem natural e o fluxo do rio Tocantins, e, assim, identificar os impactos sociais,
ambientais, culturais e economicos que atingirao os moradores da Vila Tauiri.

Sob essa perspectiva, elencou-se como problematica: Qual a percepcao de
moradores da Vila Tauiri e comunidades ribeirinhas sobre os impactos provoca-
dos a partir da derrocagem no Pedral Lourengo, em Itupiranga - PA?

Nesse sentido, elaborou-se como objetivo geral analisar as percepgoes de
moradores da Vila Tauiri e comunidades ribeirinhas sobre os impactos do pro-
jeto Hidrovia Araguaia-Tocantins com a derrocagem do Pedral do Lourengo, em
Ttupiranga. J4 os especificos tratam de: a) contextualizar as cidades ribeirinhas
e os grandes projetos na Amazonia; b) caracterizar o Pedral do Lourenco, na
Vila Tauiri, em Itupiranga; ¢) apontar os impactos provocados pela derrocagem
do Pedral do Lourenco, na Vila Tauiri, em Itupiranga.

Entende-se, que a investigacao precisou ser feita para propor discussoes e
anélises a respeito da derrocagem do Pedral do Lourengo para viabilizar aber-
tura no trecho entre Marab4 até as eclusas da Barragem de Tucurui navegavel
no periodo de estiagem, que corresponde aos meses que vao de maio a novem-
bro. A obra compreende trés etapas: dragagem' do rio para aumentar sua pro-
fundidade; derrocamento? do Pedral para aumentar a profundidade e a largura

do canal navegavel; e a sinalizacdo e balizamento para orientar os navegantes

1 - Servigo de desassoreamento, alargamento, desobstrugéo, remogéo, derrocamento ou
escavacgdo de material do fundo de rios, lagoas, mares, baias e canais de acesso a portos.
2 - Processo de retirada ou destrui¢do de pedras ou rochas submersas, que impedem a
plena navegagéo.
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sobre a posicao do eixo de navegacao na hidrovia, com o balizamento feito pela
colocacao de boias com reflexivo luminoso (RODRIGUES, 2005).

As contribuices da investigacio para academia e a sociedade é propor a
reflexdo da escola sobre assumir seu papel social de levar alunos a compreende-
rem essa problematica e, principalmente aos estudantes da Escola Municipal
Augusto dos Anjos que fica localizada na Vila Tauiri a despertarem o censo
critico em relagdo as agoes do homem quanto ao meio. Além disso, por ser a
Unica instituicdo escolar nesta vila com a finalidade de propor discussdo com
moradores desta vila acerca dos impactos sociais, econémicos, culturais desse
projeto de derrocagem do Pedral do Lourencgo.

Para tanto, optou-se por uma abordagem qualitativa, exploratéria pautada
em uma pesquisa bibliografica e de campo tomando por base depoimentos de
moradores que residem na Vila Tauiri para verificar suas concepcoes e pers-
pectivas em relagdo aos impactos provocados pela derrocagem e drenagem do
Pedral do Lourenco.

Para obter informacgées introdutdrias para pesquisa foi realizado um levan-
tamento bibliografico através de buscas em revistas, artigos, monografias, dis-
sertagdes entre outros trabalhos ja publicados para embasamentos e qualidade
dos dados descritos relacionados ao tema investigado que atendesse ao objeto
de estudo.

Os procedimentos metodolégicos foram divididos em etapas que seguiram:
(1) Levantamento bibliografico sobre as metodologias e teorias da andlise do
discurso; (2) levantamento de noticias e documentos oficiais sobre a Hidrovia
Araguaia-Tocantins e Derrocagem do Pedral do Lourenco; (3) Sistematizacao e
fichamentos; (4) Elaboracido do questionario e realizacido das entrevistas, e; (5)
Analise dos dados, revisio e organizacio estrutural deste artigo.

As entrevistas aconteceram com 08 (oito) dos moradores mais antigos que
residem na Vila Tauiri e comunidades ribeirinhas que aceitaram contribuir

nesta investigagdo durante visitas em suas residéncias para investigar os im-

50



pactos ambientais causados pela derrocagem e dragagem do Pedral do Louren-
¢o através do Projeto Hidrovia Araguaia-Tocantins.

A pesquisa de campo fol composta por um roteiro de perguntas, constituin-
do um questionario, realizado nas entrevistas orais compostas pelas memorias
de 8 sujeitos participantes desta investigagio, atendendo ao objeto de estudo,
sendo 2 moradores da Vila Tauiri, 3 moradores da comunidade Praia Alta, 2
pescadores e 1 aposentada residentes da Vila Belém. Sendo assim, as entrevis-
tas aconteceram nos meses de outubro de 2019 e foram concluidas apenas em
marco de 2020, devido a pandemia da covid-19 e conforme a disponibilidade de
cada entrevistado.

O instrumento metodoldgico utilizado para realizacdo das entrevistas foi
um questiondrio com perguntas abertas no intuito de analisar a percepgao e
perspectiva dos moradores a respeito do derrocamento e drenagem do Pedral
do Lourenco e os impactos que irdo provocar na Vila Tauiri. Sendo assim, as
entrevistas aconteceram no periodo de 12 a 26 de outubro de 2019 e no més de

margo de 2020 conforme a disponibilidade de cada entrevistado.

As cidades amazonicas e os grandes projetos

O Brasil é um territério extenso e diverso com terras ricas em recursos na-
turais que desde o seu descobrimento em 1.500 vem despertando o interesse em
migrantes que chegam a todo o momento para explorar seus recursos naturais
e em alguns casos acabam se instaurando e formando diversas comunidades,
vilas, cidades, dentre outros.

Atualmente, entretanto, os fluxos migratérios sdo preferencialmente das re-
gides em desenvolvimento para as ja desenvolvidas e o Brasil ndo foge a regra
geral. Nas tltimas décadas, o pais tem absorvido menos imigrantes do que tem
perdido emigrantes para os demais paises do mundo (CANCELA, 2010).

Partindo desse contexto, percebe-se que o processo migratdrio, politico e
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econémico de alguns municipios do estado Pard, dentre eles Itupiranga foram
criados a partir da construgio da rodovia Transamazodnica que teve uma grande
participacdo de migrantes vindos de varios estados vizinhos como Maranh?o,
Ceara e Espirito Santo, cujos vinham acreditando que haveria terras para
todos. Com esse intuito o governo federal comegou a divulgar em toda midia
nacional colocando todo territério amazonico de portas abertas para que os mi-
grantes de todas as partes do Brasil e do mundo chegassem aqui para usufruir

e se apropriarem dos recursos naturais existente na Amazonia.

As politicas publicas voltadas para a Amazonia nos ultimos quarenta anos
promoveram transformacoes que afetaram o modo de vida de muitas popula-
¢oes que antes lidavam com o extrativismo e tinham nos rios um meio natural
de locomogio e de sobrevivéncia. Tais transformacgées se aceleraram a partir
da década de 1960 com a abertura de estradas e as politicas publicas que pre-
tendiam promover a ocupagao e o desenvolvimento da Amazonia. A ideia que
serviu de ponto de partida para essas a¢es do Governo Federal, sobretudo na
vigéncia do Regime Militar de 1964 a 1985, baseava-se no principio de que a
Amazonia era um grande “espaco vazio”, necessitando ser povoada e integra-
da ao resto do pais. (CANCELA, 2010, p. 97)

Neste sentido, para que empresas, imigrantes pudessem chegar até aqui
seria necessaria a abertura de rodovias e assim surge a constru¢do da rodo-
via Transamazonica que vem ligar o extremo norte ao oeste brasileiro. Esse
pressuposto néo levou em consideracéo as especificidades da sua natureza, das
sub-regides que constituem o seu imenso territério e da propria histéria das
populagdes que 14 viviam.

Em 1953, o Presidente Getulio Vargas criou a Superintendéncia do Plano
de Valorizagao Econémica da Amazonia (SPVEA), visando implementar pro-
gramas de desenvolvimento financiados por um fundo especial designado pela
Constituicdo de 1946. Sob o governo Vargas e seu sucessor, Juscelino Kubits-
chek, a SPVEA alcancou apenas algumas de suas metas. A mais importante

delas foi a construgdo da rodovia Belém-Brasilia (1956-1960), que possibilitou
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a primeira conexdo por terra entre a capital e o sul do Brasil (SCHMINK e
WOOD, 2012).

Nao se tratava, portanto, de um “espaco vazio”, mas de uma regido com
baixa densidade populacional. Ao mesmo tempo, ganhavam forca os objetivos
geopoliticos de também efetivar a ocupacio da regido, que estaria ameacada

por interesses internacionais.

Note-se que 63% da bacia hidrografica amazénica se encontram no Brasil,
bem como 60% da floresta amazonica. O bioma amazonico cobre 49,3% do
territério brasileiro, sendo o de maior extensao no pais. Depreende-se, assim,
a fundamental relevancia da Amazoénia para o desenvolvimento do Brasil e
dos paises amazodnicos para sua inser¢io regional e mundial. (SOARES, 2003,

p. 3)

O territério amazonico sempre despertou o interesse do governo federal
principalmente pelo sua enorme extensao e diversidade de recursos naturais,
a bacia hidrografica passa a ser considerado um dos recursos naturais que ren-
deriam muito mais lucros. Assim, as imigracgoes iniciaram a partir do momento
que as rodovias, em especial a Transamazonica comegou a ser construida viabi-
lizando as primeiras vilas, povoados e depois cidades amazonicas.

A histéria recente dessa parte da Amazodnia — sudeste do estado do Pard — é
marcada pelos movimentos e trajetérias individuais e coletivas de migrantes,
portadores de expectativas e necessidades diversas e conformadores de territé-
rios distintos, por vezes, concorrentes. Mais do que a ocupacio fisica de novos
espagos do territério nacional, a segunda metade do século XX, nesta regido, foi
o espago da urdidura de trajetorias de vidas, experiéncias sociais e imaginarios

(CANCELA, 2010).

Por meio do projeto Operagdo Amazonia e das iniciativas relacionadas, érgaos
federais encorajaram investidores brasileiros a se habilitarem as vantagens
fiscais e crediticias oferecidas. As politicas de desenvolvimento da Amazoénia,

por isso, tornaram-se um meio pelo qual o regime militar buscou reconstruir
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a ampla alianca politica que outrora o tinha al¢ado a poder. De maneira simi-
lar, para se contrapor a acusacio de entreguismo ao capital estrangeiro, pre-
ocupacoes geopoliticas proporcionaram a justificativa para o extraordinario

plano de desenvolvimento. (SCHMINK; WOOD, 2012, p. 50-51)

Os autores enfatizam que o propdsito de desenvolver a regido amazonica,
que teve inumeras cidades que foram assoladas pela crise da borracha e de
outras economias, teve periodos curtos de esplendor. Dentre as cidades estdo
Altamira, Marab4, Itupiranga, entre outras, que viveram o apogeu da borracha
e, depois, tornaram-se pobres e decadentes, até passarem a ser interligadas
pela BR-230 — Transamazonica — o que resultou em grandes polos econémicos
na regiio.

Dessa forma, percebemos que a imigracio contribuiu efetivamente para a
criacdo e o surgimento dos municipios, devido a exploracao nos ciclos economi-

cos, vegetais e minerais da Amazonia.

O municipio de Itupiranga — PA e o rio Tocantins

O processo de transformagfo social, politico, cultural e econémico ocorrido
em Itupiranga possibilitou mudangas substanciais no modo de vida da popula-
¢ao local, além de abrir horizontes de transformacgdes para a sociedade local a
partir de incentivos de grandes projetos e dos ciclos econémicos em toda regido
no sudeste paraense.

Recontando a histéria de Itupiranga é estar recontando nossa proépria his-
toria. De acordo com Fontes, Malheiros e Mesquita (2012), a melhor forma de
conhecer um municipio é passar pelas trilhas de sua origem e histéria. ) per-
correr a estrada da memoria de seus pioneiros, daqueles que desbravaram cada
pedago de chao hoje povoado por tantas familias e sonhos. A origem de um povo

se da através de sua tradigdo, religido, cultura, costumes, dentre outros. Nes-
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te estudo, realizaremos essa busca pelo conhecimento dos principais aconteci-
mentos politicos sobre nossa origem, percorrendo suas trilhas para entender o
presente.

Ttupiranga é um dos municipios do Par4, localizado na mesorregido sudeste
do estado, na microrregiao de Tucurui, a margem esquerda do rio Tocantins,
ao longo da rodovia federal BR-230, denominada Transamazonica, localizada a
600 quilometros da capital do estado.

Rodrigues (2006) destaca, a respeito da origem do municipio de Itupiranga,

que,

No momento em que aquele grupo de homens rogou o terreno e construiram a
primeira casa do futuro povoado, edificaram, concomitantemente, o seu modo
de producgdo, ou seja, os meios de o ser humano produzir sua prépria exis-
téncia e langaram, também, os fundamentos para organizarem-se politica e

socialmente em comunidade. (RODRIGUES, 2006, p. 26)

A autora retrata, em sua produc¢io Memorias: um mergulho no passado...
Um emergir no presente, o momento histérico em que o novo territério para-
ense surge. Uma itupiranguense repassa informacoes pertinentes; Itupiranga,
nessa ocasifo, construiu a primeira casa, dando inicio ao pequeno povoado Lago
Vermelho.

O primeiro morador/imigrante de Itupiranga foi o agricultor Licio Antonio
dos Santos, natural da cidade Riachio, estado do Maranhao, que sobrevivia
trabalhando com a terra e, nela, semeando plantagoes diversas. ressalta-se,
como tantas outras familias maranhenses, assim como Lucio (fundador de Itu-
piranga), deixaram o seu municipio dispostas a alcancar os rios Tocantins e
Araguaia, prevendo encontrar por aquelas margens melhores condi¢des de so-
brevivéncia.

Corroborando, Monteiro (2007) ressalta que,

[...] inalmente, Lucio resolveu acompanhar seus conterraneos e atravessa-
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ram o rio numa barcaga acionada a remos longos e, em terra, seguiram uma
picada a vista, estrada aberta a facdo, até alcancar a periferia do Empério do
Sertdao Goiano. (MONTEIRO, 2007, p. 17)

O inicio da cidade de Itupiranga da seus primeiros passos; Licio comeca sua
trajetoria em dire¢do a nova terra, novo territério, que anos mais tarde tem sua
emancipa¢io como municipio paraense. O desbravador, o descobridor e futuro
fundador de Itupiranga desce rio abaixo a procura de novos horizontes, novos

caminhos e uma nova terra.

Comecgou a rogagem do terreno onde ia ser edificada a primeira casa do po-
voado de Lago Vermelho. Entdo resolveram fazer as primeiras rogas. O porto
primitivo calcula-se o que ficou conhecido como “porto do cisco”. Quanto ao
més e data, nao se tem data fixa, no entanto, presume-se ter sido entre maio

e junho de 1892. (CHAVES, 1990, p. 3-4)

O imigrante Lucio Anténio dos Santos chega ao povoado e logo fica des-
lumbrado com a grandeza do territorio e seus recursos naturais ali existentes.
Instala-se e inicia sua produc¢do na terra, com rogas de mandioca, arroz, dentre
outros, e, desse momento em diante, o povoado comega a surgir para os demais
municipios vizinhos.

Os diversos fatores que contribuiram para que o municipio de Itupiranga
iniciasse o processo imigratorio comegam a ter seu desenvolvimento. Conforme
relatos dos escritores da terra e de alguns moradores, esse fluxo aconteceu a
partir dos ciclos econémicos, como os da borracha, da castanha, do ouro e do
diamante, o que fez com que o pequeno povoado de Lago Vermelho progredisse,
abrindo as fronteiras para imigrantes de todas as partes do Brasil, como desta-
ca Rodrigues (2006, p. 31): “Parece incrivel mencionarmos que aquele povoado,
escondido nos confins do interior paraense, pudesse sofrer influéncias economi-
cas, surgidas no panorama internacional. Mas o importante é que realmente

sofreu”.
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Com tais descobertas, a cada momento, as embarcacoes desciam rio abaixo
com muitas pessoas que chegavam a procura de riquezas e, com certeza, de
adquirir um pedacgo de chao para ali se instalarem e construirem suas familias,
e se apropriarem dos recursos naturais, como nos ciclos economicos destacados
pela autora.

Percebe-se, os imigrantes comecavam a chegar pelo rio Tocantins. Assim,
0 pequeno povoado comeca a crescer numa propor¢ao que ninguém tinha a di-
mensdo, aos poucos, em alguns anos, deixando de ser apenas um vilarejo e
passando a ser um municipio do estado do Para.

Identifica-se o fluxo com familias chegando em busca de novas conquistas,
terras e riqueza. Apesar de ter sido nas décadas de 1960 e 1970, o municipio de
Ttupiranga recebeu, em virtude da colonizacao agricola as margens da Transa-
mazonica, uma significante aceleracido no seu crescimento demografico e prin-
cipiou mudangas na sua economia. Foi ainda no século XIX que os primeiros
habitantes fincaram a bandeira de conquista dessa terra, mais precisamente no
ano de 1892, quando Liicio Antonio dos Santos chegou a esse lugar conduzindo
um pequeno grupo de imigrantes oriundos do estado de Goids (DUARTE, 2001).

Portanto, o municipio de Itupiranga comeca a surgir no cendrio paraense
como uma das cidades criadas por conta da imigracdo ocorrente na Amazonia,
por exploradores de recursos naturais que chegavam a busca das riquezas exis-

tentes na regiao.

O projeto derrocagem no Pedral do Lourenco: a Vila

Tauiri e o Pedral do Lourenco

Enquanto as rodovias favoreciam o desmatamento, outro projeto estava em
execucao: a construgdo da usina hidrelétrica de Tucurui, vindo com a finalida-

de de produzir energia elétrica. Contudo, em termo de meio ambiente, muita
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alteracdo e impactos ocorreram, pois isso mudou o transporte realizado pelos
ribeirinhos através do rio Tocantins (SANTOS, 2005).

Nos estudos de Cunha et. al., (2016) apud Souza (2018), a Vila Tauiri estd
situada as margens do rio Tocantins, localidade pacata com moradores hospi-
taleiros. & composta, em sua maioria, por pescadores e aposentados, e tem a
pescaria e a atividade agricola como principais atividades economicas.

O povoado da Vila Tauiri é formado, considerando os estudos de Cunha
(2018), pela Comunidade Santa Teresinha do Tauiri, fundada em 1893, que
vivenciou alguns desses ciclos e transformacodes: (1) o extrativismo florestal,
que teve como alicerce a mao de obra de indigenas e caboclos; (2) o boom da
borracha, que foi impulsionador da criacdo do Banco da Amazonia; (3) o Pro-
grama Grande Carajas — PGC e, com ele, a construcio da hidrelétrica de Tu-
curui, nas proximidades de Itupiranga; e (4) o projeto que estd em processo de
execucao, hidrovia Araguaia-Tocantins, que tem como objetivo escoar minério,

gado e soja.

O povoado na Vila Tauiri, na década de 1940, tornou-se um local de inten-
so movimento de garimpeiros, que nos periodos da entressafra da castanha
(maio a dezembro), desciam os trechos encachoeirados a fim de se prepararem
nos garimpos de diamantes, descobertos em 1939, essa atividade passou a ser
uma das principais atividades econémicas até 1945, porém os colonos sempre
se ligaram as outras atividades estipuladas pelas manifesta¢oes naturais.
(CARNEIRO, 2009, p. 27)

Nesse contexto trazido pelo autor, percebe-se que a Vila Tauiri comeca a ser
povoada devido as exploragoes de atividades no garimpo, e, consequentemente,
o Pedral do Lourenco também foi um dos locais de explorac¢es por muitas dé-
cadas. As demais atividades realizadas pelos primeiros colonos da Vila Tauiri,
conforme estudos do autor dependiam de manifestagées naturais, ou seja, os
diversos recursos naturais existentes no municipio de Itupiranga iriam definir

sua criagio e seu surgimento no cenario paraense.
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A comunidade Santa Terezinha do Tauiri foi fundada pela demanda dos
agricultores familiares da regido, que reivindicaram uma 4rea para a cons-
trucdo da vila diante da necessidade de ter um espaco de sociabilidade que
garantisse estruturas bdsicas como estradas, escola, atendimento a satde etc.
A 4rea foi destinada para a construcio da vila e, 14, as familias se instalaram,
formando uma comunidade que estd em constante processo de construcio e
transformacio ligado a imigracao e migracdo (CUNHA, 2018).

Entretanto, mesmo a comunidade estando inseridos em uma regido que
gera riquezas, os beneficios das obras e acoes do Estado nao é refletida na qua-
lidade de vida dos moradores da comunidade.

Para Carneiro (2009), esses trabalhadores locais e os demais imigrantes
chegavam buscando garimpos de diamantes em época da vazante do rio Tocan-
tins, quando era também tempo de plantar e intensificar a pesca, uma atividade
economica que ainda vem sendo praticados pelos ribeirinhos e, principalmente,

os moradores da Vila Tauiri.

A maioria da populagéo da Vila Tauiri estd dividida em 02 grupos de pescado-
res: aqueles que ainda exercem atividade da pesca e pescadores aposentados.
Tantos os pescadores ativos quanto os que néo estdo mais na ativa cumprem
com seu papel de representantes da comunidade em reunides com Ong’s e ins-
titui¢oes educacionais federais que tratam do Projeto do Derrocamento do Pe-

dral do Lourengo e a Hidrovia do Araguaia-Tocantins. (SOUZA, 2018, p. 39).

Nesses grupos de pescadores trazidos pelo autor, estao inseridos jovens, ido-
sos, além de mulheres, que também participam ativamente dessas reunides,
organizando rodas de conversas com lanches, almocos em comunidade e encon-
tros na escola existente na vila, no ginésio de esportes e debaixo das arvores
as margens do rio, com o intuito de discutir os objetivos do empreendimento no
Pedral do Lourenco.

As comunidades ribeirinhas do Tocantins e Araguaia passaram, ao longo

das ultimas décadas, por uma série de transformagdes impulsionadas pelos ci-
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clos econémicos da Amazonia. Atreladas aos ciclos econémicos, tais transforma-
coes foram impulsionadas diretamente por acoes do Estado, como construcao de
rodovias, instala¢do de hidrelétricas e de linhas de energia, bem como amplia-
cao das atividades agropecudrias (CUNHA, 2018).

A noticia se difundiu somente em 1933, quando surgiu a segunda pedra,
fazendo com que muitas pessoas viessem de varios lugares em busca da rique-
za, causando ao local um acentuado crescimento demografico, principalmente
por aventureiros conhecidos como faisqueiros (compradores de diamantes) e
garimpeiros.

Fica em evidéncia, a atividade extrativista nos garimpos de diamante e
a movimentac¢do das balsas conduzindo os garimpeiros constituiram um dos
principais ciclos econémicos, o dos diamantes. O ciclo dos diamantes foi muito
importante para o desenvolvimento e povoamento da Vila Tauiri, também con-
tribuiu para a criacido do municipio de Itupiranga. Na época, ja havia bastantes
familias formadas devido aos ciclos da borracha e da castanha; na fase final de
exploracao dessas matérias, a procura por diamantes fez com que a populacio

aumentasse consideravelmente.

O ciclo do diamante aparece no cenario de nossa regifo no inicio dos anos 40.
Terminada a safra da castanha, na entressafra, os homens do lugar deixavam
suas familias e rumavam para os garimpos que se situavam logo abaixo de
Ttupiranga, na parte encachoeirada do Tocantins (os pedrais). Esses locais
denominavam-se: Vila do Tauiri, Vila do Ipixuna (nascida com o garimpo),
Remanséao, Praquequara, Sdo Lourengo, Pacas, Jacundd. A zona garimpeira
cobria toda a area de pedrais. (RODRIGUES, 2006, p. 46)

O autor ainda afirma que toda a exploragio de diamantes era realizada nas
areas de pedrais existentes no municipio de Itupiranga, originando pequenas
vilas que futuramente tornar-se-iam municipios vizinhos de Itupiranga, como
Nova Ipixuna e Jacunda. O ciclo dos diamantes foi importante e contribuiu

para a formacao da populacéo Itupiranguense. Com isso, a Vila Tauiri entra no
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cenario de exploracio, e também o Pedral do Lourenco, um espaco natural com
recursos naturais valiosos, no caso, diamantes.

Entédo, deparamo-nos com uma realidade em que a populacgio passa a acre-
ditar nos projetos que ali chegaram que trariam desenvolvimento para o mu-
nicipio; mas, afinal, que tipo de desenvolvimento? Desde a implantacao da hi-
drelétrica de Tucurui, acreditou-se que Itupiranga iria se desenvolver, porém, o
que houve foi 0 aumento na destruigédo dos recursos naturais e as desigualdades

sociais.

Esta faixa do rio Tocantins é tradicional na exploragdo de diamantes com
varias ocorréncias divulgadas em trabalhos realizados na regido. Hoje, prin-
cipalmente em consequéncia da Usina Hidrelétrica de Tucurui, poucos sao
os garimpos ativos. Foram verificadas apenas duas frentes de diamantes em
atividade em Praia Alta (atual municipio de Nova Ipixuna) onde se observou
cerca de 10 catadores idosos em condi¢oes precarias de subsisténcia. Nao se
tem noticia de outro garimpo em atividade na area, apenas a ag¢io de uma
draga que chegou a trabalhar até o ano de 1992 na localidade Ipixuninha

(Nova Ipixuna) e na area de Tauiri (Itupiranga). (DUARTE, 2001, p. 32)

A esse respeito, o autor destaca que a busca por minerais na regido acon-
tece até nossos dias, pois o sonho de ficar rico, para alguns garimpeiros, nunca
acabou e passam o tempo todo procurando diamantes numa area em que, para
muitos moradores, ndo existem mais. Dessa forma, a partir da implanta¢io da
hidrelétrica de Tucurui, essa exploragdo tornou-se mais dificil, pois o nivel do
rio Tocantins aumenta e toda drea de pedrais existente na regido fica submersa.

O que se projeta no horizonte mais breve é que, novamente, a natureza
sofrerd grandes impactos com a implantacio do projeto de derrocagem do Pe-
dral do Lourenco. Consequentemente, desaparecerdo muitas espécies da fauna
e flora, pois esses mesmos impactos ambientais afetaram significativamente
a populacio ribeirinha quando foi desapropriada, a partir da implantacio da
hidrelétrica de Tucurui.

A gravidade dos problemas ambientais ocorridos na regido a partir da im-
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plantacéo dos grandes projetos para desenvolver a Amazodnia nao foi compensa-
da conforme condicionantes assinadas na época, porém, as degradacoes e suas
consequéncias sao perceptiveis. Assim, as exploracoes das riquezas da regido
ocorrem desde a cria¢io do povoado de Lago Vermelho, de forma predatdéria, e o
municipio, por conta dessas riquezas, continua na mira de grandes empresas e

dos projetos governamentais de ambito local, regional e nacional.

O Projeto derrocagem do Pedral do Lourenco

Pescadores da Vila Tauiri se encontram novamente preocupados com a situ-
acdo da pesca na regido, se for construida a hidrovia Araguaia-Tocantins, pois
acreditam que esta obra podera interferir negativamente em suas atividades
(CUNHA, 2018).

A percepcao dos pescadores e moradores desta vila a respeito do projeto de
derrocamento do Pedral do Lourenco é de que tem a probabilidade de aumentar
ainda mais impactos ambientais, pois desde a implantacao da usina hidrelétri-
ca de Tucurui, depois de décadas, buscam ressignificar suas atividades pesquei-
ras, agricolas, entre outras, para subsisténcia e sobrevivéncia.

O Pedral do Lourenco fica localizado no rio Tocantins municipio de Itupi-
ranga, sudeste paraense, possuindo um contexto histérico, social, cultural e
principalmente econémico dentro do olhar panoramico para os moradores de
seu entorno, sendo também representativo na esfera comercial e empresarial
(SOUZA, 2018).

Segundo os moradores e pescadores da vila, alguns que residem nas pro-
ximidades, isso representa a seguranca alimentar para os ribeirinhos. Nesse
sentido, quando tratam do possivel derrocamento por conta da hidrovia, os
pescadores afirmam que o mais importante é garantir a manutencdo do meio
ambiente.

Considerando o contexto referente ao projeto de derrocagem do Pedral do
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Lourenco, a Vila Tauiri nao se reconstituiu totalmente desde a desapropriacio
da maioria das familias que residia na época da implantac¢io da usina hidrelé-

trica de Tucurui, gerando vérios conflitos sociais, economicos e culturais.

A Hidrovia do Araguaia-Tocantins é a principal hidrovia e, um dos principais
troncos viarios do corredor Centro-Norte brasileiros. Ela se sustenta princi-
palmente pela navegagdo nos rios Tocantins e Araguaia, nao sendo, porém,
navegavel em todos os seus afluentes devido a limitagdo da calha dos rios e a
corredeiras em todo o seu percurso. E uma hidrovia que transporta cargas por
uma regido de planalto no sentido norte-sul. Pertencente ao corredor Centro-
Norte, a hidrovia do Araguaia-Tocantins a se divide em quatro ramos. O pri-
meiro, de Peixe a Marab4, com 1.021 km de extensao; o segundo, de Maraba a
foz do Tocantins; com 494 km, o terceiro de Baliza a Concei¢io do Araguaia se
apresenta com um imenso potencial para o escoamento da producio de graos
do Mato Grosso, Goids, Para e Tocantins; e o quarto trecho que é muito limita-
do devido as grandes corredeiras do Araguaia, vai de Concei¢ao do Araguaia a
foz do Araguaia, no préprio rio Tocantins. (BRASIL, 2013)

Nesse contexto, a Vila Tauiri estd sendo novamente afetada através da
implantagdo do projeto Hidrovia Araguaia-Tocantins. Ressaltamos ainda que,
diante desse fato, havera uma total modificagdo do cenario na bacia hidrogra-
fica Araguaia-Tocantins, em especial no trecho conhecido como Pedral do Lou-
rengo, que sera implodido.

Entretanto, os sujeitos envolvidos diretamente com o projeto de derrocagem
do Pedral do Lourengo tém perspectivas antagonicas, pois o projeto ira prejudi-
car a tranquilidade dos moradores e afetar a atividade pesqueira — sabe-se que
muitas espécies ja foram extintas a partir da implantagio da usina hidrelétrica
de Tucurui. Esse territério gerou e continua gerando memdrias coletivas de
uma ligagdo pertencente ao espaco natural o qual esses atores habitam e com
que criaram um lago restrito e emocional, além da incerteza do que vira com a

derrocagem do Pedral do Lourenco.
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A construcao da Hidrovia Araguaia-Tocantins (HAT) é uma das obras de prio-
ridade do Programa Avanca Brasil e do Programa de Aceleracdo do Cresci-
mento. Em 16 de fevereiro de 2016 a empresa DTA Engenharia LTDA que
apresentou proposta no valor de R$ 520,6 milhdes foi & ganhadora do cer-
tame. Em 18 de junho de 2016 a Ordem de Servigo da obra foi assinada em
Ttupiranga. A execugdo da HAT sera no trecho entre Marabéa a Vila do Conde,
aproximadamente 300 km de extensdo, e no subtrecho entre a Vila Santa

Teresinha do Tauiri a ITha do Bégea (43 km). (CUNHA, 2018, p. 10)

O canal foi projetado para permitir a navegac¢ido adequada as condigdes de
travessia pela eclusa localizada na usina hidrelétrica de Tucurui. O comboio-
tipo é formado por 9 barcagas de 3 metros de comprimento por 3 metros de
largura, e comprimento total de 200 metros, largura de 32 metros e calado de
2,10 metros. A sobreposi¢io de areas de pesca ao canal da hidrovia Araguaia-
Tocantins que sera implodido para garantir sua navegabilidade ira gerar per-
das de ambientes para pescar e, consequentemente, perdas de receitas para o
municipio (CUNHA, 2018).

O rio Tocantins possui largura entre as margens de aproximadamente 1
quilometro, e a dragagem esta prevista para ser realizada numa faixa estreita
ao longo do rio de cerca de 70 metros de largura, nos trechos 1 e 3, formando o
canal. No restante do rio, ndo ocorrera esse tipo de intervengdo. O custo total
previsto para o projeto de dragagem é de R$ 39.082.263,19 (BRASIL, 2013).

E importante destacar que uma obra de tamanha grandeza mudara, mais
uma vez, o cenario local e provocara impactos ambientais, ficando impossivel
mensurar isso, pois causara danos irreparaveis tanto a um leito do rio quanto
as margens da dinamica fluvial como um todo. Vale ressaltar os danos a bio-
diversidade, causando, inclusive, a extin¢do de algumas espécies de peixes, o
que podera também impulsionar a economia local, principalmente a atividade
pesqueira para exportagido no ambito regional e até no nacional.

O Pedral do Lourenco possui um contexto histdrico, social, cultural e, prin-

cipalmente, economico especifico para os moradores da Vila Tauiri; e, na esfera
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comercial e empresarial, esse espaco natural representa a viabilidade para ali-
mentacdo de subsisténcia aos ribeirinhos.

O Pedral do Lourenco possui um contexto histérico, social, cultural e, prin-
cipalmente, economico especifico para os moradores da Vila Tauiri; e, na esfera
comercial e empresarial, esse espaco natural representa a viabilidade para ali-

mentacao de subsisténcia aos ribeirinhos.

O rebojo do Lourencio, localizado na “Boca do Tauiri’, é um fenémeno ao
redor de uma grande pedra no meio do tUnico canal. Tauiri (lugar de pedras) é
um trecho do rio Tocantins que tem mais de 30 km, sem uma s6 moradia em
qualquer das margens e, com tal correnteza, que a canoa, conforme a carga, s6
vence de 3 a 5 dias, obrigando os navegantes a fazerem barracos provisérios

nas beiradas. (CARNEIRO, 2009, p. 28)

Nesse sentido, o Pedral do Lourenc¢o possui uma histéria em torno dele, con-
tada pelos moradores com muito orgulho. Essa histéria enfatiza a vida no local
e aborda o nascimento da Vila no Lourencéo.

Ainda sobre os impactos ambientais provocados pela construgdo da hidro-
via, podera ocorrer a poluigdo da agua devido aos combustiveis oriundos das
embarcacoes que serdo usadas nos transportes do minério, num percurso ex-

tenso de aproximadamente 300 quilometros.

Os moradores da vila tém um modo préprio de olhar a realidade na qual estao
inseridos. Sua percepcéio é diferente do olhar de quem esta alheio as mudan-
¢as ocorridas em seu, modo de vida cotidiano quando se trata de assuntos

relacionados a derrocada do Pedral do Lourengao. (SOUZA, 2018, p. 38)

Partindo desse contexto, percebe-se que a identidade da comunidade esta-
ra totalmente ameacada a partir da construg¢io da hidrovia e derrocagem do
Pedral do Lourencgo, por ter que se adequar a outro modo de produzir sua vida
material. Além do fato de que sofrera com interferéncias migratorias de traba-

lhadores que possivelmente instalar-se-do nesse vilarejo, devido ao fluxo mi-
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gratério desordenado tanto com entradas quanto com saidas de pessoas, o tao
anunciado desenvolvimento, sem contar os impactos ambientais e problemas
sociais graves (prostituicdo, drogas, violéncias, entre outros).

Conforme o projeto de construcdo da hidrovia, que prevé a derrocagem do
Pedral do Lourenco, os beneficios serdao (BRASIL, 2016):

- Navegabilidade - 500 quilometros de escoamento de carga durante todo o
periodo do ano entre Marabé e Porto de Vila do Conde/Belém.

- Melhorias no transporte - Redu¢ao do custo de transporte, acesso aos mer-
cados internacionais da Europa e dos Estados Unidos e aumento de competiti-
vidade dos produtos nesses mercados.

- Projecdo de transporte — 20 milhdes de toneladas/ano; a carga é projetada
para 2025.

Verifica-se que nenhum beneficio cita as comunidades ribeirinhas, nao sen-
do incluida a comunidade da Vila Tauiri, evidenciando essa pratica de explo-
racao dos recursos naturais. Os projetos nao visam ao desenvolvimento local e
nem a melhoria aos ribeirinhos, pescadores, agricultores, dentre tantos outros

sujeitos que sdo envolvidos e atingidos pela construcéo da hidrovia.

Ficou claro no discurso dos pescadores o sentimento de indignagéo, angustia,
raiva, surpresa e impoténcia diante dos acontecimentos sem a participagio
deles. Alguns destes se mostraram tristes pelo fato de que estdo sendo ex-
cluidos do processo e tém muito medo de terem que mudar da Vila. (SOUZA,

2018, p. 41)

Tais relatos foram coletados durante a pesquisa da autora no I Semindrio
sobre os impactos da hidrovia Araguaia-Tocantins sobre a pesca na Vila Tauiri,
impactos que serdo imensuraveis, como ja descritos antes. O sentimento de
indignacao e impoténcia referido é uma realidade ainda percebida ao realizar
esta pesquisa com alguns moradores da vila.

Portanto, a ameaca de transformar o lugar é um risco de forte impacto sobre

a vida de todos os moradores da Vila Tauiri e dos demais ribeirinhos que vivem
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as margens do rio Tocantins. Questiona-se: Até quando irdo enfrentar novos
impactos ambientais, sociais, culturais e econémicos diante de agdes desmedi-
das do governo? Sera que é o pescador, o agricultor, o ribeirinho, dentre outros
sujeitos, que deve pagar a conta de tamanha exploracao ambiental?

Esses questionamentos precisam ser ecoados nos debates, foruns, audién-
cias publicas, envolvendo todos os segmentos sociais e, principalmente, a esco-
la, que precisa estar a frente de acdes que despertem nos estudantes a reflexao
em relagdo as agoes do homem e 0 meio ambiente. E preciso discutir e propor
acoes que sensibilizem todos os sujeitos a questionar e cobrar seus direitos a um

ambiente saudavel e que seja preservado.

Os impactos na derrocagem do Pedral do Lourenco:

visao dos sujeitos participantes

Para que esta pesquisa fosse concluida considerando o objeto de estudo bus-
cou-se realizar observagdes diretas na comunidade e durante as visitas nas
residéncias de alguns moradores da Vila Tauiri identifica-se quer eles tém um
modo préprio de perceber a realidade na qual estdo inseridos. Suas percepgoes
demonstram que é diferente da observacido de quem esta alheio junto as mu-
dangas ocorridas em seu modo de vida cotidiano comparado aos representantes
legais do Projeto Hidrovia Araguaia-Tocantins relacionado a derrocagem do
Pedral do Lourenco.

Na vila, existe a Escola Municipal Augusto dos Anjos, que atende alunos
da comunidade e de localidades do entorno dela, com turmas de 1° ao 9° ano do
ensino fundamental (manha e tarde), de educacio de jovens e adultos — EJA e
de ensino médio a noite. Os alunos utilizam o 6nibus escolar para terem acesso
a uma educacdo de qualidade. Alguns dos profissionais que atuam na escola
néo residem na vila, eles fazem o mesmo que os alunos.

O Pedral do Lourenco fica localizado no rio Tocantins, municipio de Itupi-
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ranga, sudeste paraense, possuindo um contexto histérico, social, cultural e,
principalmente, economico sob a perspectiva geografica dos moradores de seu
entorno, sendo também representativo na esfera comercial e empresarial.

Iniciando as discussdes referentes as entrevistas realizadas com os 8 parti-
cipantes, perguntou-se: Vocé é morador da Vila Tauiri?

Apenas P6, P7 e P8 declararam ser moradores da comunidade Praia Alta,
que fica bem préxima a Vila Tauiri. Sendo assim, todos reconhecem a impor-
tancia do Pedral do Lourenco em varios aspectos, tais como sociais, culturais,
histdricos, economicos, entre outros.

Os pescadores e moradores da Vila Tauiri que vivem as margens do Pedral
do Lourenco acreditam que o projeto ird prejudicar toda a tranquilidade e vai
afetar diretamente suas atividades na pesca, uma atividade bastante exercida
pela maioria, porque é o principal alimento da vila inteira.

Para os entrevistados, o Pedral do Lourengo possui uma histéria em tor-
no dele, contada pelos seus préprios moradores com muito orgulho, pois isso
constitui suas vivéncias, trajetorias e cultura local. E importante destacar que
esse projeto mudard, mais uma vez, o cendrio ambiental, pois causara danos
irreparaveis tanto a um leito do rio quanto as margens e a dinamica fluvial

como um todo.

Esses tipos de empreendimentos na Amazonia sio geradores de conflitos e de
modificacbes espaciais, se 0s mesmos prosseguirem com estes tipos de ativida-
des o futuro das préximas geragoes estaré correndo grande risco. Fica notavel
que os movimentos sociais, pescadores, ribeirinhos, indigenas, quilombolas
devem se unir e se fortalecer para ir de encontro e ter representatividade
e voz para lutar pelo que é seu de direito e de como ao que é proposto pelo
grande capital. Ha grandes maneiras sustentdveis de explorar os recursos

naturais existentes em nossa regido. (SOUZA, 2018, p. 42)

Além disso, esse empreendimento faz parte das a¢ées do governo implemen-

tando projetos sem medir as reais consequéncias e os danos a biodiversidade,

68



causando, inclusive, a extingdo de algumas espécies de peixes, o que podera
também modificar a economia local, haja vista que a atividade pesqueira, a
cada dia, contribui para a exportagdo no ambito regional e, até, no nacional,
por empresarios, atravessadores, pescadores, vendedores ambulantes, entre
outros.

Dessa forma, perguntou-se: Vocé teve informacgdes a respeito do projeto Hi-
drovia Araguaia-Tocantins, que viabilizara a derrocagem do Pedral do Louren-

co?

Grafico 1 — Moradores tiveram informagées sobre o Projeto Hidrovia Araguaia-Tocantins

msiM

= NAO

Fonte: Pesquisa de campo. SANTOS, margo/2020

Evidencia-se, no grafico 1, que 63% dos entrevistados néo tiveram conhe-
cimento da implantac¢ido do projeto Araguaia-Tocantins, e apenas 37% infor-
maram que sim. Percebeu-se como os moradores da Vila Tauiri e das comuni-
dades ribeirinhas encontram-se perplexos com as manobras do governo para
autorizar o licenciamento da hidrovia Araguaia-Tocantins, com o objetivo do
escoamento de recursos naturais no trecho de Marabéa a Vila do Conde/Belém.
Consequentemente, ficam de fora dos planos governamentais e alheios as ma-
zelas sociais, com diversos impactos resultantes do interesse do capital nacio-
nal e estrangeiro.

Com isso, percebe-se como a ideologia constréi o nosso imaginario social. Se-

gundo Chaui (2000), nossas ideias sdo historicamente determinadas pela nossa
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experiéncia social, apresenta-se como aparéncias a sua propria esséncia. Até
porque a aparéncia social nos oferece de cabeca para baixo, nossa realidade,
0 que é efeito aparece como causa em si e por si mesma, escondendo que sdo
resultados da acdo humana.

Entao, os problemas sociais advindos do progresso existem porque é um pro-
cesso natural quando o desenvolvimento chega a determinada regido; tudo tem
seu lado bom e ruim na percepc¢io e nos objetivos dos projetistas e representan-
tes do poder publico. Ainda segundo Chaui (2000), essas imagens e ideias nao
exprimem a realidade social, mas representam a aparéncia social do ponto de
vista da classe dominante, como se as ideias fossem auténomas e produzissem
a realidade material e social.

E a natureza de que as ideias sdo em si e por si mesmas que faz com que a
ideologia de progresso seja tao esperada por uma parte da populacdo. Os con-
flitos existentes dessa relagdo sdo também permanentes como resultado da im-
plantacdo desses empreendimentos, que em alguns momentos trazem impactos
extremos nas relagdes mantidas entre os interessados.

O processo de licenciamento ambiental de grandes projetos nio ocorre em
um meio institucional marcado pela interacdo entre os atores; acontece por
meio de negociacoes, e decide-se consensualmente acerca da apropriacdo e do
uso do meio ambiente. Trata-se, como discutido, de um lécus institucional, no
qual sdo travados embates entre segmentos sociais que representam projetos
distintos de uma sociedade (SOARES, 2009).

Nesse caso, a hidrovia Araguaia-Tocantins viabilizara a derrocagem do Pe-
dral do Lourenco e a populacéo local, as comunidades tradicionais (pescadores,
agricultores ribeirinhos) reivindicaram esclarecimento durante as reunides, os
semindrios e as audiéncias publicas, sem nenhuma resposta positiva para suas
perspectivas sobre a preservacido do Pedral do Lourenco, porém, tudo ja estava
projetado, assinado e licenciado para execuc¢ao do projeto.

De acordo com Santos (2005), o processo exige uma adequacio permanente
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das formas e das normas no que se refere a instalacio de objetos técnicos, ou
seja, de formas geograficas; tem-se a obrigacao da aplicacido de normas juridi-
cas, financeiras e técnicas moldadas as necessidades do mercado, que, muitas
vezes, sao alheias as realidades locais. Assim, essas novas formas de implanta-
cao de grandes projetos aceleraram as relacoes predatérias entre o homem e o
meio, trazendo mudancas a natureza.

Segundo depoimento do E1, ndo tiveram muitas informagoes sobre esse pro-
jeto Hidrovia Araguaia-Tocantins. Ja tinham conhecimentos e dimensdes dos
impactos que poderdo ocorrer a partir da derrocagem do Pedral do Lourenco,
entretanto, alguns moradores tém perspectivas de que a Vila do Tauiri podera
se desenvolver, como observamos na fala de E2, uma moradora das mais anti-

gas da vila, que argumentou:

Olha ndo tem porque a gente falar da derrocagem sem que primeiro falarmos
da Eletronorte porque até hoje ainda ndo pagaram o que combinaram conos-
co. Aqui nés ndo pagdvamos luz, dgua e tinhamos como fazer farinha, tinha
muitos cocos, azeite que ndo compravamos o peixe onde dividiamos com nossos
vizinhos. Deixaram ndés em umas casas feitas por eles quentes e falaram que
seriam construidas. Entdo agora temos uma associa¢do que nos ajuda a che-
gar juntos aos responsdveis, jd que ndo podemos impedir o derrocamento, mas
queremos que fique alguma coisa em troca para meus filhos, netos e bisnetos,
pois sei que ndo irei alcangar ver essa obra devida ja ter 69 anos. Espero que
fiquem gravados nas memorias de todos os meus conterrdaneos que nasceram e
se criam aqui como eu. (E2, aposentada e moradora da Vila Tauiri, entrevista

em 12/10/2019)

Percebe-se, assim, que o estado disponibilizou pouca informacio para os
moradores, causando, com isso, uma percepc¢io deturpada acerca do assunto:
a utopia de serem ressarcidos com indenizagoes, como ocorreu na época da im-
plantacio da hidrelétrica de Tucurui. A concep¢io que a moradora tem desse
empreendimento se d4 de forma ilusdria, pois as informacdes que sio repassa-

das sdo em forma de propaganda, passando a ideia de que o progresso ira trazer
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desenvolvimento e melhorias para a regido, tanto sociais quanto econémicos.
Além disso, é importante citar que o pescador, o ribeirinho, o morador da

cidade sente-se incapaz frente ao Estado.

Até porque eles mexendo com a natureza, est@o mexendo com 4 gente. Ndo
queriamos que fossem assim, mas como eles querem fazer, ndo seremos contra.
Queremos saber o que vai ser deixado pra nds, pois até agora ainda ndo veio
ninguém fala nada pra nés, até porque d empresa jd veio fazer os estudos no
rio, mas ndo nos procuraram pra dizer nada, esperamos que fagcam um tra-
balho bonito e ajude nossa comunidade. Pois mexendo com nosso Pedral, estd
tirando nossa beleza, nosso ganha pdo, nossa mde natureza e terminando 1sso

ai o que ficard para nés. (E3 de 71 anos, pescador- entrevista em 19/10/2019)

Observou-se que os entrevistados demonstraram perspectivas de que, a par-
tir da derrocagem do Lourenco, terdo um progresso (desenvolvimento), porém,
tém conhecimento de que sofrerdo grandes interferéncias, em que havera con-
sequéncias e impactos imensuraveis. Entretanto, os impactos podem ser um

. ~ [13 : 2
preco muito alto que pagardo por conta do chamado “desenvolvimento”, que
trard para o municipio de Itupiranga e, consequentemente, a Vila Tauiri me-
lhora na educacéo, mais emprego, melhoria na satde e para a populagdo em

sua totalidade.

Entdo, talvez com a quebra do deslocamento do Lourengo, isso venha acontecer
na nossa cidade porque precisamos ter uma educagdo de qualidade, professo-
res mais remunerados, uma faculdade para nossa cidade, cursos técnicos, eu
acho que ndo. Entdo, é isso, acho que a derrocagem do Pedral do Lourengo vai
sim ter um bom desenvolvimento pra cidade, certo vamos perder em algumas
coisas, mais vamos ganhar em outras e eu espero que seja com a melhoria de
educagdo para criangas, ter lazer que aqui ndo tem até o momento, s6 existe
no més de julho que temos a praia, mas no decorrer do ano ndo temos uma
prainha, ndo temos um parquinho para nossas criancas. (E4, aposentada, en-

trevista em 16/10/2019)

Percebem-se, nos relatos da moradora, os anseios de um empreendimento
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que possa ter condicionantes em prol da populacio local e municipal, pois com-
preende que projetos regionais sdo licenciados pelos 6rgidos competentes. So-
bretudo, é preciso que os representantes do poder municipal exijam da empresa
o retorno a populacio, como bem enfatizado pela entrevistada: investimento
na educacao, valorizacio dos professores, universidade para seus filhos, lazer,
entre outros.

Identifica-se, ainda nos relatos da E4, a perspectiva de um desenvolvimento
que podera ficar na utopia de dias melhores para as comunidades ribeirinhas.
Sabe-se que os grandes projetos implantados na regido amazobnica ndo prio-
rizaram as condicionantes constantes nos acordos, pois, os representantes do
poder publico municipal, falta cobrar da empresa executante do projeto; caso
contrario, todo o anseio da entrevistada e dos demais moradores ficard na uto-
pia, assim como na ocasifo em que foram desapropriados devido a implantacio
da hidrelétrica de Tucurui.

Complementando as discussées, perguntou-se: Como avalia a importéancia

desse projeto Hidrovia Araguaia-Tocantins para a comunidade da Vila Tauiri?

Grafico 2 — Avaliagdo dos moradores do Projeto Hidrovia Araguaia-Tocantins

mRUIM
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Fonte: Pesquisa de campo. SANTOS, mar¢o/2020

O grafico 2 evidencia que os entrevistados demonstram insatisfagio, receios
e curiosidades em relacdo ao que o projeto Hidrovia Araguaia-Tocantins pode-

ria proporcionar de desenvolvimento a regido e as comunidades ribeirinhas.
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Percebe-se que 38% acreditam ser regular, por ndo entenderem os objetivos
da derrocagem e drenagem do Pedral do Lourengo, como afirmou P7: “regular,
por ser um projeto bem elaborado, mas que ndo prioriza os interesses dos ribei-
rinhos”.

O morador e pescador demonstra que o projeto é bem elaborado para aten-
der aos critérios de exploracao da empreiteira, porém, nio identificam os seus
interesses; pelo contrario: é identificado no grafico com 12% ser muito ruim
para Vila Tauiri, como declarou P6: “muito ruim porque as comunidades ndo
serdo contempladas com nenhum recurso, tendo que procurar outras fontes de
renda porque desaparecem muitas espécies de pescado”.

De fato, os reais objetivos desse projeto sdo atender ao grupo capitalista que
detém o poder de se apropriar dos recursos naturais sem respeitar e valorizar
as comunidades ribeirinhas, como vem sendo contextualizado ao longo da his-
téria de povoamento da Amazoénia.

Notou-se que os moradores e pescadores da Vila compreendem a importan-
cia do rio Tocantins, por representar a seguranca alimentar para subsisténcia
deles e comercializagio do pescado. Nesse sentido, por se tratar do derrocamen-
to do Pedral do Lourenco por conta do projeto Hidrovia Araguaia-Tocantins, o
mais importante é garantir a manuten¢do do meio ambiente: “O Pedral, assim
como o rio, é a nossa vida, nos dd comida e seguranga para sobreviver, nos dd o
bem de continuar e viver disso, da pescaria, e dd para gente autonomia de viver
melhor” (E1, pescador e morador da Vila Tauiri, entrevistado em 12 de outubro
de 2019).

Nos relatos do pescador, a derrocagem do Pedral do Lourenco vai causar
danos irreparaveis, pois o projeto ird prejudicar toda a tranquilidade dos mora-
dores e afetar sua atividade pesqueira, uma das Unicas atividades econémicas
de poucos moradores que ainda residem na Vila Tauiri. Eles tém consciéncia
dos impactos provocados por essa derrocagem; sabem porque ja enfrentaram

outras consequéncias na extingdo de muitas das espécies do pescado a partir da
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implantagdo da usina hidrelétrica de Tucurui na década de 1980.

Esse territorio gera memorias coletivas bastante frustradas e sem perspec-
tivas de uma ligacdo pertencente ao espago o qual esses atores habitam com
que criaram um laco restrito, pois muitos nasceram na Vila Tauiri. Assim, os
impactos sociais e culturais sdo imensuraveis, como ja descritos anteriormente.

Para Almeida (2012), na Amazonia, o processo de flexibilizac¢io das frontei-
ras territoriais deixa um ar de instabilidade entre as comunidades que ali vi-
vem. Esse lago com o territdério pode ser afetado e modificado quando um agente
externo interfere nesse equilibrio. Esse mesmo agente se coloca como explicacio
para a exploragio das riquezas naturais como forma de direitos que a sociedade
tem de explorar em prol do crescimento de todos, no entanto, ele ndo respeita e,
as vezes, ndo entende a importancia do meio, do local, do territério para esses
atores que possuem esse lago sentimental com o espago em que vivem.

Por isso, perguntou-se: A derrocagem do Pedral do Lourenco vai provocar
impactos na comunidade da Vila Tauiri?

Todos afirmaram que sim, elencando alguns impactos; segundo P7: “por-
que é do rio que os pescadores detém a maior fonte de renda familiar”. Para
P8, “pesca e turismo local” sdo impactos criticos, porque vao alterar aspectos
relacionados & economia da populacio ribeirinha, ou seja, muitos pescadores
ficarao sem fonte de renda, porque é do rio que tiram o peixe para vender e con-
sumir. Com relacio ao turismo, é um aspecto social, cultural e econémico, pois
durante o veraneio muitos turistas visitam a vila para conhecer o Pedral, além
de se refrescarem do rio Tocantins.

Nos relatos dos 8 moradores entrevistados, identificou-se o sentimento de
tristeza e revolta pelo local que vai ser novamente transformado a partir das
exploracoes dos recursos naturais, pois o Pedral do Lourenco sempre foi e con-
tinua sendo um espaco natural que atrai muitos visitantes e moradores, que se
refrescam nas aguas correntes do Tocantins. E uma das principais preocupa-

coes dos entrevistados é o medo de novas espécies dos pescados serem extintas
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ou seguirem percurso natural, pois o trecho da hidrovia Araguaia-Tocantins é
extenso e, consequentemente, vai transformar o fluxo hidrografico.

Durante as visitas na Vila Tauiri, identificou-se que a maioria da populacio
é formada por pescadores que ainda exercem atividade pesqueira e pescadores
(idosos) ja aposentados, que ndo exercem mais suas atividades, porém, a cultu-
ra alimentar do pescado continua e pode ser alterada com a falta do pescado.

Tanto os pescadores ativos quanto os aposentados cumpriram seu papel
de representantes da vila ao participarem de reunides, semindrios, audiéncias
publicas, entre outras acoes, em que foi discutido e apresentado o projeto Hi-
drovia Araguaia-Tocantins, que trata sobre a derrocagem do Pedral do Lou-
renco. Entretanto, de acordo com seus relatos, sentem-se impotentes por nio
conseguirem fazer nada para frear ou impedir que tal projeto seja implantado

e concretizado.

O que estamos vivendo hoje sdo resultados da implantag¢do da Usina Hidrelé-
trica de Tucurui, os impactos que causaram na época, sendo que nossa comu-
nidade fora completamente deslocada para Itupiranga, onde tivemos experién-
cias o qual ndo gostamos. E agora que nos resta é esse Pedral nosso patriménio,
nossa riqueza a até agora ndo sabemos nada sobre o que acontecerd conosco
de novo, pois apesar de ndo aceitarmos, mas jd estamos organizados através
de uma associagdo com outras comunidades que também passaram por tudo
como nas, e s6 queremos que fique algo para nosso povo. (E5, morador na época

de Jatobal, entrevista em 26/10/2019)

Fica evidente nos relatos do morador o sentimento de frustacio dos que
sofreram com os impactos provocados pela implantacio da hidrelétrica de Tu-
curui. Sabem que o Pedral do Lourenco, além de ser um recurso natural, é um
patrimoénio cultural da populagdo itupiranguense e principalmente daqueles
que nasceram na Vila Tauiri, e ndo conseguem ter uma boa perspectiva em
relacdo a derrocagem e transformacgio do Pedral.

Partindo desse contexto, percebe-se o sentimento de frustacio e medo, por-

que a identidade da comunidade estard ameacada, com a falta desse espaco
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natural que vivenciam desde as suas infancias, quando desciam para tomar
banho e lavar roupas nas margens do rio Tocantins. Por terem que se adequar
mais uma vez a outra forma de sobreviver, pois nao sabem como ocorrera o flu-
x0 do pescado, além do fato de que ja sofreram consequéncias nesse meio local.

A medida que os impactos se tornavam evidentes, os entrevistados decla-
raram que é dificil acreditar nas transformacées que podem ocorrer com a der-
rocagem do Pedral do Lourenco. Percebem que é preciso conservar suas iden-
tidades locais, culturais, sociais, entre outras, ou impedir que elas se tornem
enfraquecidas por causa dos impactos que ocorrerio.

Nesse sentido, perguntou-se: Como avaliam os impactos ambientais e so-
ciais que poderao ser provocados pela derrocagem do Pedral do Lourenco?

A maioria dos entrevistados néo teve condi¢oes de avaliar os impactos que a
Vila Tauiri e as demais populagdes ribeirinhas sofrerdo a partir da derrocagem
e drenagem do Pedral do Lourenco, por desconhecerem que tipo de alteracao
ocorrera. Segundo o que P8 relatou, “primeiramente, irGo morrer muitos peixes,
animais com a explosdo das pedras e muitos ficardo sem local para desovar,
como o0s tracajds, porque ndo terd mais a praia’.

Para a populacao local, a obra podera causar grande impacto, pois a escava-
¢ao do canal vai atingir totalmente os bancos de areia, de praia, onde algumas
espécies de peixe ainda ficam, conforme identificado nos relatos do morador
e pescador. Além disso, os demais entrevistados acreditam que o projeto ira
prejudicar a tranquilidade dos moradores e vai afetar a pesca, um bem que
os pescadores colocam como mais precioso, pois é o que alimenta quase a vila
inteira e outras comunidades ribeirinhas.

Deste modo, conforme afirma Sanchez (2006),

Ambiente é o meio de onde a sociedade extrai os recursos essenciais a sobrevi-
véncia e os recursos naturais por outro lado, o ambiente é também o meio de
vida, de cuja integridade depende a manuteng¢ao de fungoes ecoldgicas essen-
ciais demandadas pelo processo de desenvolvimento socioeconémico. Esses

recursos sido geralmente denominados naturais, a vida. (SANCHEZ, 2006,
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p. 21)

Partindo dessa concepgio, percebe-se que as alteragdes do meio ambiente,
a partir da execucio de determinadas atividades, podem gerar, além de reper-
cussoes, conflitos, perdas e consequéncias irreparaveis, como poderao ser elen-
cados pelas futuras geragdes os impactos provocados a partir da implantacio
do projeto Hidrovia Araguaia-Tocantins e, consequentemente, da derrocagem
no Pedral do Lourenco.

E importante apontar para a necessidade de se perceber para os empreen-
dimentos em seu conjunto e considerar os impactos cumulativos deles. A preo-
cupacao dos entrevistados com compreender esse processo e como se organizam
implica dizer que é preciso levar em consideracao as populacdes de pescadores
artesanais, cujos direitos como populacoes tradicionais “tém sido silenciados
durante anos”.

Sabe-se, ainda, que é um problema histérico, estrutural que temos nos pro-
cessos de licenciamento ambiental no Brasil, haja vista a facilidade com que
grandes empresas e/ou consorcios empreiteiros conseguem a liberacdo para
exploracao dos recursos naturais. No que se refere a derrocagem do Pedral do
Lourenco, existe uma negacao por parte dos empreendimentos e do governo em
reconhecer os pescadores, os aposentados da Vila Tauiri e demais populacdes
ribeirinhas como sujeitos diferenciados, como comunidades tradicionais.

Sendo assim, para finalizar as discussoes, perguntou-se: Poderia citar suas
perspectivas em relacido a derrocagem do Pedral do Lourenco?

Esse projeto da hidrovia, do derrocamento e da dragagem do rio Tocantins
vai afetar ndo apenas os moradores da Vila Tauiri, como também comunidades
ribeirinhas que vivem hé décadas na regido, e outros que nasceram as margens
do rio. Analisando os relatos dos entrevistados, a principal perspectiva que eles
tém em relagdo ao projeto da hidrovia Araguaia-Tocantins é quanto a renda
familiar. De acordo com P6, “a renda familiar serd afetada”; para P7, “muitas

familias terdo suas rendas afetadas diretamente pelo derrocamento” e, segundo
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P8, “a derrocagem vai ser bom apenas para 0os empresdrios e muito ruim para os
ribeirinhos que moram na regido, que ficardo sem a renda principal, que s@o 0s
peixes, que irdo desaparecer depois das explosées no Pedral’.

Sao relatos criticos, porque se referem aos aspectos sociais e econdomicos
que irdo afetar toda a populacdo. Sabe-se que a populacao ribeirinha amazo-
nica vive da pesca artesanal, e com o advento dos ciclos econémicos, o pescado
passou a ser produto de venda e exportacio. Vale ressaltar que o municipio de
Ttupiranga é um dos principais exportadores do pescado para outras regides
brasileiras.

Com relacio aos impactos sociais, econémicos, culturais, dentre outros, ha
evidéncias de consequéncias que podem romper as barreiras ecoldgicas, reper-
cutindo diretamente sobre as pessoas que ali vivem, ou seja, afetando, além do
seu modo de vida, a sua memoéria. Por exemplo, um projeto de grande dimen-
80, como a implantagio da usina hidrelétrica de Tucurui, repercute sobre as
pessoas, tanto de maneira positiva, como negativa, em seus planos econémicos,
sociais e culturais.

Para os entrevistados, fica a sensacao de que esto isolados e sem protecao,
porque veem as empresas autorizadas pelo governo chegarem no territério e
adentra-lo para usufruir dos recursos naturais existentes, recursos esses que
80 o contexto social, cultural, histérico e econémico de uma populagao ribeiri-
nha que tem nome, valores, vivéncias, entre outros, que devem ser respeitados
e valorizados.

Por outro lado, alguns moradores da Vila Tauiri observam que os impactos
positivos da hidrovia, em termos de geragio de empregos e de producao, podem
ser considerados no calculo dos beneficios, haja vista que, na regifo, nio exis-
tem opcoes de empregos; entdo, acreditam que podem conseguir outra fonte de
renda.

Portanto, identificou-se que os problemas mais relatados pelos entrevista-

dos se referem a questdo socioambiental, principalmente a que reflete a am-
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biental, pois ela interfere nas outras escalas — sociais, econémicas e culturais.

Consideracoes finais

Neste artigo, buscou-se analisar os impactos do projeto Hidrovia Araguaia-
Tocantins com a derrocagem e dragagem do Pedral do Lourenco sob a perspec-
tiva das memorias de moradores da Vila Tauiri em Itupiranga - PA, podendo-se
concluir que é mais uma ac¢édo do governo e das empresas com a finalidade de
apropriar-se do territorio e dos recursos naturais sem se preocupar com os seres
vivos ali existentes.

O estudo permitiu buscar também responder a problematica de pesquisa,
investigando-se: Que impactos provocarido a derrocagem e dragagem no Pedral
Lourengo na Vila Tauiri, em Itupiranga?

Identificou-se que poderdo ser varios os impactos provocados a partir da
implantagdo da hidrovia Araguaia-Tocantins, principalmente sociais, econo-
micos e culturais, porque a regido da Vila Tauiri é constituida de populagdes
ribeirinhas e amazodnicas, tendo a maioria nascido e crescido as margens do rio
Tocantins. Os aspectos sociais sdo os mais afetados, porque as alteragbes no
modo de vida, sobrevivéncia e lazer dos moradores implicam em transforma-
¢Oes imensuraveis.

No que se refere aos impactos econémicos, ird atingir quase a totalidade dos
moradores/pescadores que residem na vila e nas demais comunidades ribeiri-
nhas. O pescado é a principal fonte de renda e subsisténcia das familias; com
a derrocagem do Pedral do Lourengo, o leito do rio vai ser alterado e muitas
espécies poderdo desaparecer, interferindo diretamente, como ja registradas,
na economia, sobrevivéncia e subsisténcia da comunidade.

Os impactos ambientais acontecerdo com a poluigdo da agua, devido ao
transporte das embarcagdes que ali passardo, e possiveis vazamentos de com-

bustiveis e produtos quimicos que contaminardo a agua. Consequentemente,
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mais espécies do pescado poderao desaparecer e ocasionar doencas que atingi-
riam a populagio, animais e a vegetacao.

Considerando a pesquisa de campo com os 8 moradores/pescadores, identi-
ficou-se que todos se encontram preocupados com a derrocagem do Pedral do
Lourengo, pois acreditam que muita coisa vai mudar e temem pelas desvanta-
gens desse projeto. Todavia, poucos entrevistados demonstraram curiosidades
e esperancas de que o desenvolvimento chegasse a regiao com empregos para
aumentar a fonte de renda das familias.

Na pesquisa literaria, concluiu-se que o contexto de viabilizacdo da hidro-
via Araguaia-Tocantins apresenta marcas discursivas que envolvem interesses
econdémicos e interesses politicos. Tais formacoes discursivas estio interligadas
a um contexto mais geral, que é o contexto nacional, que pauta a Amazonia
como area a ser explorada. Para isso, hd a necessidade de interligar os diversos
modais de transportes, de modo a viabilizar a total integracio, a fim de propor-
cionar melhor logistica de escoamento de commodities. No caso especifico de
nosso estudo, a hidrovia Araguaia-Tocantins é considerada no cendrio economi-
co e politico como a propulsora para o efetivo desenvolvimento da regio.

Dada a importancia do assunto, sabe-se que este estudo nao é conclusivo.
Torna-se necessdria a ampliacdo de mais pesquisas, para obter dados mais
consistentes sobre a legitimagdo da hidrovia Araguaia-Tocantins e os impactos
provocados por ela quando ja se tenha concretizado o derrocamento do Pedral
do Lourenco.

Por fim, conclui-se com o anseio de ter alcancado os objetivos propostos,
tendo como base as expectativas geradas em torno do projeto da hidrovia Ara-
guaia-Tocantins, com énfase nos possiveis problemas e impactos por ele ge-
rados, que afetam, tanto negativa como positivamente, a comunidade da Vila
Tauiri e as demais populagées ribeirinhas, além das regides préoximas, podendo

ser estas caracterizadas como “4reas de influéncia direta” do empreendimento.
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Capitulo 3

Cartografia social da comunidade do Carrapato
Maraba-PA: a experiéncia dos educandos da Escola Sol
poente

Jordelma Sousa Silva
Joart Oliveira Procépio

Introducao

O presente trabalho é uma descri¢io das etapas de construcao da cartogra-
fia social da comunidade do Carrapato, utilizada como ferramenta de sensibi-
lizagdo na educagdo ambiental da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Sol Poente, Unica escola ribeirinha do municipio de Marab4a-PA, localizada as
margens do rio Tocantins.

A escola, enquanto instituicio, tem papel de suma importancia na constru-
¢ao de espacos de sensibilizacdo e pesquisa para os educandos e moradores da
comunidade ribeirinha quanto & importancia da preservagdao do meio no qual
vivem.

Outro aspecto importante nessa discussio é a praxis, ou seja, a pratica com
a reflexdo, ou, ainda, a reflexdo a partir da pratica. A aplica¢ido da praxis na
educacao ambiental é defendida por Loureiro (2002), para construir valores,
conceitos, habilidade e atitudes que possibilitem leitura da realidade de vida
dos sujeitos.

O autor, sobre essa temética, afirma que a educagdo ambiental é um pro-
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cesso de continua aprendizagem; é um instrumento que auxilia na formacao da
cidadania do individuo; promove a sensibilizagido sobre os problemas ambien-
tais do local em que se vive; tem como objetivo refletir acerca da importancia da
preservacao do meio em que o educando estd inserido, focando nas dificuldades
enfrentadas na educacao do campo, principalmente em classes multisseriadas.

Outro fator discutido é que entre as atividades propostas pela educacido am-
biental estd o processo de investigacio da realidade. O propésito desta é pos-
sibilitar ao docente o entendimento sobre o ambiente em que ele habita e que
tenha consciéncia dos problemas ambientais frequentes na comunidade, bem
como a contribuicdo da educagao na preservacdo ambiental e na solucio desses
problemas.

Dessa forma, a educacdao ambiental pode se valer de varias ferramentas
metodoldgicas, assim como de a¢des que promovem envolvimento dos educan-
dos no processo de construcio de produtos que auxiliem no aprendizado, o que
corrobora com o da pesquisa como principio educativo trazido por Demo (2011).

Para contribuir com esta pesquisa, foi utilizada como ferramenta a cons-
trucdo da cartografia social da comunidade, tendo em vista a desconstrucio e
reconstrucao de conhecimento por parte dos educandos e da comunidade; a ar-
ticulacido do conhecimento tedrico com o pratico, que viabiliza maior construcio
do conhecimento adquirido em sala de aula; e a pratica de ensino associado com
extensdo do campo, que perpassa as fronteiras da escola divulgando conheci-
mento.

A motivacio principal deste estudo se deu a partir da experiéncia docen-
te exercida na comunidade Carrapato, localizada no municipio de Maraba-PA,
onde fica a Escola Sol Poente, como citado, Ginica escola ribeirinha do municipio.
Apoés observacoes sobre os problemas ambientais encontrados nesta comuni-
dade, sentiu-se a necessidade de fazer uma breve reflexdo e sensibilizacao dos
educandos e da comunidade para esses problemas.

Observa-se que, na comunidade ribeirinha, os rios e rogados sdo suas princi-
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pais fontes de alimentos, bem como a pesca e extracao de organismos aqudticos
do meio onde se desenvolveram para diversos fins, tais como alimentacio e
comercializa¢io, trazendo, assim, o sustento das familias.

O impacto da pescaria nos rios é bem perceptivel desde a diminuicdo da
oferta de pescado (principal fonte de alimentacao e sustento), perpassando pela
poluic¢do da dgua, os impactos no equilibrio da vida aquética, e a comunidade
precisar se sensibilizar a respeito de sua relagdo com a natureza.

De acordo com Freire (1997 pg.50), sobre o comprometimento politico no
ato pedagogico, é “impossivel exercer a atividade do magistério como se nada
ocorresse”. Motivada por esse preceito, a investigacao aqui proposta tem como
objetivo descrever e refletir a respeito da construcao, por docentes e estudantes
da multissérie da Escola Sol Poente, da cartografia social da comunidade Car-
rapato, com o uso de ferramentas participativas.

A inquietacio principal do trabalho é como a cartografia social podera sensi-
bilizar os educandos e a comunidade do Carrapato a buscar solucbes para seus
problemas ambientais.

Para atender ao objetivo deste trabalho, foram desenvolvidas as seguintes
acoes: roda de conversa com os educandos sobre os problemas ambientais que
eles enxergavam na sua localidade, e eles desenvolverem atividades de educa-
¢ao ambiental com a intenc¢do de auxiliar na sensibilizac¢do e reflexdao acerca
desses problemas ambientais encontrados.

Essas atividades aconteceram a partir da pesquisa proposta pelo curso de
especializacdo em Agricultura Familiar, Curriculo e Educaciao do Campo, du-
rante o tempo-comunidade, no periodo de janeiro a junho de 2019. A atividade
foi proposta como pesquisa para desenvolver a monografia como requisito par-
cial a conclusao do curso.

A cartografia social, na abordagem desse trabalho, é trazida como impor-
tante ferramenta de pesquisa, pois integra-se ao processo de planejamento e

manejo de territérios sob uma perspectiva participativa, na medida em que
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estabelece a ligacdo entre os grupos sociais como seu territério (ACSELRAD;
COLI, 2008).

O trabalho faz abordagens acerca do papel da escola do campo enquanto
processo educativo no ensino-aprendizagem, e, em seguida, apresenta reflexdes
sobre educagao ambiental social da comunidade especialmente nas classes mul-
tisseriadas.

O estudo em questao classifica-se, quanto a natureza, como aplicada; no to-
cante aos procedimentos técnicos, bibliografica; em relacido aos objetivos, como
descritiva; no que tange a abordagem, é qualitativa, pois possibilita a criacdo
de conhecimentos para garantir aproximacao concreta e histérica com o objeto
de estudo. Isso requer um questionamento, uma vivéncia histérico-critica por
parte do observador e do pesquisador, para que haja um didlogo com a realida-
de e a interpretacdo, porque gera conhecimento para a dinamica na solucgao de
problemas especificos; envolve concepcoes e interesses locais.

Também é bibliografica em razio de ser desenvolvida a partir de material
publicado, como livros, artigos, periddicos, internet e outros. Descritiva porque
expoe caracteristicas sobre o tema. E qualitativa por envolver a participacao
dos educandos, pelo uso de estruturas interpretativo-tedricas, que informam o
estudo dos problemas abordados pelos educandos na pesquisa (incluem vozes
dos participantes) e a reflexdo do pesquisador com coletas de dados no campo,
ambiente onde eles vivenciam a questdo analisada.

A pesquisa de campo foi realizada com e pelos educandos, em visitas na co-
munidade para coletas de dados. A construcio da cartografia social foi acompa-
nhada pelos professores da escola, educandos e moradores locais; a socializagao
e culminancia envolveu todos (comunidade local) durante o evento. Importante
a participagio na apresentacio dos resultados para compreender e contribuir a
respeito da necessidade de sensibilizar e refletir acerca da preservacido ambien-
tal em seu local de vivéncia.

O estudo foi realizado na Escola Sol Poente, localizada na vicinal Sdo Sebas-
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tido (Vila Carrapato), zona rural do municipio de Maraba-PA, banhada pelo rio
Tocantins e pelo lago do Carrapato, nome que originou a comunidade na qual
residem cerca de 150 familias que vivem da pesca e da agricultura.

A escola é composta por salas multisseriadas divididas em trés turnos, (ma-
tutino, vespertino e noturno), desde a educacao infantil ao ensino fundamental,
e uma turma de educacio de jovens e adultos — EJA, 2° seguimento, além de
o sistema ser modular’, em que hd uma rotatividade docente, totalizando 10
professores, estando 2 no ensino regular e 8 no sistema modular nas salas mul-
tisseriadas.

A coleta de informagées desenvolvida evoca uma descrigdo e reflexdo sobre
a experiéncia, enquanto educadora integrada, e a significativa importancia da
preservacgdo do meio ambiente a partir do estudo da prépria realidade. Para que
haja um melhor desdobramento da educacdo ambiental, é preciso uma reflexao
sobre relagoes dos seres entre si, do ser humano com ele mesmo, com seus seme-
lhantes e com o ambiente de um modo geral (VASCONCELLOS, 1997).

A pesquisa foi dividida em trés etapas. Na primeira, a explanacio de con-
ceitos e metodologia em aulas expositivas e rodas de conversas com moradores
mais antigos da comunidade (historiografia local); na segunda etapa, coleta de
dados realizada com o uso de celulares e questionario pré-elaborado (juntamen-
te com os estudantes); e na terceira etapa, a socializac¢ao e validagio de dados
para a construcdo da cartografia materializada em uma maquete.

Durante a socializacdo, os pais dos educandos fizeram falas a respeito da
importancia dos seus saberes, consideragoes e avaliacdo das etapas da pesqui-
sa. O registro fotografico e de video da apresentacio dos resultados e validacao
dos dados pela comunidade foi realizado pela escola, para serem utilizados pos-

teriormente.

1 - Sistema que trabalha com a educacdo com disciplinas blocadas divididas em 8 médu-
los, em que os professores trabalham em distintas escolas por periodos que duram entre
25 e 30 dias cada mé6dulo, na mesma escola.
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A educacao e a releitura do papel da escola do campo

Os desafios postos para a educagéo do campo se iniciam até mesmo na cons-
trucdo do préprio conceito, uma vez que ela estd em constante movimento de
construg¢do (CALDART, 2008). A autora considera que o conceito ndo é o ponto
principal da educac¢do do campo, no entanto, aponta trés importantes ques-
toes na sua discussio conceitual: a materialidade de origem baseada na triade
campo-politica publica-educacgéo — educac¢ido do campo é uma especificidade; a
educacgao do campo é do campo; e, por fim, essa educagio se constitui em trés
movimentos distintos: educac¢édo do campo é negativa, baseada em denuncia e
resisténcia a inferiorizac¢éo dos sujeitos do campo; educagao do campo é positiva
e baseia-se em denuncias, praticas e propostas concretas; e educag¢ido do cam-
po é superacao, projeto/utopia das outras concepgdes dos elementos e sujeitos
do campo, sob a perspectiva de transformagio social e emancipa¢do humana
(CALDART, 2016).

Sair da logica perversa da educacéo tradicional imposta as escolas do campo,
através do sistema capitalista, ndo deve ser formal, mas essencial na mudanca
das praticas educacionais capazes de incluir a diversidade e especificidade dos
sujeitos do campo (PRAZERES; CARMO, 2012). Para o educador Paulo Freire
(2000, pg44), a escola é protagonista em uma educacéo significativa, preparada
para que o ensino e a aprendizagem, de fato, efetivem-se, em que a proposta
politico-pedagdgica esteja alicergada, capaz de desafiar o educando a pensar
criticamente sua realidade tanto social quanto cultural, politica e histérica, e
que o educador seja aquele que “ensina os contetdos de sua disciplina com
rigor, cobra a producdo dos educandos, mas néo esconde sua opg¢ao politica na
neutralidade”. O autor ainda afirma que a compreenséo de disciplinas de forma
diferente nao é tampouco alheia a uma analise critica do funcionamento da
sociedade.

O autor afirma ainda que a escola deve ser um lugar que possa proporcionar
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um trabalho de ensino-aprendizagem, que permita estar continuamente supe-
rando os desafios, pois a escola é um ambiente privilegiado para pensar. Para
ele, “néo é a educacgio que forma a sociedade de uma determinada maneira, se
nao que esta (a sociedade), tendo formado a si mesma, de certa forma, esta-
belece a educacio que estd de acordo com valores que guiam essa sociedade”
(FREIRE, 1976, p. 30).

Para esse educador, o aprendizado é um ato de amor e coragem, tendo sus-
tentacao no didlogo. Cabe aos educadores a compreensio de que a histéria é um
processo de participacdo integra e nao progride de maneira unitaria. E nesse
sentido que a escola é um lugar adequado para o ensino.

O autor compreende a educac¢do como um processo de transformacao social,
que pressupde ver o sujeito nio como mero reservatorio, mas um construtor de
sua prépria historia, isto é, capaz de problematizar sua relacdo com o mundo.

Ao se tratar de educadores do campo, no processo de ensino-aprendizagem,
necessitam de praticas distintas daquelas que sdo praticadas no meio urbano,
porque precisam de outras informagdes juntamente com as j4 existentes na sua
estrutura cognitiva, exercendo a autonomia metodolégica e de abordagem que
traga a realidade dos estudantes para a sala de aula.

A participagdo do sujeito no processo de ensino-aprendizagem é de funda-
mental importancia na postura critica sobre sua realidade em todas as etapas
do aprendizado. Esse aspecto esta disposto na Resolucao CNE/CEB no 1/2002,
que institui as diretrizes operacionais para a educac¢do bésica nas escolas do
campo, que salienta que a identidade dessa escola e de seus sujeitos é definida
a partir de questdes inerentes a propria realidade, ancorada na temporalidade
e nos saberes préprios, na memoria coletiva, e na rede de ciéncia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais (BRASIL, 2002).

Outro aspecto importante da resolu¢io é que, de acordo com a legislacao, a
educacao do campo precisa de educadores que tenham formacao especifica para

docéncia, relacionada as questoes do campo, porquanto a maioria dos profes-
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sores designados para atuar nas escolas do campo é de escolas urbanas ou, na
maioria das vezes, ndo possui conhecimento da realidade do campo.

A resolucio aponta que as propostas pedagogicas precisam estar, critica e
conscientemente, direcionadas a uma educacdo libertadora e comprometidas
com ela, para que esse aprendiz tenha formacio transformadora, levando em
consideracio suas vivéncias e especificidades e que o valorize enquanto sujeito
do campo.

Em suma, é através da educacio do campo que o educador devera se colocar
frente a situacoes concretas, que possam auxiliar a compreensio do mundo que
o rodeia; nesse caso, se 0 ensino nio estiver em sintonia com sua realidade, nao
tera resultado satisfatério no processo de ensino-aprendizagem. Sé tera signi-
ficacdo se o docente se propuser a aprender com o sujeito, afinal, “s6 aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido” (FREIRE, 2006, pg 69).

Outro aspecto importante a ser destacado é as conquistas colocadas por Mo-
lina e Freitas (2011), que afirmam que, nas duas Gltimas décadas, ao destacar o
protagonismo dos povos do campo, o cenario educacional brasileiro passou a ser
ocupado por sujeitos coletivos que ndao haviam ainda protagonizado esse espaco:
0s movimentos sociais do campo.

Elas destacam que esses sujeitos coletivos, por dentro de suas lutas sociais,
também de suas praticas educativas cotidianas, articulados nacionalmente no
Movimento de Educacdo do Campo, tém sido capazes de apresentar alternati-
vas ao projeto hegeménico de desenvolvimento rural face as tradicionais escolas
rurais e aos processos de formagao de educadores.

Ao discutir os avancgos conquistados, colocam que a obtencio de marcos
legais e da destinacio de programas educacionais a esses sujeitos, a agenda a
despeito do tema nas pesquisas académicas brasileiras em conjunto com a ar-
ticulacio entre os diferentes movimentos sociais e institui¢ées que lutam pela
educacao do campo sdo as principais conquistas para a transformacio dessa

escola e fazem com que ela tenha os principios articulados pelo movimento pela
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educacgao do campo.

Nosso cendrio politico-econémico traz realidades complicadas enfrentadas
pela educacao do campo, o que Santos (2020) chama de ofensiva do capital sobre
setores sociais, principalmente institui¢des publicas de ensino. A autora ainda
afirma que a desarticulacao de politicas e o aparelhamento da educacio para o
empresariado, com a desobrigacdo do Estado na formacao cidada e libertadora,
sao as prioridades do governo atual?, colocando a Base Nacional Comum Cur-
ricular — BNCC e a formacao de professores para essa realidade e o programa

Future-se.

A pesquisa como principio educativo na escola

A escola, como mediadora no processo de articulacio, esta sempre em busca
da construcio de conhecimentos. E através do trabalho de pesquisa em sala de
aula que proporciona aos educandos questionamentos, formulacées e comuni-
cacao entre eles. Moraes, Galiazzi e Ramos (2012) defendem que a pesquisa é
uma forma de envolver os sujeitos, educadores e educandos, na reflexdo dos
discursos e verdades implicitas nas formacoes discursivas, bem como a constru-
¢ao de novas verdades a partir dos confrontos de argumentos, e que a pesquisa
na sala de aula nfo é pronta; que as verdades se constituem a partir de uma
construg¢ido humana.

Levando em consideracido que aprender por meio da pesquisa é de grande
importancia ao processo educativo, é através da pesquisa que comeca o ato de
questionar, e agucga-se a curiosidade de querer saber mais sobre determina-
dos assuntos; é através das duvidas que se desenvolvem as problematicas que
dizem respeito ao que se deseja conhecer. “Pesquisa pode se dar a partir de
um questionamento, de uma pergunta, de uma ideia fixa, articuladora de um

processo empirico-tedrico de uma investigagao” (ESTEBAN; ZACCUR, 2002,

2 - Governo do Presidente Jair Bolsonaro( 2018-2022).
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p. 15).

Nessa pratica, ndo ocorre apenas o repasse de conteudo, mas, sim, uma
abordagem tedrica do que ja existe, apresentada de forma critica com orien-
tacdo e incentivo do educador, que, segundo Demo (2011, p. 130), assume o
papel de orientador que motiva a producio por parte do educando, que passa
pela cépia, escuta o seguimento de ritos introdutoérios, mas precisa evoluir para
autonomia.

De acordo com o autor citado, para desenvolver autonomia, é interessante
que o educando, ao se envolver na pesquisa, possa perguntar, ter curiosidade
de conhecer e buscar as respostas que a pesquisa provocou. Através dos ques-
tionamentos, ele é provocado a uma investigacio aprofundada e compreensio
melhor do conceito e acoes da pesquisa. Moraes, Galiazzo e Ramos (2012, p. 13)
afirmam que uma nova compreensio, um modo diferenciado de fazer, novas ati-
tudes tém mais significado quando sdo construidos a partir de questionamentos
e da pergunta como parte inicial da pesquisa em sala de aula.

Destaque importante dos literatos é quanto a construcao de argumento dos
educandos, que s ocorre quando eles entendem que somente questionar sobre
determinada pesquisa nao é suficiente para a construcdo de conhecimentos;
necessitam de acoes e reflexées sobre o que realmente precisam aprender, ten-
do em vista que nao ha verdades que nio possam ser sustentadas pela falta de
argumentos. Nesse caso, é importante que se baseie em uma fundamentacio
tedrica da investigacdo para que nao haja contradicoes do que se espera apren-
der em uma pesquisa.

Destacam, ainda, que os argumentos e comunicac¢bes estdo estritamente
relacionados. Vale ressaltar que é importante haver discussoes, debates e criti-
cas, levando em consideracio que ninguém é dono do saber sozinho, e que néao
hé discurso de uma sé verdade, e, sim, de varias, que devem ser compartilhadas
por e para todos.

A pratica da pesquisa para educar é um grande desafio para muitos docen-
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tes, haja vista que, na sua maioria, consideram a pesquisa separada da educa-
¢ao e conduzida de véarias formas. Cada um tem maneiras diferentes de desen-
volver seu trabalho de investigacdo com seus lecionandos. Além disso, educar
pela pesquisa é investir na formacao de sujeitos criticos e auténomos, capazes
de atuar na sociedade, intervindo na realidade social e politica, de modo a con-
tribuir de forma significativa para a transformacio do meio em que vivem, por
meio das descobertas e aprendizagens (DEMO, 2011).

Educar pela pesquisa é um encaminhamento didatico, havera sempre en-
caminhamentos diferentes; cada educador tem seu modo de se direcionar, pois
nao sio receitas prontas (DEMO, 2011). A pesquisa, nesse contexto, carece de
sujeitos que assumam o papel de pesquisador, investigador, e facam com que
tal investigacao tenha principios cientificos e educativos, para que se torne pra-

tica cotidiana em sala de aula.

A cartografia como ferramenta de compreensao de

mundo

Uma forma interessante de pesquisa é a cartografia social, pois possibilita
um novo aprendizado, fazendo com que o sujeito se torne critico diante de situ-
acoes do seu cotidiano. A linguagem cartografica, que antes envolvia cédlculos e
memorizac¢do, nesse momento, esta direcionada a outra perspectiva.

O conhecimento inerente a cartografia social é baseado em uma troca, essa
relagdo entre sujeitos em uma agdo continua de mapear. Diante disso, Faria
e Lima (2014, p. 250) afirmam que o dominio dessa linguagem é essencial na
formacao cidada completa, para pensar o espaco e dispor de instrumentos cons-
ciente disso; constitui-se um elemento de poder saber interpreta-lo, e compre-
ender melhor o espago e atuar sobre ele de forma intelectual.

O conceito de cartografia social surgiu no inicio da década de 1990 com o

projeto Nova Cartografia Social da Amazonia. As primeiras iniciativas foram
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desenvolvidas em territérios da Amazonia Legal, e depois se estenderam para
outras regides brasileiras, especialmente na area rural; no entanto, ja ha ex-
periéncia envolvendo comunidades urbanas (GORAYEB; MEIRELES, 2014).

O mapeamento social geralmente envolve populacoes tradicionais extrati-
vistas, ribeirinhos, agricultores familiares e indigenas, e é instrumento utiliza-
do para fazer valer os direitos desses grupos frente a grandes empreendimentos
economicos (GORAYEB; MEIRELES, 2014).

O mapa social retrata o cotidiano, informacoes contidas em seus proces-
sos territoriais. Por meio desse mapeamento social das pessoas, através des-
sa visibilidade, as comunidades vém conquistando seus direitos e garantindo
seu espaco. “Sao mapeadas localidades, rios, lagos, cemitérios, casas, igarapés,
grotas — independente do seu tamanho ou condigdo, os termos abordados sao
relevantes pelas préprias comunidades estudadas” (GORAYEB; MEIRELES,
2014. p.18).

O autor destaca ainda que a elabora¢io dos mapas é aspecto de grande im-
portancia. Sao feitos pelas proprias pessoas que ocupam um territério, em que
apresentam a forma de viver delas; como trabalham, interagem umas com as
outras em espacos simbdlicos e afetivos. A producio da cartografia social envol-
ve toda a comunidade. A participacido na construcio da cartografia é uma forma
de fortalecer os lacos afetivos e restabelecer coletivamente o trabalho em grupo.

Nas dltimas décadas, a cartografia vem se tornando um mapa de linguagem
visual, mas nem sempre foi assim. O mapa sempre foi utilizado como ferra-
menta pelo homem para a sua localizacao e comunicacao. Para Girard (2011), a
cartografia escolar encontrada no livro didatico reflete contextos diferentes dos
educandos que nao tém interesse em aprender. E importante frisar que o mapa
apresenta informagdes muito técnicas, distantes da realidade dos leitores.

A cartografia social vem se tornando de fundamental importancia no pro-
cesso crescente de demandas das tecnologias, destacando georreferenciamento

e microinformatica acompanhada da internet. Alves (2013 pg03) destaca “que
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através da cartografia houve uma popularizac¢io de informacoes geodésicas, ja
que os mapas tém disponibilidade gratuita na internet, assim como imagens de
satélite, dados, cartas ambos georreferenciados em arquivos digitais de forma
acessivel”.

Como linguagem no processo de ensino-aprendizagem, Delors (1999 pg.89)
destaca que “a educacao cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo
complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a bissola que permite
navegar através dele”.

A educacao faz parte desse processo de construcdao do conhecimento, e ha
varias formas de o educando estudar compreendendo o local no qual ele vive,
para que possa entender melhor seu espaco e sentir-se inserido, proporcionan-
do o entendimento e a andlise desse espaco. Callai (2005) afirma que a leitura
de mundo se da pela leitura do espaco, as marcas da vida das pessoas, e vai
além de ler um mapa.

Outro aspecto defendido por ele é trazer informagoes que possam desenvol-
ver experiéncias concretas, através de ideias claras, para fazer com que esse
conteudo tenha uma fixacdo inteligivel no processo de ensino-aprendizagem; “é
fazer a leitura do mundo da vida, construcio cotidiana e que expressam tanto
as nossas utopias como os limites que nos sido postos, sejam eles no ambito da
natureza, no ambito da sociedade (culturais, politicos, econémicos)” (CALLAI,
2005, p. 247).

Os autores Castro, Gomes e Corréa (2012) descrevem que a diferenciacao
espacial dos significados, a partir da compreensao da cultura como significado
criado e recriado nos Ambitos das praticas de grupos sociais e suas dinamicas,
forma mecanismos e organizacio do espaco. Esses autores também afirmam
que a organizacao do espaco pode ser realizada através do processo de codifica-
cao e decodificacio dos objetos existentes nesse meio geografico, que norteia a
construgio desse saber do seu mapeamento.

Com base nisso, pode-se considerar que a alfabetizac¢io cartografica é um
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dos principais pilares para a aprendizagem geografica, dando grande contribui-
¢do para a leitura e compreensdo de mundo.

A cartografia social vem aprimorando sua intera¢do no que diz respeito
a troca entre o homem e o meio envolvente. A respeito dessa relagdo, Piaget
(1967, p.10-17 apud LENZ, 2016) afirma que a conduta humana é como uma
adaptacio ou, mesmo, como uma continua readaptacio, em que a conduta é ex-
plicada como trocas funcionais entre o individuo e o meio exterior, comportan-
do dois aspectos intimamente interdependentes: cognitivo e efetivo. Por outro
lado, Oliveira (1978) enfatiza que essa relacido deve ser construida na infancia,
pois a crianca tem oportunidade de desenvolver atividades preparatdrias, para,
em seguida, realizar concretamente as operacées mentais de reducdo, rotacao
e generalizac¢io, propriedades fundamentais do processo de mapeamento. Para
que seja eficaz, o mapa precisa ser considerado linguagem, de que os homens
dispéem para se comunicar e se expressar.

Essas linguagens podem ser, entre outras ferramentas, mapas, plantas, cro-
quis e maquetes em sala de aula, importantes na construgio de um saber cola-
borativo com o processo de ensino-aprendizagem, relacionando teoria e pratica,
fazendo com que o aprendiz busque vivéncia e experiéncia nessa construcio

(CAVALCANTI, 1999, p. 136).

Resultados e discussoes

A pesquisa de campo, através dos estudantes, demonstrou que a comunida-
de vicinal Sao Sebastido, conhecida como Vila Carrapato, surgida nos meados
de 1935, tem por volta de 150 (cento e cinquenta) familias. A comunidade é
banhada pelo rio Tocantins e por 11 (onze) lagos, sendo mais conhecido o lago
do Carrapato, o qual originou o nome da comunidade.

Por se tratar de uma comunidade ribeirinha, a economia local baseia-se

na pesca e agricultura familiar. Essas atividades sdo balizadas pelo comporta-
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mento das dguas, os periodos de cheia e a vazao do rio. As plantacoes ocorrem
na seca do rio. As culturas mais comuns sdo as do milho (Zea mayz), da maca-
xeira (Manihot esculenta), da abobora (Cucurbita pepo), da melancia (Citrullus
lanatus), do feijao (Phaseolus vulgaris) e de hortalicas. Essas plantacdes nao
ocorrem nas cheias porque as areas de cultivo ficam submersas.

Outro comportamento comum da comunidade com relacdo a 4gua é o des-
locamento dos moradores da beira do rio para as partes mais altas, reiterada-
mente perdendo as plantac¢ées com o alagamento.

A comunidade tem como transporte principal o aquavidrio. Segundo relatos,
a melhor locomoc¢io é pelo rio, com o uso de canoas de motor chamadas “rabe-
ta” e de grandes barcos de navegacio para ir ao centro urbano. O outro meio
de acesso pode ser através das estradas que percorrem o bairro Siao Felix, em
Marab4, as quais ficam intrafegaveis durante o inverno?.

J4a o espaco escolar funcionava em prédio préprio, construido em madeira,
e estava desativado até o ano de 2014. No ano de 2015, foi reinaugurado com o
nome de Escola Sol Poente, contendo 1 sala de aula, 1 secretaria, 1 cozinha e 2
banheiros (masculino e feminino), que tornou-se uma sala com véarias etapas,
com um professor regente que atendia do 1o ao 50 ano.

A Escola Sol Poente, com a sua antiga construcao de madeira, ndo conseguia
atender a demanda por conta do aumento do nimero de matriculas, sendo ne-
cessdria a construcio de um anexo para atender uma turma multisseriada do
60 ao 90 ano no Sistema Modular de Ensino — SOME).

Em 2017, esse nimero de educandos acentuou-se, e a transferéncia para
outro prédio com melhor estrutura, maior nimero de salas de aula foi salutar.
Diante dessa realidade, a Secretaria Municipal de Educacao de Marab4a — Se-
med alugou um prédio de alvenaria composto por 3 salas de aula, 1 secretaria,
1 cozinha e 2 banheiros (masculino e feminino), exposto na figura 1.

Atualmente, a escola possui salas multisseriadas, divididas em trés turnos,

3 - Periodo chuvoso, que concentra grande parte da precipitacdo anual, que se estende de
janeiro a abril.
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(matutino, vespertino, noturno), desde a educacao infantil ao ensino fundamen-
tal, do 1o ao 50 ano e do 60 ao 90 ano, funcionando no sistema modular, com um

total de 10 professores, 2 professores no ensino regular e 8 no sistema modular.

Figura 1 - Atual Escola Sol Poente

Fonte: fotos pesquisa de campo

Em 2018, a escola foi anexada a Escola Municipal de Ensino Fundamental
— EMEF Joel Pereira Cunha sem maiores explicacgées, e em 2019, foi desmem-
brada, havendo mais aten¢do e autonomia nas decisdes a respeito do ensino
-aprendizado dos educandos da Escola Sol Poente. O projeto politico pedagégico
— PPP da escola esta em processo de construcgdo, e um dos principais objetivos é
integrar educagao ambiental como o eixo norteador de reflexdo quanto a sensi-
bilizacdo e importancia da preservacdo ambiental.

Por a escola ser a tnica ribeirinha do municipio de Maraba, certas dificul-
dades sdo relatadas quanto ao transporte escolar. Assim, o meio mais viavel é
realizado pelo rio Tocantins e o lago do Carrapato, através de barcos e lancha
escolar (figura 2), dividido em trés rotas: um barco que transporta as criangas
do porto da “Boca do Furo” (localidade mais distante); outro barco que trans-

porta as criancas no lago do Carrapato; e outro, da comunidade Boa Esperanca.
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Figura 2 - Transporte, rota da Comunidade Boca do Furo, Lancha Escolar

Fonte: foto de pesquisa de campo

A comunidade tem como aspecto cultural o veraneio (julho a setembro),
protagonizado por paisagem de belas praias, e como meios de lazer montar
acampamentos a beira do rio no periodo de férias (més de julho) e aos finais de
semana.

Héa também a festa junina, promovida pela escola com participagédo da co-
munidade (figura 3), com bingos e quadrilha dos funcionérios, apresentacoes
dos estudantes, torneios de futebol, em que as pessoas vém para prestigiar os
eventos, bem como a cavalgada da regido, muito apreciada pelos moradores
locais.

A religido é bem presente na comunidade; acontecem varios eventos religio-
sos durante o ano nas igrejas evangélicas (Assembleia Madureira, Assembleia
Missiao, Adventista).

Com base nos levantamentos feitos pelos educandos na comunidade, foram
detectados varios aspectos, entre eles, o de que a escola é de fundamental im-
portancia no processo de sensibiliza¢do em relagdo ao meio ambiente. O corpo
docente vem trabalhando a educac¢io ambiental através da pesquisa proposta
desde o inicio deste trabalho, em que o estudante é sujeito principal. Através

desta pesquisa, foram confeccionados cartazes, musica e calendario e expostos
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na escola, para promover a importancia da preservaciao do meio ambiente.

Figura 3 - Festa Junina, Torneio escolar

ARRAIA

Fonte: fotos de pesquisa de campo

Figura 4 - A construgdo da Cartografia Social

Fonte: Acervo fotografico Escola Sol Poente

Como produto da pesquisa, os estudantes da comunidade elaboraram um
mapa (figura 4) dentro da concepgio tedrica da cartografia social, para repre-
sentar todos os dados pesquisados e o histérico da comunidade, o que constituiu
as discussdes sobre a compreenséo inicial do espago e suas dinamicas trazidas

por Castro, Gomes e Corréa (2012).
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Durante a apresentacio da cartografia, foi feita a socializac¢io de produtos
da agricultura familiar levantados durante as atividades de campo. Tal repre-
sentacio é importante no que se refere a conhecer o que se planta e do que
se alimenta, destacado na figura 5, e dar o merecido valor, como colocado por
Callai (2005) sobre experiéncias concretas e entendimento do meio envolvente

discutido por Lenz (2016).

Figura 5 - alimentos da agricultura familiar

Fonte: fotos pesquisa de campo

Através dos procedimentos metodolégicos que foram adotados para a rea-
lizacdo da pesquisa, permitiu-se a constatagio de que os aprendizes tém cons-
ciéncia dos impactos ambientais, e com as entrevistas realizadas, a andlise de
que os moradores das comunidades também tém ciéncia de que o meio ambien-
te vem sofrendo com a degradacdo. O Entrevistado A descreve aspectos desse

conhecimento:

[...] ndo desmatar a beira do rio, ndo jogar lixo nas dguas, e sempre manter
a preservagdo das drvores na regido, cuidando do meio ambiente, e sempre
manter a drea que vocé mora limpa, ndo manter acumulagdo de lixo, e pldstico
Jjogado na margem do rio. (ENTREVISTADO A)
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Pensando nisso, os alunos fizeram cartazes e colocaram na escola para
que todos se sensibilizassem em relacdo ao meio ambiente e sua preservacio,
demonstrados na figura 6. O cuidado com o meio ambiente, segundo Oliveira
(2000), precisa de muita sensibilizacao por parte de todos, para que nao ocorra

danos maiores, pois

[...] A educacdo ambiental deve, sim, ser encarada como um processo voltado
para apreciacido da questdo ambiental sob sua perspectiva histérica, antropo-
16gica, economica, social e cultural e ecoldgica, enfim, como educagao politica,
na medida em que séo decisées politicas todas as que, em qualquer nivel, dao

lugar as agdes que afetam o meio ambiente. (OLIVEIRA, 2000, p. 89)

Figura 6 - Producgao de texto e cartaz
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Fonte: Acervo fotografico da Escola Sol Poente

Consideracoes finais

A cartografia social é uma ferramenta importante que auxiliou no processo
de construcdo de conhecimento ambiental, da histéria e dos aspectos culturais

da comunidade. Possibilitou aos participantes da pesquisa uma articulagio en-
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tre pesquisador e pesquisado, e favoreceu a valoriza¢io de saberes e conheci-
mentos, com uma linguagem de facil compreensio, que esta dentro da realidade
deles.

As discussoes, os debates e o mapeamento participativo possibilitaram ob-
servar que os grupos sociais locais possuem percepc¢ao globalizada em suas ex-
periéncias de vida e seus saberes, sendo de grande relevancia nesse processo
de investigac¢do. Nesse caso, néo fora apenas um mapeamento comum; aliou-se
isso também a valores e conhecimentos local.

Esse processo de mapeamento social possibilitou percep¢io mais ampla e
ousou ser compreendido como um processo de socializagdo de diferentes gru-
pos sociais na comunidade do Carrapato. No contexto, a cartografia social pode
mostrar todos os aspectos sociais de multiplas culturas que estao inter-rela-
cionadas ao saber, ao ambiente, a economia, a politica, a cultura, aos aspectos
sociais e ao histérico da comunidade.

Atendendo ao objetivo do trabalho, na pesquisa e de estudo de campo, os
educandos tiveram uma nova perspectiva. Nao basta s6 ter ciéncia dos proble-
mas ambientais na comunidade, e, sim, sensibilizar todos a fazerem reflexao
sobre os impactos causados a natureza.

A educaciao ambiental, nesse processo educativo, é uma discussdo que envol-
veu a todos, estudantes, professores e comunidade em geral, sem deixar de lado
os impactos ambientais que a natureza sofre.

Outro aspecto interessante é a possibilidade de reflexao sobre nossas acoes
enquanto educadores do campo, breves reflexdes para esses educandos, desa-
fiando a todos a participar do processo de ensino e aprendizagem, com foco na
formacéao de cidadania ambiental e na resolu¢io de problemas locais.

A escola, enquanto mediadora no processo de ensino e aprendizagem, com
relacdo ao uso de metodologias diferenciadas que aliam conhecimento da rea-
lidade do sujeito do campo e sua vivéncia, deve desenvolver possibilidades de

constru¢io de senso critico, para que se tenha sujeitos pensantes e atuantes,
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com objetivo de desempenharem papel importante no contexto social, funcional
e econoémico da referida comunidade a que pertencem.

Outro aspecto importante é que, através da metodologia da cartografia so-
cial aplicada, foi possivel materializar em uma maquete a perspectiva da co-
munidade sobre o préprio espaco, valorizar o seu trabalho através da exposic¢éo
dos produtos da agricultura familiar, por meio de sua socializagdo durante a
apresentacao/validac¢io dos resultados da pesquisa. A diminuicido da distancia
entre a pesquisa e os estudantes, que foram protagonistas em todo o processo
da pesquisa, desde a coleta até a apresentacido dos dados, possibilitou que a
comunidade escolar e local, através da escola, tivesse exposi¢do permanente

desses dados.
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Capitulo 4

Dialogos de saberes pela construcao de uma edu-
cacao diferenciada: um estudo a partir da comunidade

ribeirinha extrativista vila Tauiry em Itupiranga — PA

Joana Darc De Oliveira Cunha

Introducao

O campo, analisado em seu sentido mais amplo, no caso da realidade amazo-
nica, tem caracteristicas e dinamicas proprias. E um contexto, sem dtvida, com-
plexo, que alia espagos diferentes, naturezas, atores e culturas. Sua perspectiva
de tempo e espago é muito particular. A rotina e a realidade das populagdes
camponesas e ribeirinhas sdo completamente diferentes do que é observado no
setor urbano e merece um tratamento diferenciado. Nesse sentido, tal estudo
é direcionado a educagéo do campo e ribeirinha e trata do modelo educacional
que é ofertado a essas populagdes, com o objetivo de discutir e destacar as pecu-
liaridades existentes na vida de criangas, jovens e adultos da Escola Municipal
Augusto dos Anjos, na comunidade ribeirinha extrativista Vila Tauiry, que tem
na educagdo um de seus instrumentos de ressignifica¢do histérica, cultural e
social, e como essas peculiaridades podem contribuir para a construgdo de uma
educacao adequada a sua realidade.

O historico brasileiro em relagdo a educagio do campo é permeado por situ-
acoes de descaso. Falta infraestrutura, mas, para além disso, falta um modelo

educacional que valorize os elementos que os povos do campo, das florestas

113



e das 4dguas tém ao seu redor. A escola objeto deste estudo de caso vive uma
situacio desafiadora, pois ela atende crianc¢as e jovens tanto campesinos quan-
to ribeirinhos, tendo, assim, um papel fundamental na implantacao de uma
educacao diferenciada, que leve em conta a realidade do publico o qual atende,
pois, durante o ano letivo, alunos e professores tém que lidar com periodos de
chuva e seca. No periodo chuvoso, o rio sobe, o que é bom para os ribeirinhos,
mas, em compensacio, as estradas ficam muito escorregadias e, de certo modo,
perigosas. No periodo de seca, o rio desce muitas vezes além do limite, o que
aumenta a dificuldade de algumas criancas chegarem até a margem navegavel;
entretanto, nas estradas, apesar de muita poeira, a situacao é mais confortavel
que enfrentar a lama. Apesar de tudo, vivem em um meio cheio de elementos
que sdo inerentes ao seu modo de viver, produzir e se reinventar, e isso deve
ser aproveitado.

Isto posto, vem-nos o seguinte questionamento: Como superar tais desafios
relacionados a estrutura e ir além; como proporcionar a essas criancas e jovens
uma educagio pautada na sua realidade e em sua producdo cultural material
e imaterial?

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Augusto dos Anjos, na comuni-
dade rural/ribeirinha extrativista Vila Tauiry, localizada no entorno do Pedral
do Lourencao!, a 17 quilometros da sede do municipio de Itupiranga, no estado
do Para. Metodologicamente, a investigacdo fundamentou-se em uma pesquisa
bibliografica, buscando um aprofundamento acerca do tema. Realizou-se pes-
quisas de campo como instrumentos de coleta de dados, em que foram utili-
zadas a observacao participante e a entrevista. Por se tratar de uma pesquisa
qualitativa, a observacio participante foi muito importante, pois significou a
insercio na realidade investigada. Houve a participacgéo e observacgio do dia a

dia da escola e da vida da comunidade, as festividades, os processos de ensino,

1 - O Pedral do Lourencao, situado no rio Tocantins, tem 35 quilometros de extensao e
esta localizado entre a ilha Bogéa e a comunidade extrativista Vila Tauiry, no municipio
de Itupiranga-PA.
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as idas e vindas dos professores e estudantes, os desafios enfrentados nas dife-
rentes fun¢des que os docentes assumem.

Essa comunidade rural/ribeirinha é marcada pela subida e descida dos rios
da regido, com inicio da enchente geralmente no més de dezembro, atingindo os
meses seguintes até abril. O periodo das cheias do rio, marcado pelo aumento
do volume de agua, corresponde aos meses de abril e maio. Durante os primei-
ros meses do ano, o rio estda bem cheio e nio dificulta o transporte. A escola fica
mais centrada na comunidade, que tem poucas areas que sofrem alagamentos
e, assim, o dia a dia escolar flui muito bem. A etapa seguinte, correspondente
aos meses de junho a agosto, chama-se tempo da vazante, alcan¢cando o auge
entre os meses de agosto a outubro, ocorrendo a seca da regido.

Para Terezinha de Jesus Pinto Fraxe (2004, p. 296), todas as atividades
agricolas, o trabalho, a relacdo com o rio, o ensino, o lazer estao fortemente
ligados a dindmica do subir e descer do rio; “a relacio do ribeirinho com a agua
que abarca seu cotidiano se torna de importancia vital para compreensio desse

homem e do universo que o habita”.

Aspectos metodologicos

O presente estudo tem como aportes metodolégicos a pesquisa bibliografica
e a pesquisa de campo, com o propdsito de aprofundamento sobre os processos
migratérios na Amazonia, especialmente aqueles ligados ao ciclo do diamante e
da castanha-do-pard, acarretando, assim, a formacao da Vila Tauiry e dos seus
sujeitos histéricos. Também, visa a analisar como a escola tem contemplado o
mundo rural/ribeirinho em sua proposta pedagégica, ou seja, de que forma as
tematicas da vida, dos saberes, da cultura, do campo, do rio e do mundo ribei-
rinho aparecem e sdo trabalhadas (ou nfo) no curriculo da institui¢cdo. Esse
contexto fol analisado com base em relatos orais, estudos e referenciais tedricos

em relacdo ao objeto de pesquisa, ou seja, a educagido do campo para uma comu-
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nidade rural/ribeirinha extrativista.

Para o desenvolvimento deste trabalho, foi realizada uma pesquisa biblio-
grafica, documental e do campo escolar, com observacio participativa e entre-
vistas orais.

O levantamento bibliografico teve como finalidade compreender os concei-
tos de educacao e educacao do campo para a constituicao do referencial tedrico
desta investigacio, pois, conforme Antonio Carlos Gil, a pesquisa bibliografica
“permite ao investidor a cobertura de uma gama de fen6menos muito mais am-
pla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2002, p. 3).

A pesquisa documental ocorreu no acervo da Escola Municipal Augusto dos
Anjos, e, para a sua realizacdo, embasamo-nos em Gil (2002), ao demonstrar
que “a pesquisa documental vale-se de materiais que nao recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os ob-
jetos da pesquisa” (GIL, 2002, p. 45). Desse modo, analisamos atas de reunides,
didrios e o projeto politico pedagdgico — PPP da instituicdo escolar.

Este estudo também utilizou como metodologia a histéria oral, com o pro-
pésito de entrevistar aqueles que vivenciaram o histérico de ocupagio da Vila
Tauiry, pois, segundo Alberti, a escolha dos entrevistados é guiada pelos objeti-
vos da pesquisa; assim, convém selecionar as testemunhas que “participaram,
viveram, presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou situagoes ligadas ao
tema e que possam fornecer depoimentos significativos” (ALBERTI, 2005, p.
31-32).

Foram utilizadas entrevistas de trés antigos moradores: Maria das Gracas
Pereira Gomes — Dona Gracinha, Dona Antonia Pereira e Seu Antonio Pereira
Lopes, o “Zé Nicolau” (in memoriam), no ano de 2017, na Vila Tauiry, no muni-

cipio de Itupiranga, Para.
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Educacao do campo e sua teoria

A educagio do campo é um conceito amplo e que néo se esconde em si; pelo
contrario, ela se une a propria dindmica dos movimentos sociais, pois tem suas
origens ali. Falando de modo concreto, é um campo que conversa com 0s con-
trastes culturais, que geram uma totalidade de relag¢ées, que assumem nature-
zas proprias a partir das diversas conjunturas. Como destaca Raimundo Sidnei

dos Santos Campos:

No Brasil, os diferentes movimentos sociais e sindicais do campo desempe-
nharam um papel significativo no processo de construgdo de uma politica
publica de educagao articulada com outras politicas publicas voltadas para
um projeto de desenvolvimento do campo. Este movimento de luta por poli-
ticas publicas de educagdo ganhou maior expressdo a partir das conquistas
e contribui¢ées dos movimentos de trabalhadores rurais sem terra, que, por
sua vez, tém protagonizado novas praticas pedagogicas de educacio popular,
resultando numa pedagogia do movimento que se contrapde frontalmente ao

modelo de educagéo rural. (CAMPOS, 2007, p. 23)

O modelo de educagio do campo precisa dialogar de modo coerente com o
sistema de producéo, pois de acordo com as Diretrizes Operacionais para a Edu-

cacdo Basica nas Escolas do Campo e mais no Art. 2 Paragrafo anico diz que:

[...] A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculac¢do as ques-
toes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes pro-
prios dos estudantes, na memoria coletiva e que sinaliza futuros, na rede
de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solugoes exigidas por essas questoes a qua-
lidade de vida coletiva no pais. (‘CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA RESOLUCAO CNE/CEB 1, DE 3 DE
ABRIL DE 2002. (*) (**)”, [s.d.])

Entretanto, o modo como a escola do campo esta organizada no meio rural
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nao consegue ir além da légica que visa somente a reproducio de conteudos,
nao alcancando um processo de formacdo democratico, com participacao de e
articulac@o com os outros setores que viriam a promover as mudancgas na quali-
dade e na maneira de fazer educacio, mesmo sabendo que somente a educacio
seria incapaz de causar uma mudanca na vida dos sujeitos do campo. Porém,
sem ela, a transformacio nio seria possivel, pois a educacdo possui em si um
carater emancipador, dando a esse individuo do campo uma consciéncia social
que o levaria a avancar criticamente.

Roseli Salete Caldart (2012), pedagoga e mestre em educacio, afirma que a
compreensio de que a educag¢io cumpre um papel de destaque e importancia na
transformacio social ndo é uma ideia nova, no entanto, a sua valorizacao nas
lutas populares é algo novo na realidade brasileira.

Em relagdo ao papel transformador da educagao, Paulo Freire diz que

O mito da neutralidade da educacéo, que leva a negagao da natureza politica
do processo educativo e a tomda-lo como um que-fazer puro, em que nos enga-
jamos a servigo da humanidade entendida como uma abstragéo é o ponto de
partida para compreendermos as diferengas fundamentais entre uma pratica
ingénua, uma pratica “astuta” e outra critica. Do ponto de vista critico, é tdo
impossivel negar a natureza politica do processo educativo quanto negar o
carater educativo do ato politico. Isto ndo significa, porém, que a natureza
politica do processo educativo e o carater educativo do ato politico esgotem a
compreensio daquele processo e deste ato. Isto significa ser impossivel, de um
lado, como ja salientei, uma educagio neutra, que se diga a servigo da huma-
nidade, dos seres humanos em geral; de outro, uma pratica politica esvaziada

de significagao educativa. (FREIRE, 1989, p. 15)

Freire dialoga com a educa¢io do campo no tocante ao aspecto politico de
se fazer educagao, a cultura popular enquanto modo de se gerar emancipagao,
e aos vinculos afetivos como principios que fazem com que os trabalhadores
camponeses se unam e se organizem em seus movimentos sociais. Assim, tais

caracteristicas — politica, cultura e afetividade — sdo elementos indissociaveis
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quando se deseja por em pratica uma educagio de fato emancipadora e trans-

formadora.

Nao é a cultura discriminada a que gera a ideologia discriminatéria, mas a
cultura hegemoénica a que o faz [...] Nao se ddo em estado puro e podem mudar
de pessoa a pessoa. Por exemplo, posso ser homem, como sou, e nem por isso
ser machista. Posso ser negro, mas, em defesa de meus interesses econémicos,

contemporizar com a discriminacao branca. (FREIRE, 2001, p. 18)

A concepcio culturalmente politizada presente no discurso de Paulo Freire
nos leva a investigar os aspectos de resisténcia e de criatividade, dai a razio de
estar atentos aos saberes que, no caso da educacgio do campo, vém da terra, das
aguas, da floresta, de sua gente, capazes de adquirir e produzir alimentos de
modo sustentavel, através do extrativismo e da agroecologia®. A cultura popu-
lar é pura resisténcia, porque aponta outro modo, outro caminho de organizar a
sociedade, sem a exploracdo de uma classe sobre a outra, sem o exterminio da
vida, disfarcado de “evolu¢do”, como é observado com a globalizacio e radicali-
zacdo capitalista pelo mundo.

Paulo Freire destaca que a escola deve ser um lugar de trabalho, de ensino,
de aprendizagem. Um lugar em que o convivio permita estar sucessivamente
em processo de superacdo, porque a escola é o espaco feito para pensar. Freire
sempre confiou na competéncia criativa dos homens e das mulheres, e é nesse
sentido que retrata a escola como atribuic¢éo da sociedade. O autor diz que “[...]
nao é a educacgio que forma a sociedade de uma determinada maneira, seno
que esta, tendo-se formado a si mesma de certa forma, estabelece a educacgio
que esta de acordo com os valores que guiam essa sociedade”. (SCHRAM; AN-
TONIO; CARVALHO, 2019).

A educac¢io convencional esteve restrita a escolarizacio, sem considerar os

sujeitos do campo a partir de sua prépria histéria e contexto sociocultural. O

2 - Agroecologia é uma forma de agricultura sustentavel que une conhecimentos cientifi-
cos e saberes tradicionais.
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resultado disso foi o enfraquecimento da identidade dos sujeitos do campo, pois
muitos néo valorizam o campo, mas, sim, a cidade, o urbano.

A educacio para as populagoes do campo nao deve ser uma educacio conven-
cional, pois elas tém um modo de vida diferente do das populacoes das cidades.
Seu dia a dia, suas atividades, sua ligacdo com a terra e a natureza, ou seja, o
meio no qual estdo inseridas deve ser levado em conta. Sendo assim, o modelo
educacional dos centros urbanos néo estaria de acordo com tais elementos.

Segundo a socidloga Maria da Gléria Marcondes Gohn (2001), a educacio
campesina ou camponesa se constréi no processo de luta e na préatica social dia-
ria. Trata-se de um fortalecimento e reconstrucio histérica que se fundamenta
no exercicio da cidadania. Hage (2014), em concordancia com Gohn (2001), diz

que

Isso implica em ouvir os sujeitos do campo e aprender com suas experiéncias
de vida, de trabalho, de convivéncia e de educacao; oportuniza-los o acesso a
informacdo, a ciéncia e as tecnologias, sem hierarquizar os conhecimentos,

valores e ritmos de aprendizagem. (HAGE, 2014, p. 1177)

Desse modo, analisar a educagio do campo com base nas experiéncias edu-
cacionais e socioculturais de homens e mulheres que vivenciam a realidade
local, seus problemas e suas especificidades é importante, pois cria-se a oportu-
nidade de problematizar outras conjunturas. Assim, neste estudo, a educagéo
é problematizada a partir dos espag¢os do campo na realidade amazodnica, da
floresta e das aguas, trazendo a tona suas contradigdes e peculiaridades, evi-
denciando a necessidade de politicas publicas de educacdo do campo capazes
de contemplar os saberes, as culturas e a educag¢io dos povos amazonicos como
forma de valorizacdo da diversidade cultural e dos processos identitarios.

Os conhecimentos adquiridos pelos alunos residentes as margens das aguas
tocantinas do entorno do Pedral do Lourencéo, em Itupiranga, sdo os mais di-
versos. Em sua maioria, esses conhecimentos pertencem a sua cultura e néo

estdo presentes nas praticas curriculares desenvolvidas nas escolas inseridas
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nesse contexto social. E como se a escola néo fizesse parte daquele ambiente,
tornando-se, assim, incapaz de envolver com os aspectos culturais de sua rea-

lidade.

Breve historico da escola e de sua comunidade

A Escola Municipal Augusto dos Anjos pertence a comunidade tradicional?
rural/ribeirinha extrativista Vila Tauiry, que esta localizada as margens do rio
Tocantins, a 20 quilometros da sede do municipio de [tupiranga. Entretanto,
antes de falar da escola de forma direta, gostaria de, aqui, discorrer sobre o

lécus da pesquisa para compreendermos o contexto no qual ela esta inserida.

Figura 1 - Localizacdo aérea e porto da comunidade Ribeirinha Extrativista

Tauiry

Fonte: GOOGLE, 2018 Foto: Ronaldo Macena, 2019

A Vila Tauiry é um lugar calmo e tranquilo, lugar de gente simples e hospi-
taleira. Segundo os relatos de Dona Gracinha, Dona Anténia e Seu Zé Nicolau

(in memoriam), moradores antigos da comunidade, a Vila surgiu a partir de

3 - Comunidades ou povos tradicionais sdo grupos culturalmente diferenciados que se
reconhecem como tradicionais, possuem formas proéprias de organizagio social, ocupam
e utilizam territérios e recursos naturais como condi¢do para sua reproducdo cultural,
social, religiosa, ancestral e economica, utilizando conhecimentos e inovagoes praticas
gerados e transmitidos pela tradigéo.
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uma fazenda na beira do rio, propriedade de um viajante que “veio 14 de baixo”
— expressio utilizada pelos moradores para se referir as pessoas que vieram dos
municipios de Camet4, Baido e Belém.

Nessa fazenda, funcionava uma espécie de porto improvisado, onde viajan-
tes das dguas do rio Tocantins aportavam para descansar. Muitos iam ficando
e, segundo histérias, eram acolhidos. Aos poucos, foram sendo levantadas pe-
quenas casinhas de taipa no entorno, assim, surgindo a pequena vila.

As atividades desenvolvidas na época eram extracio da castanha-do-para,
de frutos da mata e de diamantes oriundos dos pedrais do Lourenc¢io, proximos
da Vila Tauiry, além da pequena agricultura em tempos de cheia do rio. Assim,
os moradores viviam entre dois ciclos produtivos: no verao (época em que o rio
secava e deixava a mostra os pedrais do Lourencao), dedicavam-se a extracao
do diamante; no inverno (época em que o rio enchia e ndo era possivel garim-
par), dedicavam-se a extrair a castanha-do-para e a “roca”. A pesca, na época,
era pouco praticada, a ndo ser para subsisténcia; ndo era tida ainda como uma
fonte de renda.

No auge do garimpo, a vila se viu em tempos de grande fervor populacional
e economico. Moradores antigos contam que comerciantes vinham da cidade
de Marab4 e regido em busca de mercado consumidor. Relataram, ainda, um
aumento populacional consideravel no auge do garimpo.

Com o decorrer do tempo, a vila ja tinha uma quantidade consideravel de
moradores, pessoas que vinham atras do garimpo, além de pessoas da prépria
regido. Entretanto, o ciclo do garimpo acabou, o da castanha também, e os ha-
bitantes da pequena vila tiveram que encontrar outra fonte de renda. A partir
dai, a pesca passou a ganhar forca como atividade produtiva.

Em pesquisa realizada no ano de 2014 na Vila Taury, foi aplicado questio-
néario e realizadas entrevistas. Os resultados revelaram que 40% dos morado-
res entrevistados eram pescadores, 10% aposentados, 15% agricultores e 25%

desenvolvem outras atividades como vaqueiro, professora, dona de casa. Pode-
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mos, entdo, assim, dizer que é uma vila de pescadores e sua economia advém
da pesca, da agricultura de subsisténcia e do turismo do verdo amazonense
(CUNHA et al., 2014).

Normalmente, as familias se constituem por 2, 4 ou 5 pessoas, sendo que
20% das familias compdem-se por 2 ou 5 pessoas e 25% por 4 pessoas. Destas,
cerca de 45% se enquadram em uma faixa etaria de 20 a 40 anos, 20% possui
entre 41 e 60 anos, e 35% estd em uma faixa etaria de 61 a 80 anos (CUNHA

et al., 2014).

Grafico 1 - Atividade profissional dos moradores da Vila Tauiry - 2014

M Pescadores
W Aposentados
™ Agricultores

Outros

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018

Grafico 2 - Atividade profissional dos moradores da Vila Tauiry - 2017

H Pescadores

u Aposentados

1 Agricultores

1 Outros

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018

Entretanto, neste estudo, os dados encontrados foram diferentes dos apre-
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sentados por Cunha et al. (2014), em que foi possivel observar que houve um
aumento expressivo no nimero de aposentados. Isso se deve ao fato de que a
populacao esta envelhecendo. A partir do momento em que os jovens se en-
contram forcados a sair da vila para estudar, perdem parte de sua identidade
ribeirinha e ndo retornam.

Além disso, outro fator que dificulta esse retorno a comunidade é o fato de
alguns nio se identificarem com a atividade pesqueira e ndao poderem exercer
outras atividades, pois estas sdo muito limitadas. A tnica institui¢io que ofere-
ce outra linha profissional é a Escola Municipal Augusto dos Anjos, mas, ainda
assim, a maior parte de seu corpo técnico vem da sede do municipio.

Diante disso, os moradores temem pela perda de seus costumes, uma vez
que seus jovens ndo demonstram mais o interesse pelas atividades tradicionais

como antes.

A escola por dentro e seus sujeitos

Com nome inicial de Nova Era, a Escola Municipal Augusto dos Anjos ini-
ciou suas atividades no ano de 1992, segundo datam documentos antigos dispo-
niveis em seus arquivos.

A Escola Augusto dos Anjos atende cerca de 180 alunos do 1o ao 90 ano.
Os jovens que est@o no ensino médio deslocam-se até a sede do municipio em
onibus escolar. Seu quadro de funciondrios é composto por 2 escriturarios, 4
serventes, 2 vigias, 1 coordenadora e 1 diretora. Os profissionais que atuam
na escola, em sua maioria (professores, secretarios, diretor, escriturarios), nao
residem na vila; eles fazem o caminho inverso ao dos alunos: veem da sede do
municipio para a vila.

A infraestrutura da escola conta com: 5 salas de aulas equipadas com lam-
padas e ventiladores; sala de diretoria; sala da secretaria; cozinha; banheiro

dentro do prédio; banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade
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reduzida. Conta com alimentacio escolar para os alunos, bebedouro, energia da
rede publica, lixo destinado a coleta periédica. Entre os equipamentos disponi-
vels na escola, estdo: 2 computadores, datashow, 1 TV, 1 filmadora. Todavia,
nao possui quadra esportiva (utilizam a quadra publica da comunidade), sala

de professores, auditério, almoxarifado, tampouco sala de apoio pedagdgico.

Figura 2 - Escola Augusto dos Anjos, area externa

Fonte: Autor, 2019

Figura 3 - Escola Augusto dos Anjos, salas de aula

Fonte: Autor, 2019

Na escola, ndo tem associagdo de pais, mas, segundo a direcdo, eles, em sua
maioria, acompanham o desempenho dos filhos.
As entrevistas foram realizadas com alunos e professores, além de conver-

sas informais com moradores e pais da comunidade. Elas foram imprescindiveis
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para o entendimento das problemaéticas, do objeto de estudo, além de facilitar
a compreensdo das perspectivas dos sujeitos. Na maioria das vezes, ocorriam
no caminho para a escola, pois os professores que dao aula na vila residem na
cidade, e utilizam o transporte que vai até 14 deixar os alunos que moram no
decorrer do caminho e buscar os alunos do ensino médio que estudam na sede
do municipio.

O o6nibus inicia a viagem as 5h30 da manha em direcdo a vila e, no caminho,
os alunos (criancas com idades a partir dos 6 anos) aguardam sua chegada. O
sol ainda nem surgiu e elas ja estdo ali, prontas para mais um dia de aula, mui-
tas das vezes acompanhadas de seus pais, tamanha a pouca idade. Ao entrarem
no veiculo, os professores tém toda uma atencao especial para que eles sentem
e fiquem em seguranca. Percebe-se, ai, que o papel dos docentes daquela escola
e de tantas outras escolas do campo vai além da sala de aula. Os professores
estabelecem com seus alunos lacos de convivéncia e afetividade, e aprendem
com eles coisas que somente a vivéncia no campo é capaz de ensinar. Por isso,
é tao importante que o aprendizado da escola contemple também esses saberes

cotidianos.

E possivel a construcao de uma escola rural/ribeiri-
nha?

Em relacdo ao PPP, segundo a direcéo, ele existe, mas esta desatualizado e
nao atende as especificidades educacionais necessarias as populagoes tradicio-
nais as quais a maioria de seus alunos pertencem.

Nesse sentido, Jarliane da Silva Ferreira (2013) destaca alguns elementos

para reflexdo na construgdo de um projeto de escola rural/ribeirinha:
+ “Calendario escolar: que considere o periodo das cheias e secas dos rios. Pe-

riodo de cheias (fevereiro/marco) e periodo das secas (agosto e setembro) que

é associado ao tempo de plantar e colher.
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* Tempo escolar: realizagio de debates com todos os envolvidos para pensar
em alternativas que garantam o tempo escolar de 20 horas semanais de aula
(correspondente a 200 dias letivos), conforme a lei estabelece e de acordo com
as peculiaridades da regido.

* Discutir possibilidades de inter-relagdo curricular das escolas ribeirinhas
com as escolas da 4rea urbana. A relacdo drea urbana e rural deve ser de
complementariedade, pois os alunos, ao concluirem o 90 ano do ensino funda-
mental, precisam dar prosseguimento aos seus estudos (quando podem, pois
muitos desistem) e vao para as escolas da sede da cidade e 14 se sentem como
“estranhos no ninho”, aumentando o indice de desisténcia e de reprovacoes.

* Garantia de formacao inicial e continuada de professores na perspectiva de
uma educacao intercultural critica e do respeito e valorizacio da diferenca e
mundo rural/ribeirinho.

* A inser¢do do contexto sociocultural dos educandos na escola ribeirinha:
esta insercdo nao é algo simples, principalmente quando este contexto rural/
ribeirinho historicamente carregou e carrega o peso das desigualdades, da
baixa qualidade de vida, de situagdes de pobreza/miséria.

» A inserc¢io do real contexto sociocultural do mundo rural/ribeirinho é a pos-
sibilidade de entender e intervir politica e criticamente nas situagdes que se
apresentam cotidianamente na vida dessas populagdes.

+ Conteddos culturais: sdo saberes da comunidade, desde crencas, lendas,
“causos”, historias, habilidades, problemaéticas, as lutas, os movimentos so-
ciais, a relacdo com a cidade, os interesses, seus sistemas de produgio, os
trabalhos, a agricultura familiar, a ciéncia e tecnologia dos ribeirinhos. (FER-

REIRA, 2013, p. 9)

Partindo desses elementos, é possivel construir um curriculo adequado a

realidade rural/ribeirinha, gerando bons resultados ndo somente em relacéo

ao aspecto educacional, mas, também, melhorando a autoestima e elevando o

sentimento de pertencimento ao seu lugar, pois é sabido que, apesar de o Brasil

ter origem rural, & educagdo do campo foi relegado o descaso e o abandono. As

escolas da Amazonia tém um agravante para essa situagdo, que sio as carac-

teristicas proprias regionais: suas questoes climaticas e grandes extensoes de

terras e dguas, que tornam o caminho para a escola desafiador.

Desse modo, Ferreira (2013), citando Santomé (1998), destaca uma pedago-
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gia que alia saber tradicional rural/ribeirinho com saber cientifico:

Contudo, a escola nao tem tirado proveito da cultura, dos conhecimentos,
das habilidades, das problematicas e dos costumes dos sujeitos ribeirinhos e
camponeses que estio inseridos em seu contexto. O mundo rural/ribeirinho

aparece com timidez nos contetidos e atividades desenvolvidas.

Figura 4 - Esquema para a elaboracgido de uma educagio diferenciada

Saber cultural ribeirinho Saber cientifico
Base diversificada e Base nacional comum
contextualizada. (Art. 210, CF/1988)
Trabalho escolar desenvolvido no Especifica para todos os educandos.
principio da contextualizagdo. Todos devem aprender com base nas
Conteido  pautado na  vida, competéncias e habilidade a serem
cultura, saber ribeirinho. desenvolvidas correspondente a etapa
de ensino.

N\ ~

Curriculo escolar.

Fonte: Ferreira (2013, p. 10)

Pensando nisso, as comunidades ribeirinhas extrativistas do entorno do
Pedral do Lourengao planejaram e realizaram, na comunidade Praia Alta, lo-
calizada na frente da Vila Tauiry, do outro lado do rio, no municipio de Nova
Ipixuna, no dia 11 de agosto de 2019, o I Férum sobre Educag¢do Diferenciada
com o tema Educagdo escolar das comunidades ribeirinhas no entorno do Pe-
dral do Loureng¢do: didlogos de saberes, no qual tive participacdo no auxilio
para elaboracio das propostas e dos objetivos, que tinham por finalidade pen-
sar um modelo de educacio que, no minimo, atendesse as necessidades daquela
populagdo. Foi o pontapé inicial. Tal evento foi de grande importancia para dar

v0z aos sujeitos.
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Nesse evento, estiveram presentes ribeirinhos, professores, alunos, pesqui-
sadores, representantes publicos da educacio, visando a tratar sobre as deman-
das das populagoes ribeirinhas relacionadas a educacio de seus filhos. Entre os
temas abordados no férum, destacam-se: discussio e proposi¢do do PPP e do
calendério diferenciado de acordo com a educagéo escolar ribeirinha; proposi-
¢ao de cursos nas comunidades do entorno do Pedral do Louren¢io para filhos
de pequenos ribeirinhos e agricultores; organizacao e gestdo da educacao esco-
lar rural/ribeirinha; praticas pedagdgicas diferenciadas na educagio escolar;
a questdo da educacdo superior e comunidade rural/ribeirinha; ampliag¢ido do
didlogo das secretarias de educac¢do dos municipios de Nova Ipixuna, Itupiran-
ga e 4" Unidade Regional de Ensino de Marab4, com as comunidades para a

constru¢io do PPP e o calendario diferenciado ribeirinho/rural.

Figura 5 - Roda de conversa sobre educagéo diferenciada, comunidade Praia Alta

Fonte: Autor, 2019

Entre os assuntos presentes no discurso dos moradores e participantes, so-
bressairam aqueles sobre as dificuldades que os filhos enfrentam diariamente
no caminho para a escola, pois, na comunidade, apesar de ter um prédio escolar,
seus alunos tém que se deslocar para outra comunidade, pois a escola esta de-

sativada. Isso acontece com quase todas as comunidades do entorno do pedral.
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Devido ao nimero reduzido de alunos, a gestao publica prefere gastar com
transporte, muitas vezes ofertado por empresas terceirizadas, a colocar uma
equipe escolar para trabalhar naquelas comunidades. Desse modo, tanto os fi-
Thos de ribeirinhos quanto os de agricultores precisam levantar de madrugada
quando estudam no periodo da manha, e chegam em casa as vezes a noite quan-

do estudam no periodo da tarde.

Figura 6 - Alunos voltando para casa apds periodo de aula

Fonte: Autor, 2019

Nessa conjuntura, torna-se fundamental a criagdo de politicas ptblicas que
visem a superar essas adversidades, que afetam e atrasam o processo educa-
cional das populagdes ribeirinhas/rurais, uma vez que essas escolas sao respon-
saveis atualmente pela introducéo escolar da maioria das criancas, de adoles-
centes e jovens do campo no estado do Para. Por isso, ndo ha justificativa para
manter a escola publica do campo sem as condigbes que garantam o direito
publico de qualidade para o trabalho e de aprendizagem dos estudantes e pro-

fessores do campo.

Consideracoes finais

Este trabalho foi desenvolvido no contexto da pés-graduacdo em Educacéo

do Campo, Agricultura Familiar e Sustentabilidade na Amazonia, em que foi
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realizada uma pesquisa de campo na Escola Municipal Augusto dos Anjos, ru-
ral/ribeirinha, no municipio de Itupiranga, em uma comunidade as margens do
rio Tocantins. Apesar de ser uma localidade préxima da sede, é uma das muitas
comunidades que margeiam o rio nas proximidades do Pedral do Lourencéo e
que possui caracteristicas peculiares e Unicas. Ao pensar-se a metodologia de
ensino empregada na escola local, deve-se considerar seus habitos, costumes e
tradicoes, pois eles tém dinamicas préprias.

Diante do exposto, tal pesquisa espera contribuir para a constru¢do de um
PPP que contemple seu publico-alvo, pois, de acordo com os professores, uma
parte do alunado tem um baixo aproveitamento por conta das faltas ou das
dificuldades de compreensio do contetido que esta fora do seu contexto. Para
os docentes e a prépria direcio da escola, é necessario que se trabalhe dentro
das perspectivas de seus discentes para um maior aproveitamento do ano letivo
e, consequentemente, mas ndo menos importante, a manutencao e reproducao
dos saberes tradicionais para a posterioridade. Os alunos, por sua vez, dizem
que pouco sentem na préatica a falta de um curriculo adequado, o que néo sig-
nifica que eles ndo gostariam de ter aulas sobre as cheias do rio e seus peixes;
as histérias antigas dos ancidos sobre “a grande cheia de 1980”, de um velho
chamado Lourenc¢io ou dos bailes de gala dos tempos do auge do garimpo. Isso
sdo somente alguns exemplos de temas que podem ser abordados em aulas ao
ar livre, incentivar os estudantes a conhecerem o lugar onde vivem e produzem
sua histéria.

Sobre o I Forum sobre Educa¢do Diferenciada, é importante frisar que os
resultados vao surgindo aos poucos. As liderancas das comunidades que partici-
param do evento se reuniram com institui¢des de ensino superior com o intuito
de firmar parceria, no tocante a oferta de cursos técnicos e profissionalizantes
para os moradores, entretanto, o foco principal é a educacio béasica.

De acordo com as liderancas, ainda estdo tentando reunir com os represen-

tantes municipais da educagdo, para que sejam desenvolvidos programas de
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formacao especifica para educadores que atuam nas escolas do campo. Ja foram
realizados contatos com a 4a URE/Marab4 para que seja implantado, ja no ano
de 2020, o ensino médio na comunidade ribeirinha extrativista Vila Tauiry,
para atender os jovens do entorno. Contudo, é sabido que esse é um processo
longo; que a construcdo de um projeto de educacao para o campo é, de certo
modo, trabalhoso e que sua pratica se dara de forma gradativa e, certamente,
rendera resultados positivos para aqueles que forem atendidos por ele.

Eu, enquanto profissional da drea da educacio e pesquisadora da area an-
tropoldgica, procuro elaborar materiais que colaborem com o fortalecimento
histérico e cultural dessas comunidades, e isso aliado a um curriculo adequado
podera render frutos para essa e outras geragdes. As comunidades envolvidas
nesse movimento compreenderam que uma educagio adequada ao seu modo de
viver é fundamental para a construgdo e manutencio da histéria e identidade
de seu povo. Os resultados ainda nao sao visiveis, pois, como mencionado an-
teriormente, i1sso acontece de modo gradativo e depende do comprometimento
tanto dos agricultores e ribeirinhos quanto do poder publico, sendo este ultimo
0 que ird implementar de maneira formal. Tal processo pode ser iniciado com o
aumento do nimero de vagas para professores especializados em educacio do
campo, pois este tem importancia fundamental no processo de formacao de um
curriculo especial.

Ademais, essa é uma discussio que nao se encerra, pois a educac¢io do cam-
po na Amazonia deve ser tdo rica quanto os elementos que circundam o povo
que nela vive. E quanto mais debatermos, mais avangaremos nessa construgio,

que deve ser coletiva: escola, professor, aluno, comunidade e poder publico.
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Capitulo 5

Educacao do campo no municipio de Picarra:

ressignificando o ensino fundamental do campo

Reginaldo Negreiro
Rosemeri Scalabrin

Introducao

Este artigo é fruto do trabalho de conclusido do curso de especializacdo em
Educagao do Campo, Agricultura Familiar e Curriculo do Instituto Federal do
Para Campus Rural de Maraba — IFPA CRMB, em que pesquisamos sobre a
educacao do campo no municipio de Picarra, no sentido de identificar as con-
tribui¢bes dessa politica educativa no plano de acao, no periodo de 2015-2018.

Assim, o interesse de pesquisa tem a ver com a busca em compreender e
demonstrar a importancia da educacio do campo para o municipio de Picarra,
pois, durante varios anos, a educa¢io do campo foi deixada de lado no referido
municipio.

Observa-se que o modelo de educacao tradicional vinha sendo aplicado sem
observar as peculiaridades da localidade, e o ambiente social do educando nao
era tido como provedor de conhecimentos. Era de facil constatagdo o baixo de-
sempenho dos alunos e o grande nimero de repeténcia e de evasio escolar.

A partir de 2015, houve uma ruptura com o modelo urbanocéntrico de edu-
cacao, pois notou-se que continuar aplicando os mesmos métodos educacionais

manteria estagnada a educacdo do municipio.
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A contribuigdo da pesquisa estd em identificar o que foi produzido pela edu-
cacdo do campo no ensino fundamental em Picarra, no que se refere as mu-
dancas das praticas docentes, no curriculo e no aprendizado dos estudantes,
pois, com o auxilio do IFPA CRMB em conjunto com a Secretaria Municipal de
Educacao — Semec de Picarra, comecou-se a desenvolver a politica educativa
local a luz da efetivacao da institucionalizac¢io da politica de educacio do campo
(CARVALHO; SCALABRIN, 2018).

Isso se deu por meio de formagao continuada, com cursos de especializagéo
ofertados a professores, diretores e coordenadores pedagdgicos, e curso de Agro-
pecudria subsequente (pds médio) ofertado aos jovens do campo, pelos quais
buscou-se construir um ambiente apto a receber essa nova proposta de ensino
e de curriculo.

Nesse sentido, o recorte de analise desta pesquisa refere-se ao periodo 2015-
2018, em que foi desenvolvida a politica de educacao do campo por meio da for-
macéo continuada, a qual interferiu na proposta curricular da rede municipal
de ensino, pelo fato de esta ter assumido a implementagao da proposta curri-
cular via tema gerador, bem como os principios da pedagogia da alternancia no
calendério letivo.

Sob essa perspectiva, as questdes centrais e norteadoras da pesquisa foram:
Qual a importancia da educacao do campo para o municipio de Picarra? Qual
a contribuicdo da educacido do campo — na politica e no plano de acdo — para a
melhoria da qualidade do ensino fundamental do campo em Picarra?

Para isso, a opcao metodoldgica foi pelo estudo de caso a partir da aborda-
gem qualitativa, com pesquisa bibliografica e de campo composta por entrevista
coletiva com a equipe da Semec e entrevistas individuais e coletivas.

Na pesquisa bibliografica, ancoramo-nos em autores como Caldart e Santos
(2008) e Scalabrin (2011), que discutem sobre educacido do campo. Na pesquisa
documental, estudamos e analisamos a legislacio educacional a partir da Cons-

tituicdo Federal de 1988; da Lei de Diretrizes de Bases no 9.394/1996; do docu-
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mento do Ministério da Educagdo — MEC denominado Caderno Secad (volume
2); do livro do Ministério do Desenvolvimento Agrario denominado Por Uma
Educagao do Campo; do Plano Nacional de Educacio. Foram ainda utilizados
documentos fornecidos pelas secretarias de Educacao, de Desenvolvimento Eco-
nomico e Gestao, bem como de dérgios governamentais como o Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica — IBGE e a Agéncia de Defesa Agropecuéaria do
Estado do Para — Adepara. Utilizou-se também de artigos académicos disponi-
veis em meio eletronico.

Na entrevista coletiva, utilizamos aproximacées da técnica de grupo focal
(DIAS, 2000) com a equipe da Semec. Para isso, utilizamos como questao ge-
ral: Os beneficios alcancados pela educacao do campo nos tltimos anos; e como
questoes especificas: O que é educacao do campo? Por que a Secretaria Muni-
cipal de Educacio criou a politica de educacao do campo? Como a educacao do
campo foi desenvolvida na rede municipal de Pigarra? Quais as dificuldades e/
ou limitag¢des ainda persistem no desenvolvimento de praticas educativas no
que diz respeito ao conceito e a concepcao de educacio do campo?

A entrevista coletiva foi realizada no dia 4 do més de novembro de 2018,
envolvendo 6 participantes. Ja as entrevistas individuais foram realizadas com
os diretores das 5 escolas polos, no periodo 5 a 10 de novembro de 2018, em que
utilizamos questiondrio aberto ou semiestruturado.

Na realizacido das entrevistas individuais, foram feitas as mesmas indaga-
¢oes supracitadas aos participantes da pesquisa. E, em razao disso, foi neces-
sdrio analisar como aqueles responsaveis por sua efetivacdo compreendem esse
novo modelo de educagio. Por esse motivo, realizou-se entrevistas coletivas e
individuais em diferentes regiées do municipio, nas quais foram ouvidos direto-

res, coordenadores, professores e a equipe pedagdgica da Semec.
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Educacao do campo: nog¢oes gerais

A educacéo do campo, segundo Caldart e Santos (2008), é um conceito novo,
que vem se construindo ha duas décadas, sendo necessario observar o contex-
to de seu surgimento para compreendé-lo. Ou seja, ja existe um actimulo de
embates, relagdes e praticas capazes de esclarecer o que é educag¢do do campo,

conforme destacamos a seguir:

O conceito de educag¢ao do campo é novo, mas ja estd em disputa, exatamen-
te porque o movimento da realidade que ele busca expressar é marcado por
contradi¢des sociais muito fortes. Para nés, o debate conceitual é importante
a medida que nos ajuda a ter mais claro quais sdo os embates e quais os de-
safios praticos que temos pela frente. No debate tedrico, o momento atual nao
nos parece ser o de buscar “fixar” um conceito, fechd-lo em um conjunto de
palavras: porque isso poderia matar a ideia de movimento da realidade que
ele quer apreender, abstrair, e que nés precisamos compreender com mais
rigor justamente para poder influir ou intervir no seu curso. (CA ALDART;

SANTOS, 2008, p. 69)

A autora apresenta preocupac¢io com a possibilidade de um conceito enges-
sado da educac¢io do campo, uma vez que tal possibilidade poderia intervir no
seu curso, matando a ideia da realidade que se propde incorporar.

Segundo Caldart e Santos (2008), o conceito de educagio do campo, além de
nao ser fixo, também nio pode ser aleatdrio e arbitrario. Tal conceito devera
ter seus alicerces na sua materialidade de origem, na realidade do movimento
histérico do qual faz parte.

A autora apresenta trés discussdes conceituais, que, por sinalizarem ten-
soes e contradi¢coes importantes, merecem destaque. A primeira das discussoes
conceituais esta ligada a triade campo-politica publica-educac¢io, a qual é assim

elucidada por Scalabrin (2011):

140



Esta concepc¢io esta fundada na indissociabilidade entre as politicas publicas,
a educagdo e a pesquisa; a cidadania, o campo e a produg¢ao, sendo apontada
por Molina (2003) como a triade campo-politicas publicas-educacao e, por Mi-
chelotti (2008), como a triade producao-cidadania-pesquisa. Em ambos, ha o
destaque para a elaboracdo de politicas publicas com base na relagdo entre
as diferentes areas de conhecimento (a educagao, a sociologia, a economia, a
agronomia, a politica, a histéria, a filosofia) e configura o rural como um lécus
transdisciplinar de produgdo e sistematizagdo de conhecimento, ancorado na
heterogeneidade, dinamismo e diversidade, cujo projeto de desenvolvimento é

centralidade na produgdo camponesa. (SCALABRIN, 2011, p. 17)

Aqui, observamos a reuniio de trés requisitos que seriam necessarios e arti-
culados para a construcao da educacio do campo, que é a escola comprometida
com a construcio da formacao por totalidade, com vistas a ajudar a construir
um projeto de campo com politicas publicas de educagio, satde, infraestrutura
e financiamento capaz de assegurar qualidade de vida no campo.

Caldart e Santos (2008) afirma ainda que determinadas correntes de pen-
samento buscam conceituar educagdo do campo retirando alguns desses ele-
mentos, por nao considerarem que sejam importantes e necessarios para com-
preensao do tema. Contudo, nota-se que a autora nao compartilha) do mesmo
entendimento, pois considera que pensar os termos separadamente significa
promover uma desconfiguracio politica e pedagdgica de fundo da educacéo do

campo, de modo que

E importante ter presente que estd em questdo na educagao do campo, pen-
sada na triade Campo-Politica Publica-Educacio e desde os seus vinculos so-
ciais de origem, uma politica de educagdo da classe trabalhadora do campo,
para a construcgéo de um outro projeto de campo, de pais, e que pelas circuns-
tancias sociais objetivas de hoje, implica na formacao dos trabalhadores para
lutas anticapitalistas, necessdrias a sua propria sobrevivéncia: como classe,
mas também como humanidade. Formagao que inclui a afirmacao de novos
protagonistas para pensar/construir esta politica: os préprios trabalhadores
do campo como sujeitos construtores de seu projeto de formagao. Ou seja, sdo

os trabalhadores que fundamentalmente ndo podem perder a nog¢ao da triade
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e do projeto mais amplo. E, diga-se, estamos nos referindo a uma politica que
néo se reduz a politica publica, mas que inclui/precisa incluir politicas de
acesso a educacdo publica para o conjunto dos camponeses, para o conjunto

das familias trabalhadoras do campo. (CALDART; SANTOS, 2008, p. 72)

A referida triade (campo-politica publica-educacio) é indissociavel, pois,
para a construc¢ao de uma educagio que tem sentido para a populac¢ido do cam-
po, é necessario o desenvolvimento de politicas publicas que coloque essa popu-
lacio como o protagonista da sua prépria histéria.

A segunda discussao conceitual surge por meio da especificidade da edu-
cacido do campo. Nesse contexto, sdo analisadas por Caldart e Santos (2008)
as suas singularidades no que se refere a discussio de pais, politica publica e
educacao, que sao responsaveis por distanciar ou aproximar diferentes grupos
que fazem e discutem uma universalizacido da educacao, sempre alertando para
o perigo de uma fragmentacio das lutas de classe trabalhadora.

Observa-se uma preocupacido de evitar que a especialidade dessa drea do
conhecimento se transforme em uma forma de exclusao, assim, levando a disso-

lucao de seus fins, conforme narrado pela autora, a seguir:

O que nos parece fundamental entender para ndo nos desviarmos da discus-
s@o de origem é que a especificidade de que trata a educag¢io do campo é do
campo, dos seus sujeitos e dos processos formadores em que estdo socialmente
envolvidos. Nao tem sentido, dentro da concepgdo social emancipatéria que
defendemos, afirmar a especificidade da educa¢io do campo pela educacgao
em si mesma; menos ainda pela escola em si mesma (uma escola especifica ou
proépria para o campo). Isso é reducionismo; politicamente perigoso e pedago-
gicamente desastroso. Esse reducionismo de fato tem aparecido nos debates
e nas praticas, exatamente pela tendéncia indicada antes de descolamento
dos termos da triade de constituigdo originaria da educagio do campo (CAL-
DART; SANTOS, 2008, p. 73).

Denota-se que o objetivo de considerar a educac¢io do campo em seu carater

de especialidade néo é exclui-la do conceito geral de educacio, mas apenas evi-

142



denciar que ela possui caracteristicas Gnicas que nio podem ser esquecidas ou
deixadas de lado.

Para a autora, o proposito dessa especificidade é demonstrar que determi-
nadas particularidades nao foram observadas na pretendida universalidade,
uma vez que os sujeitos do campo nao estao entrando nos parametros de cons-
trucio da teoria pedagégica. Ou seja, a populacdo do campo nio é tida como
elemento para elaboracao do projeto de nac¢io, ja que a realidade desses sujeitos
nao é considerada quando é projetado o desenho de escola (CALDART; SAN-
TOS, 2008).

Desse modo, observa-se que a discussio conceitual sobre o critério da espe-
cialidade possui como finalidade precipua acabar com a antinomia estabelecida
entre o campo e a cidade, sempre atentando para que, em contradigio, a educa-
¢ao do campo nao venha reforca-la.

A terceira discussao conceitual de acordo com Caldart e Santos (2008) se
constitui em trés momentos distintos, porém, simultaneos, que se complemen-
tam para a configuracio do conceito de educa¢io do campo, que sdo: do que ela
é; esta sendo; e que ainda podera ser. Nesse contexto, a educacido do campo é,
ao mesmo tempo, negatividade, positividade e superacio. E negatividade (re-
sisténcia e denuncia contra todas as formas de preconceito sofridas pelo ho-
mem do campo), positividade (combina praticas e propostas concretas do que
fazer e como fazer para o aprimoramento da educacio, das politicas publicas,
da producio e organizacio comunitdria) e superacido (projeta uma concepc¢io
de campo com perspectiva de transformacio social e de emancipacdo humana).

Aqui, apresentou-se trés discussoes conceituais para a educacido do campo,
contudo, em que pese ao fato de cada uma delas seguir caminhos diferentes
para conceituar a matéria, todas convergem para um mesmo fim, que é efetivar
o maximo possivel a educacio do campo.

Segundo Caldart e Santos (2008), a educacio do campo é um debate sobre o

trabalho do campo, ou seja, uma educacao ligada a vida real, as suas contradi-
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¢oes e cultura, todavia, nao é pelo fato de esse modelo de educacio se aproximar
da realidade do homem do campo que devera cair na percepcao liberal de edu-
cacdo, aquela que busca apenas a formacao de trabalhadores para satisfazer as
necessidades do capitalismo. Deve ser uma educac¢do emancipadora; deve pen-
sar a vida no campo na sua totalidade, em suas multiplas e diversas dimensoes,
pois apenas através de processos educativos mais complexos, densos, relacio-
nais e de longa duracio é que poder-se-a alcan¢ar a verdadeira educacéao liber-
tadora; se insere-se nas lutas e debates da educac¢io do campo sobre politicas
publicas, ndo pode ficar centrada apenas no ambiente escolar, deve-se evitar a
concepc¢io escolacentrista, ou seja, nao se deve incentivar a especificidade da
educacao do campo numa percep¢io ou num projeto apenas de escola. Assim, o
projeto educacional néo deve ser apenas o escolar; deve descentralizar-se desse
nicho buscando alargar seus impactos em toda a comunidade, sempre reafir-
mando seu cardter emancipatorio, ou seja, deve ser tratado sob uma perspec-
tiva de politica pablica, sempre lutando pela democratizagdo do conhecimento,
que devera respeitar a diversidade do homem do campo, incorporando-a na
reflexdo politico pedagdgica.

Nesse sentido, é fundamental a ter clareza sobre a diferenciacao entre “edu-
cacao do campo” e “educacao rural”.

Para Rodrigues, Bonfim e Cruz (2017), o direito a educacio pela populacao
do campo, contudo, sob perspectivas diferentes, uma vez que surgem em épocas
distintas e possuem objetivos diversos. Essas autoras destacam que a educacao
rural, predominante até metade do século XX, era tida como algo que atendia
aqueles que viviam no atraso tecnoldgico e subordinados a populacio dos cen-
tros urbanos, ou seja, 0o homem do campo. Nesse modelo, ndo havia preocupacio
com preservar a cultura e costumes do homem do campo; seu Unico objetivo era
formar mao de obra, sem se preocupar em desenvolver um pensamento critico.
A educacéo rural utilizava-se do mesmo contetdo disponibilizado ao meio urba-

no, sem se preocupar com as peculiaridades do homem do campo.
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E evidente que Educagdo do Campo x Educacido Rural sdo 4dreas bem dis-
tintas, pois, enquanto a primeira busca a universaliza¢do do conhecimento ao
homem do campo, sempre preocupada em se adequar a realidade daqueles su-
jeitos, bem como em desenvolver um pensamento critico, a segunda se preocupa
apenas em formar técnicos para as industrias rurais, ou seja, mao de obra para
o capitalismo.

Infelizmente, a educacio rural ainda é ofertada ao cidadao do campo, mui-
tas vezes disfarcada de educacio do campo, pois, sob o pretexto de universaliza-
¢ao do conhecimento, é ofertado aquela popula¢do um conhecimento ligado aos
interesses dos grandes produtores/inddstrias rurais.

Pelo termo “educaciao do e no campo”, Scalabrin (2011) nos esclarece que

[...] a educagéo do campo fundamentada na expressao do e no campo, em que
no campo indica a necessidade de a escola estar localizada no espaco geogra-
fico, politico e social do campo, possibilitando a apropriacao e sistematizagio
do conhecimento produzido no ambito da ciéncia; e do campo representa a
educacio construida/produzida com as populacdes do campo, a partir de seus
interesses e necessidades, implicando na estruturacdo de um curriculo que
priorize e valorize os valores expressos por essas populacoes. A concepgao de
educacio do e no campo pressupde o desenvolvimento de protagonismo e de
participacdo efetiva e critica dos sujeitos, enquanto produtores de sua histé-
ria, de lutas sociais, com acimulo de conhecimento sobre a vida e o meio em

que vivem e trabalham. (SCALABRIN, 2011, p. 18)

Assim, a concepcao “do campo” esta ligada ao desenvolvimento de praticas
educativas que respeitem e valorizem a diversidade cultural daqueles que resi-
dem no meio rural; ja a concepc¢ao “no campo” esta ligada a compreensio de que
a escola deve estar localizada no espaco fisico do campo, ou seja, necessidade de
se proporcionar o conhecimento no préprio meio rural, isto é, ndo é o cidadio do
campo que deve ir atras do saber; o saber que dever4 ir até o homem do campo.

Em uma analise critica da concepc¢ao “do e no campo”, chega-se a conclusio

de que, para que o conhecimento seja ofertado ao cidaddo do meio rural, ndo é
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necessario que ele abandone sua cultura e seus costumes, mas, sim, os instru-

mentos de aprendizagem que deverdo se adequar aos do meio ambiente.

Breve historico do desenvolvimento da educac¢ao do
campo em Picarra

De acordo com dados levantados, a educagdo do campo em Pigarra sempre
foi considerada sob a problemética das longas distancias a serem percorridas
até a escola, com relagdo a baixa densidade demogréfica, ou dos gastos para
manuten¢io do ensino no campo.

O meio rural sempre foi tido como um lugar de atraso, local onde seria im-
possivel crescer cultural e economicamente; onde os Uinicos que possuiam di-
reitos plenos seriam os grandes proprietarios de terra. Assim, a exclusdo da
populacéo do campo é uma heranca que nos acompanha desde a colonizacao, e
que ja é combatida ha varios anos por diferentes grupos sociais, ora com maior
intensidade, em outros momentos de forma mais detida, em razao de pressoes
de grupos econémicos poderosos, bem como de governos ndo democraticos.

Na década de 1960, atendendo a apelos da elite, e com o escopo de frear o
aumento das favelas no meio urbano, o poder publico instituiu projetos educa-
cionais ligados a formacéao técnica. Na mesma época, houve um forte movimen-
to educacional que buscava fomentar a participacao das diversas camadas da
sociedade, inclusive do campo, com o intuito de combater ideologias que néo
condiziam com a realidade brasileira, todavia, com a instauragio do governo
militar em 1964, grande parte desses movimentos foram for¢gados a se desarti-
cular em razdo da grande repressio politica (BRASIL, 2007).

Quando a sociedade comegou a resistir ao governo militar, a educagéo foi
pregada como forma de democratizagao do pais, buscando um modelo de ensino
sintonizado com as particularidades. Diferentes classes e grupos lutavam pela

implantac¢io de um novo modelo de educacio. Entre aqueles de maior destaque,
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podemos citar os partidos politicos de esquerda, sindicatos, organiza¢oes comu-
nitarias e associacoes ligadas a educac¢iao (BRASIL, 2007).

Nesse sentido, mostra-se relevante citar o seguinte trecho:

No mesmo periodo, ocorreu um vigoroso movimento de educagéo popular. Pro-
tagonizado por educadores ligados a universidades, movimentos religiosos ou
partidos politicos de orientacdo de esquerda. Seu propésito era fomentar a
participagdo politica das camadas populares, inclusive as do campo, e criar
alternativas pedagdbgicas identificadas com a cultura e com as necessidades
nacionais, em oposi¢ao a importagao de ideias pedagodgicas alheias a realidade
brasileira. (RIBEIRO, 1993, P. 171)

Conforme relatado no Caderno Secad/MEC (BRASIL, 2007), até a promul-
gacdo da Constituicdo de 1988, a maioria dos dispositivos legais tratava a edu-
cacdo do campo como uma mera ferramenta para a producéo de méo de obra. O
ensino era ofertado com o Unico escopo de atender ao processo de industrializa-
¢do, ou seja, com o intuito de formar técnicos para as atividades agropecudrias.

Se analisarmos bem, nessa época, anterior a Magna Carta de 1988, ainda
imperava a educagdo rural, aquele modelo de ensino voltado apenas a fomenta-
¢do de méo de obra para o capitalismo. A Constitui¢cdo de 1988 buscou, entéo,
garantir uma educagio para todos, preocupada com a diversidade cultural e
regional.

Logo, a promulgacéo da Constitui¢ido Federal de 1988 é um importante mar-
co para o desenvolvimento da educagéo do campo, pois, ali, comega-se a questio-
nar o modelo de educacéo ofertado a populagido campesina, em que se comeca a
buscar diretrizes para o desenvolvimento desse modelo de ensino.

Também merece destaque a entidade denominada “Articulacéo nacional Por
Uma Educacdo do Campo”, criada em 1988, que realizou diversas agdes com 0
intuito de efetivar o ensino ao homem do campo, bem como outros movimentos

ocorridos depois da redemocratizacgéo, como se observa no trecho a seguir:

Dentre as conquistas alcancadas por essa Articulacio estao a realizacdo de
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duas conferéncias nacionais Por Uma Educacio Bésica do Campo — em 1998
e 2004, a institui¢do pelo Conselho Nacional de Educagdao (CNE) das diretri-
zes operacionais para a educacio bdsica nas escolas do campo, em 2002; e a
institui¢do do Grupo Permanente de Trabalho de Educag¢ao do Campo (GPT),
em 2003. A criagdo, em 2004, no ambito do Ministério da Educagéo, da Secre-
taria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, a qual esta vin-
culada a Coordenagao-Geral de Educac¢io do Campo, significa a inclusdo na
estrutura estatal federal de uma instancia responsavel, especificamente, pelo
atendimento dessa demanda a partir do reconhecimento de suas necessidades

e singularidades. (BRASIL, 2007, p.5)

Observa-se que a educacao do campo passou por muitos percalcos para que
chegasse ao estdgio que se encontra atualmente, e que apenas com o esfor¢o de
diferentes grupos sociais pode tornar-se realidade.

O municipio de Pigarra se enquadrou historicamente nessa perspectiva de
exclusio da popula¢io do campo, com escolas desenvolvendo o curriculo urba-
nocéntrico. Entretanto, em 2014, a Prefeitura Municipal de Pigarra assinou um
termo de cooperacao com o IFPA. Em razao disso, foi disponibilizado ao munici-
pio o curso de formacio profissional em Agropecudria pdés-médio, que formou 26
alunos, e também 2 cursos de pds-graduacio em educacao do campo, sendo um
com foco no curriculo e outro, na sustentabilidade, que formaram mais de 100
professores que atuam em escolas do campo ou que possuem alunos do campo.

O IFPA, por meio do CRMB, também passou a auxiliar na formacio conti-
nuada dos professores, por meio de um curso de formacio inicial e continuada
— FIC de gestao de gestores desenvolvido nos anos de 2017 e 2018, buscando
melhorar o processo de planejamento e, cada vez mais, adequar o plano de en-
sino a realidade dos alunos.

Pode-se afirmar que a chegada do IFPA CRMB proporcionou uma ruptura
do municipio de Picarra com a “educacio rural”’, com o sucessivo desenvolvi-
mento da politica de educacao do campo na rede de ensino, como um divisor
de dguas no que se refere a educacio do campo, uma vez que buscou formar os

professores.
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Educacao do campo na visao dos educadores do mu-
nicipio de Picarra

Na realizacao das entrevistas, foram feitas as seguintes indagacées aos par-
ticipantes da pesquisa: O que é educac¢ao do campo? Por que a Semec criou a
politica de educagédo do campo? Como a educac¢éo do campo foi desenvolvida na
rede municipal de Picarra? Quais as dificuldades e/ou limitagdes ainda persis-
tem no desenvolvimento de praticas educativas no que diz respeito ao conceito
e concepgao de educagao do campo?

Quando questionados sobre seu entendimento em relagdo ao que seria edu-

cacdo do campo, o grupo focal de servidores destacou que

A educagdo do campo é uma politica que prioriza o estudo da realidade social
do campo, e beneficia especialmente as pessoas que vivem no campo e depen-
dem do campo pra sobreviver, e quando se fala de viver no campo, ndo se fala
tdo somente da questdo geogrdfica, mas a gente fala também dessa questdo
social, mesmo, de a gente ter uma identidade, ser sujeito do campo. Entdo, a
educagdo do campo é isto, é a politica educacional que busca fazer com que
nds, sujeitos sociais, possamos compreender a nossa realidade social e buscar
transformar essa realidade a partir de estudos, conhecimentos afins. (Grupo

focal de técnicos. Entrevista realizada no més de novembro de 2018)

Conforme destaca o grupo focal de técnicos de Semec, a educagdo do campo
é uma politica que prioriza o estudo da realidade social do campo, beneficiando
diretamente as pessoas que vivem na area rural e que dela dependem para
sobreviver. Para o grupo, quando se fala da vida no campo, nédo se esta falando
tdo somente da questdo geografica, mas de toda a questao social, da identidade
do sujeito do campo. Assim, a educa¢ido do campo é uma politica educacional
que busca fazer com que a comunidade possa compreender a realidade social do
campo e buscar transformar essa realidade a partir de estudos e novas ferra-

mentas de conhecimentos.
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Os entrevistados possuem conhecimento dos elementos caracterizadores da
educacao do campo aqui estudados, ja que a conceituam destacando principal-
mente seu carater de especialidade, acreditando ser essa a forma de ensino
capaz de compreender a realidade do publico discente do municipio.

No que se refere ao motivo que levou a Semec a investir na criacdo da poli-

tica de educagdo do campo, o grupo citou que

A educag¢do do campo, embora ainda seja timida, ja é uma politica educacio-
nal brasileira, e que embora seja de pequena adesdo, estd ganhando espago. A
Semec conheceu o Instituto Federal de Educag¢ao, Campus Rural de Marabd,
que tem um estudo e uma pesquisa voltada para a Educag¢do do Campo, e nos,
vendo esta pesquisa, estes conhecimentos voltados pra educa¢do do campo,
e, vendo que o nosso municipio é rural, e estejam os alunos na cidade ou no
campo, eles tém uma ligagdo direta com o campo, entdo a gente viu que ha-
via uma necessidade de uma politica educacional voltada pra educagdo do
campo, entdo, foi a partir dai que surgiu a politica de educagdo do campo
no municipio de Pi¢arra, a partir dessa visdo que nos professores recebemos
do Campus Rural de Marabd, fizemos uma andlise e percebemos que seria
vidvel nds implantarmos um curriculo via tema gerador e uma politica edu-
cacional voltada para o homem do campo e os alunos do campo, até pra que
eles possam resgatar a sua propria identidade, por que a gente tem escutado
historicamente que o aluno do campo, 0s sujeitos do campo, crescemos dentro
de uma cultura, que viver no campo era lugar de gente feia, pobre, e ndo era
um lugar bom pra se viver, e a educagdo do campo, ela faz essa desmistifica¢do
de que, pelo contrdrio, o campo é bom pra se viver e tem qualidade de vida,
que a gente pode prosperar no campo, e a prosperidade no campo as vezes e
bem maior do que na cidade e a gente quebra aquela ideia que pra ser feliz,
conseguir qualidade de vida, ser prospero é preciso vir pra cidade, e quebra a
ideia de migragdo, “migrar por migrar”, ai a gente tem visto o crescimento da
violéncia, da criminalidade, drogas, prostitui¢do e tantos problemas sociais
que a gente tem vivido, a gente tem visto que muitos destes problemas é dado a
esta questdo de que o jovem migra do campo pra cidade com a perspectiva de
vida melhor, ele chega e ndo consegue se encaixar nessa vida da cidade, e ai ele
acaba se perdendo em meto as mazelas sociais; entdo, a gente acredita que com
o investimento dessa politica no campo, a gente fortalece o homem do campo,

fortalece os nosso jovens no campo e diminui essa quantidade de indice de ma-
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zela social que vem pra cidade. (Grupo focal de técnicos. Entrevista realizada

no més de novembro de 2018)

Nota-se que os educadores entendem ser a educa¢do do campo uma fer-
ramenta para a resolugdo de muitas mazelas que assolam o municipio, pois
entendem que incentivar politicas publicas nesse sentido sera capaz de reapro-
ximar o educando do meio escolar, uma vez que nio tentara desprendé-lo da
sua realidade, e, sim, utilizara seu préprio habitat como ferramenta de apren-
dizagem, o que, consequentemente, evitara a evasio escolar e a rural.

Conforme os participantes da pesquisa coletiva, a educag¢io do campo busca
essa mudanca de pensamento, demonstrando que o campo é, também, local do
saber, de qualidade de vida; que, ali, é possivel prosperar, e que o campo pode
trazer até mais oportunidades que o meio urbano.

Observa-se novamente que os elementos caracterizadores da educacio do
campo foram enfatizados, uma vez que ela foi colocada como forma de supera-
¢ao, de resolugdo de conflitos sociais e de revolugéo do aprendizado.

Quando questionado sobre o desenvolvimento de politicas publicas para a
educac¢ao do campo no municipio de Pigarra, o grupo focal de técnicos (2018)

compreende que:

O ponto fundamental para o desenvolvimento da educag¢do do campo foi a
implantagdo do polo do IFPA em Pi¢arra; segundo ponto foi a implantagdo
das especializagées em educagdo do campo, que contemplou boa parte dos nos-
s0s professores e estd contemplando ainda, como estas especializagées e estes
estudos favorecem pra que a gente possa levar pra nossas salas de aula conhe-
cimentos que venham contemplar os estudantes do campo, entdo estes pontos
foram fundamentais; também considero como fundamental o curso técnico em
Agropecudria, porque, muito embora sdo jovens que ndo estdo diretamente li-
gados a sala de aula, mas a oferta do curso técnico em Agropecudria no muni-
cipio de Picarra, ele fortaleceu, sim, a educa¢do do campo das nossas criangas,
porque esses jovens acabam investindo em agricultura familiar ld no seu lote,
e 1sso, a nossa crianga, o nosso adolescente, 0s nossos estudantes estdo viven-

ciando esta realidade, entdo nés estamos falando de algo que estd teérico, mas
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estamos falando também de algo que estd acontecendo na pratica, eu vejo que
o curso técnico é um dos destaques da nossa politica educacional de educagdo
do campo no municipio de Picarra, e ai, por isso, eu entendo que as nossas for-
magoes, a forma como nds estamos trabalhando, quando nés assumimos esse
espago da secretaria de educagdo, quando noés ainda ndo tinhamos essa visdo
de educagdo do campo, nés tinhamos um planejamento municipal que ele era
feito anualmente, e ai, entdo, eu entendo de que quando se fala de planeja-
mento, nos tinhamos uma ideia, um planejamento que era feito anualmente e
era feito baseado nos livros diddticos que vém, como jd foi dito anteriormente,
livros estes que ndo trazem a nossa realidade local, e ai, hoje, temos um ha-
bito de planejamento que é feito bimestralmente onde vamos pra comunidade
e fazemos a chamada pesquisa socioantropolégica, onde a gente questiona a
comunidade sobre os problemas sociais em que ela vive e as possiveis solugées
pra estes problemas, e ai a gente leva isso pra o nosso planejamento didrio e
organiza de forma que os alunos tenham um conhecimento da sua realidade
local e também da sua realidade geral; entdo, a gente faz este patamar da
realidade local com realidade geral e o aluno com o objetivo d’o estudante ter
uma visdo critica de mundo, entdo, isso é um dos destaques que também temos
e também as formagdes, os momentos em que nds professores sentamos pra
poder conversar e avaliar essa nossa educagdo, com isso, a Semec criou a ideia
de grupo de formadores, entdo, hoje, temos um grupo de formadores que somos
aqui da secretaria de educagdo, corpo técnico daqui, mas o corpo técnico das
escolas que sdo os coordenadores, diretores, professores, onde a gente senta e
debate sobre a educag¢do do campo e leva esse debate para o grupo maior de
professores, eu vejo que este é um dos destaques, porque a gente deixa aquela
ideia de [que] nds técnicos daqui somos incapazes para uma ideia de capaci-
dade e competéncia do proprio corpo técnico de capacitagdo, estudo, pesquisa,
pra que a gente possa ir pra frente dos nossos professores e fazer esse debate
da nossa realidade, entdo, eu vejo que este é um dos destaques também, indo
pra sala de aula, eu vejo que um dos destaques é a forma como o nosso estu-
dante, desde o pequenininho até o maior, ele estd tendo divisdo de mundo e dos
problemas sociais de nossa realidade; a gente enxerga muito que na realidade
das escolas eles buscando resolver e compreender os problemas sociais locais,
por exemplo: a falta de dgua, a questdo da arboriza¢do, da importdncia das
drvores, da importancia da agricultura familiar, da horta escolar, que leva
qualidade de vida, entdo, intimeras agées que estdo sendo debatidas em sala
de aula; a gente percebe que a partir dessa visdo de educag¢do do campo que

nads professores incorporamos e 0s nossos alunos estdo incorporando também,
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entdo, a gente acredita que com isso a gente estd colaborando e contribuindo
pra um mundo melhor. (Grupo focal de técnicos. Entrevista realizada no més

de novembro de 2018)

Segundo o grupo focal de técnicos da Semec, foi a partir dessa perspectiva
de mudanca que surgiram politicas educacionais focadas no desenvolvimento
da educagdo do campo no municipio. A partir dessa perspectiva, a Semec, jun-
tamente com os professores, recebendo orientacio do IFPA, resolveu implantar
um curriculo via tema gerador, uma politica educacional voltada para o cidadéao
do campo, que possibilitasse o resgate de sua cultura, ou seja, de sua prépria
identidade, buscando, assim, desmistificar aquele pensamento de que o campo
é lugar de atraso, de gente sem estudo, e local de ensino precario.

O grupo destacou também que a Semec oportunizou a construgio de novas
ferramentas educacionais disponibilizadas e construidas pelos professores do
IFPA e os professores das escolas do campo, como, por exemplo, o desenvolvi-
mento de um curriculo que parte da realidade da agricultura familiar e subsi-
dia o processo de vida no campo, o que entendeu que aos interesses dos alunos
do campo e da cidade.

Isso se tornou relevante porque cerca de 50% dos alunos que estudam na
cidade sdo oriundos do campo ou possuem alguma rela¢do com o campo. Nesse
sentido, o ensino desenvolvido visou fortalecer o a identidade, por conseguinte,
o vinculo com o meio rural, o que enfatiza a necessidade de politicas educacio-
nais voltadas para a educacéo do campo.

No que se refere a questdo de como foi desenvolvida essa politica de edu-
cacéo do campo, o grupo focal de técnicos da Semec destacou que ela se mate-
rializou pelo convénio realizado com o IFPA. “Ele foi a mola propulsora para o
desenvolvimento da educagdo do campo no municipio de Pi¢carra, uma vez que
proporcionou aos educadores uma nova dtica de educagdo bem mais préxima da
realidade do educando.”

Segundo o grupo, s6 com politicas educacionais voltadas para essa popula-
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¢ao é que sera possivel fortalecer o municipio nos mais diversos aspectos:

As contribuig¢ées da politica de educacional para um ensino, de Picarra, eu
vejo que tudo isso que jd foi citado, muita coisa a gente ainda ndo viu, porque
na educagdo tem coisas que sdo a curto, a médio e longo prazo, e eu acredito
que muita coisa a longo prazo que noés ainda ndo conseguimos, os nossos olhos
ainda ndo conseguiram alcangar, nés ainda veremos; os municipes deste mu-
nicipio ainda verdo os grandes frutos dessa politica educacional da educagdo
do campo no nosso municipio, porque, em tdo pouco tempo, de 2015 pra 2018,
em se tratando de politica educacional, ndo é muito tempo, e a gente jd vé
ai inumeras contribuig¢oes dessa politica educacional no nosso municipio, a
prova disso é essa questdo, mesmo, eu acredito muito no trabalho dos nos-
sos técnicos da secretaria de agricultura, que vém fazendo esse trabalho de
fortalecimento da agricultura familiar, mas também eu acredito muito que,
a medida que nds professores incentivamos os nossos estudantes, as nossas
criangas da importancia de se ter uma horta em casa pra nossa qualidade de
vida, e que também a partir daquela que eu tenho em casa ela pode ser fonte de
renda pra mim e minha familia, eu acredito que, & medida que nos professores
levamos essa visdo pra ser discutida em sala de aula, nés teremos adultos que
pensam diferente de muitos de nés que passamos muito tempo pensando que
ser do campo era sinal de atraso, porque a nossa cultura nos ensinou isso, e
tantas sdo as pessoas que viveram naquela época e que ainda tém essa visdo
ingénua de que ser do campo ¢é sinal de atraso, entdo, acredito que as nossas
criangas que estdo tendo acesso a educagdo do campo, elas ndo pensardo mais
dessa forma, elas jd terdo uma outra visdo, e o fato de elas terem essa outra
visdo, elas vdo ver o campo de forma diferente, elas vao ter mais capacidade
de investir no campo, de valorizar o campo por mais que ele seja, ou que ele
escolha uma profissdo, que seja médico, engenheiro, professor; ele vai ter essa
visdo [de] que o campo tem valor e de que eu, enquanto médico, professor, enge-
nheiro, eu preciso, sim, ajudar o homem do campo, fortalecer a identidade do
homem do campo dentro da minha profissdo, entdo, eu acredito que esse serd
o maior ganho, a maior contribui¢cdo que essa politica educacional vai deixar
no nosso municipio. (Grupo focal de técnicos. Entrevista realizada no més de

novembro de 2018)

Novamente, o grupo focal de técnicos da Semec, quando perguntado sobre as

dificuldades e/ou limitagdes que desafiam praticas educativas no que diz res-
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peito ao conceito e concep¢ao de educagio do campo, o grupo de entrevistados

apresentou o seguinte:

As dificuldades estdo nas resisténcias dos professores em compreender e traba-
lhar a partir da concepgdo de educag¢do do campo.

As limitagées se referem a infraestrutura, a precariedade dos materiais peda-
gadgicos e demais subsidios aos alunos, pois, mesmo o Poder Publico municipal
fornecendo uma parcela destes, ainda ndo é suficiente para atender as neces-
sidades de todo o municipio. (Grupo focal de técnicos. Entrevista realizada no
més de dezembro de 2018)

Ainda conforme o grupo focal de técnicos da Semec:

Uma das maiores dificuldades ou limitag¢oes que a gente tem é abarcar todos
0s professores pra essa ideia, a gente sabe que, muito embora a gente ja ofertou
especializag¢do pra boa parte do corpo docente do nosso municipio, mas ainda
a gente tem professores que ndo acreditam que a politica educacional de edu-
cagdo do campo é algo positivo, que ela vem beneficiar nossos estudantes; en-
tdo, nos temos ai essa dificuldade, essa limitagdo ainda, precisamos alcangar
mais adeptos [a] politica educacional de educag¢do do campo. (Grupo focal de

técnicos. Entrevista realizada no més de novembro de 2018)

De acordo com o depoimento do grupo, para se alcangar o desenvolvimento
pleno da educac¢do do campo no municipio de Picarra, uma das maiores dificul-
dades a ser vencida é a falta de apoio de parcela dos professores, pois muitos
ainda néo acreditam nas propostas pela educac¢éo do campo e rejeitam aprimo-
rar o curriculo e as metodologias, mantendo-se limitados as praticas tradicio-
nais de ensino.

Observa-se que algumas limitag¢des levantadas pelo grupo focal como resis-
téncia e desconhecimento dos professores, falta de infraestrutura adequada, de
fato, impedem o avanco da educacido do campo no municipio, porém, isso nao
se sustenta quando se trata de materiais pedagdgicos e demais subsidios aos

alunos, pois o poder publico municipal forneceu uma parcela desses materiais
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e, embora falte alguns, a proposta pedagégica tem o campo como um laboratério
rico.

As respostas das pesquisas individuais demonstram as mudangas provo-
cadas pela educacao do campo em Picarra, ideia mais fidedigna de como os
educadores do municipio compreendem a educacio do campo, pois, a partir de
diferentes amostras, é possivel constatar se realmente todos se apoderaram dos
ideais propostos pela educagio do campo.

Quando perguntei ao entrevistado o que entendia por educacio do campo,

foram obtidas as seguintes respostas:

A educagdo do campo é a educagdo formal oferecida a populagdo do campo. A
educagdo do campo pode ser compreendida como fenémeno social constituido
por aspectos culturais, politicos e economicos. (Educador 1. Entrevista reali-
zada em dezembro de 2018)

A educagdo do campo é a constru¢do de uma educag¢do através de um curriculo
que parta da realidade do discente, abordando sua cultura, crenga, modo de
vida, iniciada no micro e apontando sempre para macro, dando-lhe a oportu-
nidade de conhecer a sua realidade e de se identificar como sujeito do proces-
so educacional. Afinal, o campo é um local de diversidades, seja ela politica,
racial, econémica, cultural, ética, [de] género e organizacional. Deste modo, a
educagdo do campo atende as necessidades do aluno [...] camponés [...] e deve
ser alicer¢ada nas peculiaridades dos sujeitos, fortalecida com seus propdsitos
e ideias e concretizada com a realizag¢do dos objetivos de cada um destes. (Edu-

cador 2. Entrevista realizada em dezembro de 2018)

E uma politica educacional que tem como objetivo a formagdo cientifica do
homem campesino, valorizando os valores culturais, étnico, relagdo homem
natureza e socioeconémico. (Educador 3. Entrevista realizada em dezembro

de 2018)

A educagdo do campo tem como principal cliente a populagdo rural, e estd
prevista com adequagdes necessdarias as peculiaridades da vida no campo e
de cada regido; as escolas do campo tém autonomia para elaborar seu pro-

prio projeto pedagdgico, e as orientag¢des é que ndo s6 valorizem o contexto
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cultural no qual estdo inseridos seus estudantes, como também incluem os
saberes rurais e as tradigées locais nos contetidos ensinados, e que deve-se se-
guir algumas orientagées bdsicas e aspectos essenciais a organiza¢do da a¢do
pedagadgica: 1 - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural, respeitando sempre as
peculiaridades de cada regido; 2 - organizagdo escolar propria, incluindo ade-
quagdo do calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as condigées climdti-
cas; vdrias escolas possuem regime de alterndncia, principalmente as escolas-
familias agricolas, cuja finalidade é o aluno colocar em prdtica no campo o
conhecimento adquirido na escola, sendo assim, uma parte do tempo é na es-
cola e a outra no campo, 3 - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural,
uma vez que o filho adquire conhecimento técnico a ser utilizado também na

sua propriedade. (Educador 4. Entrevista realizada em dezembro de 2018)

E f4cil notar que houve grande absor¢do por parte dos protagonistas da
educacao do municipio, dos conceitos de educa¢io do campo expostos no inicio
desta obra.

Nos conceitos formulados pelos entrevistados, é possivel observar os ele-
mentos apontados por Molina (2003) como a triade campo-politicas publicas-e-
ducacéo, e por Michelotti (2008) como a triade producao-cidadania-pesquisa.

Acentuam-se também, nos conceitos formulados, as caracteristicas referen-
tes aos elementos conceituais da especificidade, ja que, em todas as respostas,
é facil observar pensamentos que vao ao encontro das singularidades da edu-
cacgao do campo.

De acordo com os entrevistados, a educacdo do campo também é considera
pelos entrevistados sob os aspectos da negatividade, positividade e superacio,
quando conceituam esse modelo de educa¢do como meio de resisténcia contra
as problemaéticas vividas pelo homem do campo, de aprimoramento daquilo que
esta sendo praticado e forma de superacido dos desafios enfrentados pelo ho-
mem do campo.

Os entrevistados também foram perguntados sobre a razdo de a Semec ter

buscado politicas que incentivassem a educagio do campo:
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A Semec criou essa politica por entender que a cidade é bastante voltada ao
meio agricola, vendo a necessidade de ter uma formag¢do que chegasse mais
préximo da realidade das familias que vivem principalmente na zona rural.

(Educador 1. Entrevista realizada em dezembro de 2018)

E sabido que Pigarra é uma cidade rural, por ter aproximadamente [...] 75%
de moradores ruralistas (morador do campo); sendo assim, possui, em sua
maioria, um corpo de alunado formado por filhos de agricultores e pecuaris-
tas; sendo assim, a viabilidade de alcance seria maior e mais adequada ao

publico picarrense. (Educador 2. Entrevista realizada em dezembro de 2018)

O municipio de Picarra é basicamente constituido por area rural, onde o
campesinato é uns dos principios econémicos e culturais. Nesse pressuposto,
a educagdo do campo torna-se a base para formagdo e valorizagdo do sujeito
campesino, nesse sentido, a Semec, em estudo de caso, em parceria com Ins-
tituto Federal CRMB, fez a implantag¢do da proposta curricular dentro das
unidades de ensino municipais. (Educador 3. Entrevista realizada em dezem-

bro de 2018)

Se analisarmos o municipio de Pi¢arra quanto a sua populagdo rural e urba-
na, logo percebemos que a maior parte dos habitantes vive e trabalha no meio
rural. E, ainda, é o campo que movimenta a economia do municipio. Perceben-
do-se esses dados, a Secretaria de Educag¢do ndo hesitou quando recebeu do
IFPA a proposta de aderir & educagdo do campo. Foi com o propdsito de levar
o aluno a valorizar, aprender e desenvolver seu potencial no local onde vive, e
também direciond-lo para outros horizontes além de sua realidade, que a poli-
tica de educagdo do campo foi implantada. (Educador 4. Entrevista realizada

em dezembro de 2018)

Observa-se que os entrevistados compreendem a importancia da educacao

do campo para o municipio de Pi¢arra em razao do grande papel desempenhado

pelo meio rural, que é responsavel pela economia do municipio, e onde estd a

maior parte da populagio da localidade.

Os entrevistados também foram perguntados sobre como se deu o desenvol-

vimento da educacdo do campo na rede de ensino do municipio de Pigarra, em
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destaque as realizadas entre o periodo de 2015 e 2018:

No fim do ano de 2014, a diretora de ensino do IFPA procurou a secretdaria de
Educagdo e apresentou a proposta. Em seguida, a secretaria convocou todos 0s
professores da rede municipal e apresentou a proposta da educag¢do do campo,
e, no mesmo momento, nos ofertou uma especializa¢do em educagdo do campo.
Entdo, houve uma sele¢do e os aprovados iniciaram o curso no més de janeiro
de 2015.

Foi cobrado como requisito obrigatério para a conclusdo do curso a construg¢do
de um artigo sobre a educa¢do do campo. Todos os alunos fizeram o artigo e
defenderam. Essa primeira turma terminou o curso no fim de 2016. Alguns
desses trabalhos ja foram publicados. Hoje, saimos de alunos de especializa-

¢do para autores. (Educador 1. Entrevista realizada em dezembro de 2018)

Através do curso de especializagdo com os professores da rede municipal. As
principais [...] a¢oes destacam o planejamento em rede a partir da pesquisa de
campo e constru¢do da programagdo de ensino com tema gerador, o reconhe-
cimento do educador como professor campesino, os planos de agdo dentro das

unidades de ensino. (Educador 2. Entrevista realizada em dezembro de 2018)

Desenvolvida através de formagdo continuada para os professores, oferta de
graduagdo e pos-graduagdo em educagdo do campo, sustentabilidade e cur-
riculo. Agées realizadas nas escolas: aula de campo horta escolar, entrevista
com pessoas da comunidade no ambiente escolar, estreitando lagos entre co-

munidade e escola. (Educador 3. Entrevista realizada em dezembro de 2018)

A educagdo do campo foi desenvolvida através da qualificagdo de jovens e
professores para os espagos escolares, possibilitando o acesso a educagdo de
qualidade. Ex.: capacita¢do de professores e formagdo de técnicos agricolas.

(Educador 4. Entrevista realizada em dezembro de 2018)

As respostas acabam evidenciando que os entrevistados possuem conheci-
mento das praticas desenvolvidas para o aprimoramento da educagéo do cam-
po, demonstrando que tais politicas foram executadas em todas as regides do
municipio.

Os entrevistados também foram questionados sobre as contribuig¢des das
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politicas para o desenvolvimento da educa¢do do campo para o municipio de

Pigarra:

Umas das matores contribuigées foi levar o aluno a perceber que o campo tam-
bém é local de desenvolvimento de grande potencial e que ndo hd necessidade
de se sair do campo para ter sucesso. Mostrar para o aluno a riqueza e 0s
saberes da agricultura familiar também fot de grande valia. Apds essas abor-
dagens, a proposta de ensino levou o aluno a ter mais interesse de desenvolver
tanto as atividades escolares quanto as de seu cotidiano, pois ambas estdo

interligadas. (Educador 1. Entrevista realizada em dezembro de 2018)

Picarra passou a desenvolver melhor as potencialidades agricolas a partir
dessa implantag¢do, uma vez que 0 municipio passou a usar também o empiris-
mo como mais uma alternativa de desenvolver o saber. (Educador 2. Entrevis-

ta realizada em dezembro de 2018)

E notdvel a valoragdo do sujeito campesino, haja vista que o campo ndo é mais
visto pelos educados da rede de ensino como lugar de retrocesso social, mas
como lugar de oportunidades para o desenvolvimento do homem em harmonia
com a natureza. Ainda é avaliada a participagdo dos estudantes com mais foco
nas atividades escolares e professores com planejamento estratégico interdisci-

plinar. (Educador 3. Entrevista realizada em dezembro de 2018)

Contribuir principalmente para a conscientiza¢do ambiental de conservagdo,
estudo de politicas publicas do campo, levar o conhecimento aos alunos de
formas de produg¢do agroecologica com respeito a natureza. (Educador 4. En-

trevista realizada em dezembro de 2018)

Nota-se que os educadores do municipio comecaram a reconhecer os be-

neficios trazidos pelas politicas de valoriza¢do da educacdo do campo, o que

contribui ainda mais para o seu desenvolvimento, uma vez que incentivam os

discentes a buscarem novos resultados.

Por derradeiro, foi perguntado aos entrevistados quais as dificuldades e/ou

limitag¢ées que observam impedir o desenvolvimento de praticas educativas que

respeitem os conceitos e concep¢oes da educacgdo do campo:

Nao tivemos rejei¢do da parte dos pais. Os alunos se envolveram plenamente.
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Mas a dificuldade que enfrentamos foi a rejei¢do dos colegas de trabalho que
ndo participaram do curso e, com isso, ndo acharam nada interessante o aluno
aprender sobre sua realidade ou sobre saberes do campo. Isso foi muito perti-
nente e ficamos lutando contra isso de 2015 a meados de 2017. No fim de 2017,
percebemos que a aceitagdo ja estava bem melhor. Hoje, as propostas de ati-
vidades que nos sdo apresentadas conseguiremos desenvolver, pois quase ndo

hd mais rejei¢do. (Educador 1. Entrevista realizada em dezembro de 2018)

As limitagdes ocorrem por muitas vezes ser muito usado o conhecimento empi-
rico, que é importante, claro, mas deixa um pouco a desejar em relagdo ao uso
do conhecimento cientifico, uma vez que se usa muito os saberes locais como
forma de capacitagdo dos futuros profissionais que atuardo no meio social [em]
que se encontram inseridos. (Educador 2. Entrevista realizada em dezembro

de 2018)

Na prdtica, surgem limites que impedem o avango da proposta curricular
via tema gerador no municipio. Acredita-se que a falta de didlogo dentro da
equipe pedagégica e formadores, as estruturas fisicas e financeira tém sido
um entrave na efetiva¢do da proposta. (Educador 3. Entrevista realizada em

dezembro de 2018)

Picarra, por possuir uma forte tendéncia [para a] monocultura do gado, per-
cebemos uma grande resisténcia pela produg¢do dos agricultores familiares,
e também porque ainda [hd] um descredito de alguns formadores, porque a
educag¢do do campo ainda é muito limitada regionalmente. (Educador 4. En-

trevista realizada em dezembro de 2018)

Conforme os entrevistados, um dos maiores desafios é conseguir apoio de
todos aqueles responsaveis pelo desenvolvimento da educac¢do do campo, pois
ainda existem docentes que deixam de desenvolver as praticas voltadas para o
desenvolvimento dessa modalidade de ensino por julgarem nfo ser importante,
essa metodologia; e que o conhecimento tradicional é o inico necessario. Esse
raciocinio pode ser observado nas respostas anteriormente expostas, em que
alguns entrevistados mencionam ser a educagéo do campo carente de conheci-

mento cientifico, bem como limitada regionalmente.
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Consideracoes finais

Foi possivel constatar que as politicas publicas desenvolvidas pelo munici-
pio com o escopo de efetivar a educac¢éo do campo estdo surtindo os efeitos alme-
jados. Grande parte dos educadores estido aderindo aos projetos desenvolvidos,
bem como a sociedade comegou a sentir os efeitos do que ja foi realizado. A
educacao de Picarra esta conseguindo se reinventar e aproximar a comunidade
do espago escolar.

A educacéo do campo é uma realidade, ndo é mais um projeto para o futuro,
de existéncia meramente tedrica. A Semec e o quadro de docentes, juntamente
com os demais 6rgédos do poder publico, foram responsaveis pela génese desse
novo modelo de ensino no municipio de Pigarra.

O IFPA possui parcela significativa de contribuig¢do para que esse objetivo
fosse alcangado. Sem ele, o caminho para efetivagdo da educag¢do do campo seria
bem mais distante, pois, ao proporcionar vasta gama de conhecimentos sobre a
matéria, contribuiu para que se evitasse varios desacertos.

Os beneficios estdo sendo colhidos. E possivel notar um maior comprome-
timento dos discentes com os temas propostos pelos educadores; a escola esta
conseguindo demonstrar que o saber terd, sim, aplicagio pratica na vida dos
discentes. Iniciativas como hortas escolares e formagéo técnica de jovens, além
de incentivarem a agricultura familiar, também sdo responsaveis por manter
0s jovens no meio rural, ja que renovam a fé destes no campo.

Ainda existe um longo caminho a ser trilhado para que se alcance o desen-
volvimento pleno da educag¢do do campo. E necessério que todos contribuam
para o seu desenvolvimento; é importante buscar adesao daqueles professores
que ainda se negam a ministrar suas aulas utilizando os métodos propostos
pela educacdo do campo. Também, é importante buscar o apoio de toda a co-
munidade, o que sera bem util para evitar que metas tracadas para o fortaleci-

mento da educac¢do do campo fiquem limitadas ao recurso disponibilizado pelo
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poder publico.
A educacao do campo ja é algo palpavel, mas que ainda necessita trilhar um

longo caminho no municipio, para que possa alcangar sua plenitude.
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Capitulo 6

Feira da agricultura familiar de Maraba-PA:
avancos e desafios vivenciados por agricultores feirantes

Maria Mirian Ferreira Gomes
Dalcione Lima Marinho

Introducao

Este trabalho foi realizado no contexto do curso de especializa¢gdo em Edu-
cacdo do Campo: Agricultura Familiar, Sustentabilidade na Amazénia, do Ins-
tituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Para Campus Rural de
Maraba. A escolha do tema se deu a partir de interesses pessoais que emergem
do meu envolvimento com o Movimento Sindical de Trabalhadores Rurais no
sudeste do Par4, vinculado a Federacao dos Trabalhadores e Trabalhadoras na
Agricultura do Estado do Para — Fetagri. Dentre as varias motivagdes para a
realizacio da pesquisa, algo decisivo, sem duvida, foi minha histéria de vida,
por ser filha de agricultor/a, e os processos de formacao anteriores voltados ao
contexto da educagdo do campo.

A pesquisa traz reflexdes acerca do processo de efetivacao da Feira da Agri-
cultura Familiar de Marabd. Ela se constitui uma experiéncia coletiva, estan-
do localizada na Rua 7 de Junho, na Velha Marab4, e acontece aos sabados,
em frente ao Sindicato de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais — STTR. Ao
longo de sua existéncia, vem se desenvolvendo como um espaco alternativo no

que diz respeito ao processo de comercializagdo dos produtos dos agricultores
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no municipio. Destaca-se como uma experiéncia de comercializa¢do organizada
pelos préprios agricultores familiares, e, para a sua realizagio, existem varios
desafios, entre eles, as longas distancias e o acesso aos assentamentos ainda
tém sido um problema, em decorréncia das péssimas condi¢ées em que se en-
contram as estradas.

Diante disso, mesmo com tais desafios, a Feira da Agricultura Familiar de
Marabd vem sendo realizada e atua com um dos principais espacgos no qual
podemos visualizar a diversidade produtiva da regifo, produtos de qualidade a
um preco abaixo do custo, se comparado as demais feiras, reforcando a impor-
tancia direta na relagio produtor-consumidor.

Nesses termos, o presente trabalho de pesquisa buscou realizar uma ava-
liagao acerca do funcionamento da Feira da Agricultura Familiar de Marabd, a
partir das diretrizes definidas em seu projeto de elaboracio, este organizado e
desenvolvido pelo STTR de Marab4, juntamente com a Cooperativa de Presta-
cao de Servicos — Copservicos!, uma das entidades centrais nessa organizacio,
contribuindo desde as discussoes iniciais ao processo de assessoria técnica nos
processos de construcao e efetivacio da feira.

Dentre as motivacbes pessoais e profissionais ja citadas neste trabalho,
também, na academia, pude perceber a necessidade dos proprios sujeitos que
vivenciam as dinamicas do campo de escreverem sobre suas vivéncias e desa-
fios, buscando articular probleméticas do cotidiano aos conceitos da academia,
0 que possivelmente pode explicar e/ou contribuir na superacio dos desafios
postos na realidade do campo nos seus diversos contextos, nesse caso mais es-
pecifico, na comercializacdo da producao da agricultura familiar numa feira
protagonizada pelos proprios agricultores.

Nesse sentido, o estudo, para além de registrar a dinamica vivenciada na

feira como uma experiéncia de resisténcia coletiva no que diz respeito aos agri-

1 - Entidade criada em 1998 pelo Movimento Sindical de Trabalhadores Rurais para atu-
ar no servico de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural — Ates, junto as familias assenta-
das na regido e, especialmente, nos assentamentos do municipio de Maraba (RODRIGO,
2011).
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cultores/as fazerem o enfrentamento ao mercado, pode também contribuir no
levantamento de informacao para colaborar nos processos de auto-organizacio
dos agricultores feirantes, bem como evidenciar limites, desafios e perspectivas.
Ainda, possibilitara a visualizacio de até que ponto a feira tem atingido os ob-
jetivos iniciais de sua construcao.

Portanto, ao pensar no objeto em estudo, entre a visualizagio de diversos
elementos a serem aprofundados, a principal inquietac¢io foi: A Feira da agri-
cultura Familiar de Marabd, ap6s seus 8 anos de funcionamento, tem conse-
guido atingir os seus objetivos? Para aprimorar nossa anélise, o estudo propds
refletir sobre o processo de consolidacio da Feira da Agricultura Familiar de
Marabd a partir da compreensao dos avancos e desafios encontrados pelos agri-
cultores feirantes? em seu funcionamento, de modo que possibilite identificar as
perspectivas dessa experiéncia organizativa na percepcao de diferentes sujeitos
que compoem O processo.

Na intenc¢édo de compreender o contexto regional no qual essa experiéncia
se estabelece, aportamo-nos na percep¢io de Michelotti, Ribeiro e Souza (2007)
e Oliveira et al. (2005), que colabora na discussao do processo de ocupacao da
regido; da existéncia dos assentamentos e suas influéncias regionais; e da luta
das organizacoes sociais na conquista dos assentamentos e de politicas publi-
cas.

Desse modo, ampliamos o debate tedrico a partir das consideracoes de Fer-
nandes e Molina (2004), que tratam dos elementos do territério e as relagoes de
poder estabelecido; e com base em Neves (2012) e Wanderley (1996), que abor-
dam os elementos conceituais sobre agricultura familiar. E, por fim, os estudos
de Darolt, Lamine e Brandemburg (2013) referentes ao conceito de Circuitos
Curtos de Comercializacdo, que tratam da importancia do didlogo e sobre a
relag@o de aproximagao entre produtores e consumidores no processo de comer-

cializagio.

2 - Conceito utilizado no regimento interno da feira para designar os agricultores que
assumem papel de feirantes no processo de comercializagao.
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A pesquisa se configurou como um estudo de caso a partir de uma abor-
dagem qualitativa. Tendo como referéncia as contribuigoes de Liidke e André
(1986), partimos da compreensio de que essa abordagem de pesquisa com cara-
ter qualitativo compde-se de elementos béasicos como fonte direta na coleta dos
dados e aproximacao do pesquisador com o objeto ou situagdao em estudo.

O trabalho constitui-se uma experiéncia particular, tendo em vista as con-
tribuicées de Liidke e André (1986), nas quais reforcam que o interesse da pes-
quisa incide naquilo que é tnico e/ou particular da realidade estudada. Assim,
sob essa perspectiva, assume carater de estudo de caso por considerar a rele-
vancia de trabalhar a andlise sobre uma realidade especifica ndo para construir
um processo de verificacio, constatacido e especulacao que subsidie anilises
universalizantes sobre a temdtica tratada, a agricultura familiar, mas prin-
cipalmente dos levantamentos de dados que possa subsidiar na construcgio de
alternativas que busquem superar os desafios enfrentados no contexto da Feira
da Agricultura Familiar de Marabd.

A pesquisa foi realizada no periodo de novembro de 2014 a junho de 2015,
isso considerando desde os primeiros contatos com a experiéncia. Para o levan-
tamento das informacoes na realizacao do trabalho, recorremos, como procedi-
mentos metodolbgicos, ao estudo bibliografico, revisitando trabalhos anterior-
mente construidos sobre a feira. Nesse caso, arquivos de organizacio interna
da e sobre a feira, tais como projeto da feira; planilhas de controle sobre os
produtos dos feirantes; relatérios de reunides; fichas de acompanhamento dos
feirantes; regimento interno da feira, pois “os documentos constituem também
uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem
afirmacdes e declaracoes do pesquisador” (LUDKE; ANDRE, 1986, p- 39). Além
de serem considerados cientificamente auténticos, dao a possibilidade de des-
crever e comparar os fatos sociais.

E, também, buscamos realizar leituras que pudessem dar um suporte tedri-

co na interpretacdo dos dados para melhor compreender a realidade estudada,
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os procedimentos metodoldgicos a serem trabalhados.

Também, foi adotado como procedimento metodolégico momentos de coleta
de informacoes durante os dias de feira, a fim de atualizar os dados sobre pro-
dutos vendidos, valores, origem e outros. Desse modo, foram feitas entrevistas
com 3 feirantes e 1 lideranca do STTR, nos periodos de novembro e dezembro
de 2014, orientadas a partir de questiondrios semiestruturados, tendo como
critério para a escolha dos entrevistados os sujeitos que estao participando da
feira desde seu processo de criacio.

Tratando-se da organizacio do trabalho, este se subdivide em quatro tdpi-
cos: primeiro, a contextualizacdo do lécus de pesquisa, trazendo elementos da
regido que vém contribuir com a perspectiva de entender o contexto em que se
fundamenta a feira. Em seguida, abordamos sobre alguns conceitos fundamen-
tais que colaboram para entender o tema. Posteriormente, um histérico sobre a
feira. Por fim, a andlise das entrevistas, buscando trazer elementos para uma

breve avaliacio sobre o andamento da feira, limites e desafios.

Contextualizacao da regiao: os desafios organizati-
vos das comunidades rurais

Ao contextualizar a regido Sudeste do Para, isso logo nos remete a viséo
imediata de uma realidade territorial em disputa, marcada por intensas trans-
formacdes econdmicas, sociais, culturais e ambientais desde o seu processo de
colonizagdo com agbes de incentivo do proprio governo, como bem lembra OLI-

VEIRA et al. (2005):

Tais agdes estimularam um intenso fluxo migratério de agricultores para a
regiao na metade da década de 1970 e década de 1980 (em movimentos “es-
pontaneos” ou incentivados pelo governo), que chegam a procura de terras
para se fixarem, mas também incentivaram o estabelecimento de grandes
empresas agropecudrias através da concessdo indiscriminada de incentivos

fiscais para a pecuaria. (OLIVEIRA et al., 2005, p. 2)
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Nesse contexto, destaca-se o capital com seu segmento agrario, madeireiro,
minerador, que se expande e se apropria de diferentes territérios. Por outro
lado, a luta pela terra faz desse lugar um espaco de resisténcia, onde os diver-
sos sujeitos sociais ribeirinhos, agricultores, sem-terra, indigenas buscam se
afirmar para se manterem nesse espaco, “um territério que se caracteriza como
espaco politico por exceléncia, campo de acdo e de poder, onde se realizam de-
terminadas relagoes sociais” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 53).

Esse enfrentamento é fruto da luta de diferentes sujeitos e organizacoes
sociais articuladas em movimento que, ao longo dessas ultimas décadas, con-
quistaram uma parcela significativa do territério, colocando-o a servigo da agri-
cultura familiar. Nesse sentido, essa reflexao é compartilhada por Silva et al.

(2011):

O contexto bem particular em que o ambiente amazonico esta subjugado a
uma dinamica de “fronteira agricola” cuja paisagem estd impactada por mo-
nocultivos de pastagens cultivadas e a especializa¢do na pecudria extensiva.
Tal cenario marcou limites concretos para a fixagdo de uma agricultura fami-

liar® diversificada. (SILVA et al., 2011, p. 2)

Ainda sobre a conquista da terra, “os trabalhadores sem-terra conquista-
ram a maior parte do que hoje sdo assentamentos onde vivem por meio da luta
pela terra, obrigando o governo a fazer a regularizacao fundiaria posterior”
(MICHELOTTI; RIBEIRO; SOUZA, 2007, p. 2). Nesse processo de afirmacgio
e conquista da terra, é necessario evidenciar que, s6 no municipio de Maraba,
atualmente existem 86 projetos de assentamentos de uma totalidade de 502
conquistados no sul e sudeste do Par4, conforme dados do Instituto Nacional de

Colonizagao na Reforma Agraria — Incra em 2014%, processos esses que, na sua

3 - Nesses termos, sem a intencionalidade de discutir categorias de como os sujeitos se
autodenominam, mas, ja antecipando, quando tratar de agricultura familiar, estamos
nos referindo a relagoes produtivas em que a familia gerencia os meios de producéio e o
trabalho é realizado no contexto familiar. Consultar mais em WANDERLEY (1996).

4 - Consultar mais em: http://www.incra.gov.br/sites/default/files/uploads/reforma-agra-
ria/questaoagraria/reforma-agraria/relacao_de_projetos_de_reforma_agraria.pdf.
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maioria, foram protagonizados pelo movimento sindical regional organizado em
sindicatos de trabalhadores rurais de base da Fetagri.

Numa regiao de migrantes, a maioria das terras que se encontra nas maos
da agricultura familiar, sem duavida, foi um espaco conquistado com lutas pro-
tagonizadas por esses trabalhadores, organizados em movimentos sociais e
sindicais do campo. Em meio as conquistas do acesso a terra, outras deman-
das surgem e, com elas, algumas dificuldades e desafios, com destaque para o
sistema de producdo e a comercializacido, conforme dados apresentados pelos
préprios feirantes durante as entrevistas.

Em partes, o que se observa é que esses desafios sdo consequéncias do pro-
prio processo de ocupacio e formacio da regido, em que, apds a terra conquis-
tada, as politicas direcionadas tém sido, em sua maioria, para o processo de
pecuarizacgido das comunidades rurais, pratica aderida por muitos agricultores
que, muitas vezes, eram influenciados pela garantia de mercado, mas o que se
tornava inviavel, uma vez que as propriedades rurais ndo comportam a lida

com esse sistema com o passar dos anos.

As politicas publicas e as mudangas no espaco agrario regional em geral con-
tribuiram para o surgimento de tipos diferentes de sistemas de producio, mas
também vém influenciando na mudanga da estratégia produtiva dos agricul-
tores da regido, assim como nas tendéncias de evolugéo desse espago que, em
muito, decorrem de processos ainda em curso. A consolidacdo da pecudria
bovina como principal atividade economica do estabelecimento, ainda maci-
camente presente na estratégia dos agricultores (sendo para alguns a Unica
op¢ao), divide espago com outras alternativas para garantir um processo de

acumulacao e permanéncia na terra. (OLIVEIRA et al., 2005, p. 5)

Nesse contexto, para atender a uma necessidade de renda dos agricultores e
a uma demanda dos consumidores é que surge a Feira da Agricultura Familiar
de Marabd, como uma perspectiva distinta de comercializacdo da producéo,
tendo em vista agregacao de valor aos produtos, qualidade e seguranga alimen-

tar a um custo menor para os consumidores, e eliminacao da figura do atraves-
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sador, conforme objetivos do projeto ja citados anteriormente.

Para tanto, dada a realidade na conquista da terra, um conjunto de politicas
também é pauta da luta cotidiana dos trabalhadores rurais para se manterem
com qualidade de vida no lote, tais como politicas de crédito, educacio, infraes-
trutura, saude, entre outras. Nao obstante, tais conquistas, assim como a terra,
chegam aos poucos, fruto da mobilizagdo desses coletivos sociais. Sobre essa

questao, Molina (2012) afirma que

A maior transformacéo refere-se ao carater dos direitos por eles propugnados:
direitos coletivos de grupos sociais excluidos historicamente da possibilidade
de vivenciar os direitos ja existentes, a0 mesmo tempo em que se enfatiza a
necessidade da criagdo e positivagdo de novos direitos. (MOLINA, 2012, p.
529)

De fato, hd muito que conquistar, uma vez que os incentivos para a agri-
cultura familiar se diferenciam de outros seguimentos, a exemplo do capital,
pois o acesso a terra em si ndo garante a permanéncia das familias no campo.
Diante disso, essa aparente distin¢do de distribuicdo de recursos entre agricul-
tura familiar e patronal aponta, no ambito das politicas, uma tendéncia para
fortalecer o agronegécio em detrimento da agricultura familiar.

Entre esses desafios cotidianos, a auséncia de infraestrutura, com destaque
para as condic¢oes de acesso e transporte aos projetos de assentamentos, ainda
é uma condicionante quando tratamos do processo de escoamento e comerciali-
zacdo oriunda da produc¢io familiar. Nesse contexto, algumas experiéncias exis-
tentes na regido® tentaram romper com esses desafios, entre elas as cantinas
comunitarias, cooperativas, caixas agricolas, entre outras, fruto da organizacao

dos movimentos sociais e protagonizadas pelos trabalhadores (ZIMMER, 2005).

5 - Tivemos as experiéncias das cantinas comunitarias; das caixas agricolas na compra,
industrializacdo e comercializacdo da producdo agricola; a comercializacio coletiva do
arroz, coordenada inicialmente pelo Centro Agro-Ambiental do Tocantins — CAT e poste-
riormente pela Cooperativa Camponesa do Araguaia Tocantins — Coocat, que foi fundada
com esse objetivo (ZIMMER, 2005, p. 4).
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Agricultura familiar no sudeste do para, uma alter-

nativa de resisténcia que se constroi

Falar de agricultura familiar é, sem duvida, falar sobre as diversas formas
e os modos de producgio. Conforme Wanderley (1996), essa categoria social com-
poe a légica produtiva, baseada em varios elementos e caracteristicas da produ-
¢do familiar. E sem discutir as mais variadas conotagdes sobre o termo, quando
tratamos sobre agricultura familiar, pautamo-nos nos estudos de Neves (2012),

em que afirma:

Como categoria analitica, a despeito de algumas distingdes reivindicadas no
campo académico, corresponde a distinta forma de organizacao da producio,
isto é, a principios de gestdo das relacgoes de producio e trabalho sustentadas

em relacdes entre membros da familia. (NEVES, 2012, p. 34)

Sob essa mesma perspectiva, dialogamos com Wanderley (1996, p. 2), que,
nos seus estudos, aponta a agricultura familiar como termo genérico, porém,
define “como aquela em que a familia, a0 mesmo tempo em que é proprietaria
dos meios de producao, assume o trabalho no estabelecimento produtivo”. Para
tanto, por mais que os conceitos sejam diversos, esse fol o que mais se aproxi-
mou da pesquisa proposta. Assim, toda vez que fizermos referéncia ao termo,
dialogamos com as autoras.

Desse modo, por mais que esse conceito se consolide de formas diversas,
essa categoria social também se configura como perspectiva alternativa as re-
lagbes da producgéao capitalista, desde as formas de se relacionar com a terra, o
modo de produzir e o valor agregado a produgdo, sobretudo o trabalho pautado
e gerido no contexto familiar, evidenciando sua importéancia, capacidade produ-

tiva e economica (PICOLOTTO, 2015).

No processo de comercializagdo na agricultura familiar, ndo se resume ape-

175



nas as relacées mercantis, na lei da oferta e da procura com suas respectivas
formagoes de prego. Nessas relagoes, estdo presentes também outras media-
¢oes que de uma forma ou de outra influenciam na formacio de prego dos
produtos e consequentemente na apropriacio efetiva dos agricultores e dos

agentes mercantis. (LIRA, 2008, p. 37)

Nesse sentido, quando tratamos de agricultura familiar na regiao Sudeste
do Para, é notavel que essa tenha sido uma alternativa protagonizada pelos
trabalhadores rurais e as suas diversas organizacoes, e que, para além de pau-
tar a terra, também, dentre os diversos desafios produtivos, sempre buscaram
politicas publicas que pudessem viabilizar um processo produtivo pautado na
diversifica¢do e na producéo familiar (OLIVEIRA et al., 2005; MICHELOTTI,
RIBEIRO, SOUZA, 2007).

Nesse processo, para a consolidagdo da agricultura familiar na regido Su-
deste do Para, os agricultores tém enfrentado um conjunto de desafios que se
inicia pelo acesso a terra e as condigdes necessarias a produgdo. Desse modo,
assisténcia técnica, estradas, organizacdo e comercializacio da produgéo ainda
tém sido elementos desafiantes quando se trata desse contexto (MICHELOTTI;
RIBEIRO; SOUZA, 2007).

A agricultura familiar ocupa, sem davida, um lugar de centralidade no ce-
nario nacional, proporcionando uma maior produtividade, como também uma
producdo na qual os principios da sustentabilidade podem estar mais presen-
tes, em contraposicdo a agricultura de grande escala caracterizada pelo uso
intensivo de insumos (ALTIERI, 1999). Essa categoria tem sido compreendida
cada vez mais como uma alternativa de geragao de emprego, renda e, principal-
mente, pode contribuir para a soberania alimentar do pais.

Nesse sentido, destacamos a diversificagdo produtiva® apresentada pela

6-L possivel encontrar na Feira da Agricultura Familiar: farinha, banana, macaxeira,
feijao verde, corante, cheiro-verde, puba (fresca e seca), ab6bora, cacau, tapioca, arroz,
fava, galinha caipira, carne bovina e suina, peixe, ovos, verduras, inhame, maxixe, quia-
bo, caju, muruci, caja, jaca, coco-da-praia, queijo, babacu, azeite, polpa de frutas, licor
natural, milho verde, beiju, maracujd, graviola, tamarindo, goiaba, abacaxi, cupuacu,
acai, bacaba, pitomba, ervas medicinais diversas, plantas ornamentais e artesanato.
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agricultura familiar como um elemento estratégico que cada vez mais tem po-
tencializado o processo de comercializacdo em feiras de agricultores. E, assim,
potencializado e construindo novas formas de lidar com o mercado numa rela-
¢ao de proximidade entre produtor e consumidor, reforcando o que Darolt, La-
mine e Brandemburg (2013) denomina de circuitos curtos de comercializagio,
“entende-se por circuito curto as modalidades de comercializa¢ido nas quais hé
no maximo um intermedidrio entre o produtor e o consumidor final” (RETIERE,
2014, p. 7). Ainda sobre essa questio, segundo Darolt, Lamine e Brandemburg

(2013):

Independente da denominacgéo, esses tipos de circuito de comercializacao re-
forcam a no¢do de autonomia e conferem um maior peso e participagio de
consumidores e produtores na definicio dos modos de producao, troca e con-
sumo. [...] Nesses sistemas, a autonomia do agricultor em termos de gestao,
planejamento e comercializa¢do é maior quando comparada a dos circuitos
longos. (DAROLT; LAMINE; BRANDEMBURG, 2013, p. 9-10)

Ao fazermos referéncias ao que a autora chama de circuitos curtos de co-
mercializagio, reportamo-nos a experiéncia da Feira da Agricultura Familiar
de Marabd, uma vez que essa modalidade de comercializacdo alternativa re-
percute positivamente onde prevalecem alguns elementos aos quais a autora
se reporta. O processo de gestdo, planejamento protagonizado pelos préprios
trabalhadores, tem sido um diferencial da pratica da feira, desse modo, resul-
tando num processo auténomo no qual as decisdes tomadas sdo com base nas
necessidades, e ndo em funcao apenas do mercado, acdo que, sem duavida, se

caracteriza como um processo participativo e dialdgico entre os sujeitos.
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Feira da Agricultura Familiar de Marabd: uma pro-
ducao de resisténcia do movimento sindical ligado a
Fetagri

A Feira da Agricultura Familiar de Marab4 se constitui como uma expe-
riéncia de comercializacdo pensada e gestada por agricultores familiares do
municipio de Marab4, a qual foi iniciada no ano de 2006. Ela é realizada todos
os sabados, no periodo da manha, em frente a sede do STTR de Maraba’, onde
trabalhadores rurais oriundos de diversos projetos de assentamentos® comer-
cializam seus produtos. Essa experiéncia de comercializagdo alternativa surgiu
tendo em vista um diagndstico realizado pela Copservigos, que, na época, de-
senvolvia atividades de assisténcia técnica em varios projetos de assentamen-
tos no municipio de Maraba. Além disso, sem duvida, foi a materializacio de
uma estratégia ja debatida pelo conjunto do movimento sindical organizado

pela Fetagri no estado do Para.

A realizacido da feira é necessaria porque estes agricultores(as) produzem pro-
dutos de excelente qualidade, mas ndo tém um espaco proprio para vendé-los.
A precariedade da infraestrutura da maioria dos assentamentos dificulta bas-
tante o processo de comercializag¢ao, abrindo caminho para os atravessadores,
que sdo quem mais se beneficia economicamente, pois compram muito barato
do produtor e vendem caro para o consumidor final. (COPSERVICOS, 2005;
2006, p. 7)

Dentre os desafios identificados no diagnéstico, algo que se destacava de
forma recorrente era a auséncia de um processo de comercializacao da producio

dos agricultores assentados juntamente. Nesse sentido, visivel a problemati-

7 - Rua 7 de Junho, 1462, Velha Maraba.

8 - PA Malha II, Vinagre, PA Iguact, Palmeira e Jussara Talisma, Belo Vale, Boa Espe-
ranca do Burgo, José Pinheiro, Igarapé do Rato, Alegria, Iguacu, Igarapé do Rato, Mo-
rajuba, Castanheira, Tibiri¢d, Cinturao Verde I, Escada Alta, Vila Sorord, Nova Vida e
Tamboril, Pe. Josimo.
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ca, a Copservicos (prestadora de assisténcia técnica que realizava atividades
nos assentamentos), juntamente com o STTR, deu inicio aos primeiros didlogos
sobre a possibilidade da constru¢ido de um espaco de uma feira que pudesse
propiciar a comercializaciao da produc¢io da agricultura familiar no municipio

de Maraba.

A feira foi uma alternativa a um problema que a gente identificou nos PA’s por
onde a gente passava e estagiava, a gente verificava que tinha muito produto,
outros ndo tinham tantos produtos, até porque o povo reclamava que ndo tinha
por que produzir, ndo tinha como escoar e ndo tinha como vender, e se recla-
mavam porque ndo ganhavam, quase; além disso, o atravessador passava ld e
pegava quase de graga, entdo, a gente comegou a se preocupar com isso e levou
naés a pensar uma forma de como resolver isso, e ai, nas discussées que a gente
fazia, nas reuniées que a gente tinha na Copservigos, a gente resolveu montar
um grupo de trabalho, buscar, bolar uma alternativa do que fazer para diante
desse problema identificado, porque a gente atuava em todos os assentamentos
da regido em 10 municipios. Entdo, era um problema que estava claro pra
ndés, inclusive, na época, o pessoal até chegou a fomentar antes da criagdo da
feira formas da prépria FECAT trazer as coisas de alguns agricultores, mas
ai, quando chegava, ndo tinha um local, a COOFAMA ndo tinha espago pra
comportar tudo, e ai, a gente pensou o seguinte: vamos pensar uma alterna-
tiva, reunimos, era Dalcione, Flavia, Jaime. (Sebastido, agricultor feirante,

entrevista concedida em novembro de 2014)

Com uma estratégia evidente do que objetivavam inicialmente, a equipe
técnica, em didlogo com o STTR, construiu o projeto da Feira da Agricultura
Familiar de Marabd, que teria como finalidade atender as demandas da comer-
cializag¢do dos projetos de assentamentos no entorno de Marab4, considerando
que os assentamentos mais proximos teriam maior possibilidade de se inserir
na feira. Porém, sem desconsiderar os mais distantes, mesmo sabendo dos de-
safios a serem superados, uma vez que o acesso aos assentamentos era uma das
principais condicionantes que dificultavam, entre outras coisas, a comerciali-

zagao da producdo. Considerando essas demandas, o projeto teve por objetivo:
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1. Realizar uma feira de Agricultores Familiares quinzenalmente para venda
de produtos agricolas, artesanais e florestais dos(as) agricultores(as) familia-
res do municipio de Maraba.

2. Criar uma alternativa para escoamento da produgdo de varias familias
assentadas.

3. Possibilitar geracio de renda as familias de baixo poder econémico da zona
rural.

4. Eliminar o atravessador no processo de comercializagdo dos produtos, re-
sultando em agregacdo de valor e reducdo de pregos para os consumidores
finais.

5. Levar a sociedade produtos naturais, sem uso de insumos quimicos, visan-
do a melhoria da qualidade do alimento e da satde dos consumidores.

6. Criar um espaco de socializago, valorizagao e comercializagdo para os pro-
dutos dos Grupos de Mulheres da regido de Maraba.

7. Realizar cursos de capacitagoes e de trocas de experiéncias com as familias,
visando [a] melhorar o atendimento aos consumidores e a qualidade dos pro-
dutos oferecidos, assim como gestao e género. (COPSERVICOS, 2005; 2006,
p- 8

Posteriormente ao projeto escrito, segundo José Amujaci Serrano (liderancga
que atuou desde os didlogos iniciais), a busca de parcerias foi essencial para dar
o suporte técnico, pedagogico e estrutural necessario para a realizagdo da ex-
periéncia. Segundo o entrevistado, é importante destacar a parceria da Fetagri
- Regional Sudeste; da Comissdo Pastoral da Terra — CPT; da Agéncia Regional
de Comercializagdo do Sul do Para — Arcasu; da Federacao das Cooperativas da
Agricultura Familiar do Sul do Para — Fecat; da Cooperativa Mista da Agricul-
tura Familiar de Maraba — Coofama; do Centro de Educac¢édo, Pesquisa, Asses-
soria Sindical e Popular — Cepasp; da Fundacio Agraria do Tocantins Araguaia
— Fata; e o apoio da Prefeitura Municipal de Marab4, através da Secretaria de
Agricultura Municipal de Maraba — Seagri.

Entre as estratégias da feira, diferente da dinamica comum em relacéo a
outras experiéncias existentes na regido, houve um momento no qual os pro-

prios agricultores realizaram uma pesquisa local (sondagem do consumidor)
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para saber da populacdo sobre as demandas do que comercializar e sobre a
importancia de ter um espaco daquela natureza (feira). A pesquisa possibilitou
também diagnosticar a necessidade de formacio para os agricultores feirantes,
no intuito de realizar as atividades da feira de forma satisfatéria (minicursos
e palestras sobre qualidade, preco, organizacao, receptividade e comodidade),

assim como articulagdes externas que pudessem viabilizar a feira.

Entdo, a gente fez a pesquisa aqui, 0 povo apoiou, conseguimos apoio da pre-
feitura pra fazer o transporte; no caso dos mais longe, mandava o caminhdo,
0s mats proximos ajudavam com o combustivel e [o] pessoal arcava com o res-
tante, pois era mais proéximo, tipo, Brejo do Meio tinha o 6nibus de linha, tinha
uma caminhonete que a prefeitura também bancava o combustivel pro pessoal
vim pra feira e trazer o produto, e esse processo demorou até o tlltimo mandato
do prefeito Tido. Desde o Maurino cancelaram transporte, mas a gente ndo
ficou parado; foi um baque pra feira, mas depois que acabou o transporte,
porque o povo jd tinha um ritmo. (Sebastido, agricultor feirante, entrevista

concedida em novembro de 2014)

Outro aspecto também trabalhado foi a organizacio interna da feira, desde
responsaveis pela infraestrutura, horarios de saida e chegada, percursos, dis-
tribuicdo de barracas, delimitagio do espaco e gestdo da feira, na qual foram
eleitas as coordenacdes setoriais, em que cada regido tinha um coordenador, que
animava e mobilizava os feirantes da area. Vale lembrar que, para essa agio,
eram realizados momentos de reunido com representantes das associagdes para
construir critérios de participagio entre eles; qual produto; quantidade e perio-
dicidade da produgdo; quantidades de agricultores por grupo; disponibilidade
de participa¢do nos cursos de capacitagio; e espacos de discussdes e decisoes.
Também, tratando dessa organicidade no processo de gestédo da feira, além dos
representantes dos assentamentos, “havia uma representacgéo da cooperativa,

do sindicato, da Copservigos, e Fecat” (COPSERVICOS, 2006, p. 12).

Outro passo importante na constru¢do do processo da feira foi a pesquisa com

a populagdo local sobre o que comercializar e como era vista a proposta pelo
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consumidor. Realizado o processo, com plena aceitagdo da populagdo local, o
préximo passo dos agricultores foi colocar em pradtica o que constava no proje-
to, de modo a atender as necessidades explicitas, seja por parte dos produtores
como também dos consumidores. Entdo, como eu participei dessa construg¢do,
foi maravilhoso, ai bolamos um questiondrio; a gente veio aqui pra Velha, fize-
mos antes uma reunido ld no Centro Cabanagem, depois de ld, a gente veio, e
batemos de porta em porta, os agricultores, mesmo, junto com a equipe técnica
da Copservigos, a gente sai de dots, de trés, de casa em casa, e conversava com
0 povo, perguntava para o pessoal se eles queriam, se era interessante pra eles,
porque ndo tinha aqui, sé tinha aquela feira de roupa e tentaram criar uma
ali, mas ndo avangou, tentaram tirar os ambulantes da rua, mas ndo avangou.
Entdo, o pessoal abragou a ideia, e ai, depois que a populagdo disse sim pra
nés, sé restava [...J] o outro desafio, o produto, ai, a gente ja vinha conversando
com alguns agricultores que estavam envolvidos para se organizarem, a gente
marcou. A ideia da feira no inicio era pra ser uma vez por més, de 15 em 15
dias; o qué a gente fez? Na primeira feira, foi um sucesso, todo mundo vendeu
tudo e o povo que comprou jd perguntava se a gente vinha no préximo sabado.
Ai, a gente combinou que sé vinham de 15 em 15 dias, ai, eles ndo, mas noés
gostamos; o ideal [é] que pudessem vim todo sdabado. (Sebastido, agricultor

feirante, entrevista concedida em novembro de 2014)

Inicialmente, o propdsito era realizar a feira a cada 15 dias, possibilitando
aos agricultores venderem seus “produtos agricolas, florestais e artesanatos”
produzidos nas comunidades, e a geragao de renda para as familias, agregacao
de valor aos produtos, a um custo baixo, considerando a proximidade na rela-
¢ao produtor-consumidor. Evitando a presenca do atravessador “nas feiras, o
contato direto do produtor com o consumidor propicia certas negociagoes sobre
0s pregos, vistos como gestos comerciais que permitem fidelizar uma clientela”
(RETIERE, 2014, p. 70).

Ainda tratando da importancia desses espagos de comercializagdo com
base na ideia dos sistemas agroalimentares e sua importancia, segundo Tibé-
rio, Baptista e Cristovao (2013, p. 4), isso também é uma forma de “reduzir as
distancias entre produtor e consumidor, melhorar a seguranca alimentar e a

qualidade dos produtos no consumidor, favorecer a adoc¢ao de praticas agricolas
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mais respeitadoras do ambiente, fortalecer a economia local e reforgar o capital
social sdo algumas das vantagens apontadas aos modos de comercializagdo de
proximidade”.

Assim, é necessario reforcar o potencial que essas experiéncias trazem, seja
para vivéncia, no caso, o agricultor, que tem a possibilidade de gerar renda no

seu trabalho, bem como o consumidor, assegurando um produto de qualidade.

Uma avaliacao sobre a Feira da Agricultura Fami-
liar de Maraba: materialidade, avanco, limites e

perspectivas

Quando tratamos da feira como espaco de resisténcia e materialidade de
uma experiéncia construida e gestada pelos trabalhadores e trabalhadoras ru-
rais vinculada ao movimento sindical, visualizamos a sua importancia, no que
diz respeito ndo apenas ao que trata de uma producéo diversificada na qual a
agricultura familiar se apresenta, mas, sobretudo, a como ela tem sido essen-
cial para a geragio de renda das familias.

E importante destacar que essa feira tem incentivado cada vez mais os tra-
balhadores a produzirem e comercializarem uma diversidade de produtos, con-
forme aponta a entrevistada quando se refere a renda gerada pelo trabalho na

feira e os diversos produtos que comercializam:

Fizemos agora uma tabela, todo més eu fazia um levantamento, tinha gente
que fazia 800, 1.000, 1.500, até 2 mil reais sé de galinha, entdo, tinha uma
renda boa. Pra mim, td étimo, antigamente, a gente perdia a maioria do que
a gente produzia na rog¢a e hoje todo mundo que chega aqui na feira, vende.
Vende seu jambu, matruz, ovos, galinha, porco, coisa da roga, abébora, o inha-
me, limdo, polpa de fruta, de acerola, acai, polpa de maracujd, o de certo, que
é muita coisa. Na medicina é o que ndo falta. Ainda temos o azeite de coco,
traz o matruz, a babosa, pariri, gervdo, malva-do-reino, meracilina, diversas

coisas. E nessas coisinhas, juntando, faz 500, e 600 reais, e é uma renda boa,

183



entdo, toda semana a gente tem coisa nova, ou seja, se ndo desse renda, jd
tinha parado. (Maria de Jesus, agricultora feirante, entrevista concedida em

novembro de 2014)

Figuras 1 e 2 - Feira da Agricultura Familiar em funcionamento

Fonte: Gomes, 2015

Essa mesma compreensio é compartilhada por outro entrevistado, que
aprofunda a discussio relatando sobre a melhora na qualidade de vida apés a

participacéo na Feira da Agricultura Familiar de Marabd.

Sobre a renda, eu digo o seguinte: depois da feira que eu consegui comprar
[carro], ela triplicou, se antes eu fazia 300 a 400 reais num sdbado, tem sabado
que eu fago 1.000, 800, 900 reais. Tem dia que dd pra fazer até mais, ai vai
depender do que a gente tem para oferecer aqui. O que se perde eu ndo conta-
bilizo como prejuizo, é sobra, e assim a renda melhorou, a qualidade de vida
também, porque vocé melhora uma coisinha na sua casa, uma coisa aqui, ali.
E se vocé ver a maioria das pessoas quando comeg¢aram, eu lembro que anda-
vam de bicicleta, quase [todo] mundo hoje tem uma mota e até um carro. E
nao foi trabalhando de empregado por ai, ndo, foi trabalhando aqui; isso que
dd animo pra gente continuar lutando pela feira, porque ela realmente trouxe
mudancas de vida para os participantes. (Sebastido, agricultor feirante, en-

trevista concedida em novembro de 2014)

No dialogo apresentado pelo entrevistado, sdo perceptiveis os impactos po-
sitivos que a feira tem propiciado para os trabalhadores que comercializam

seus produtos. Isso ndo apenas no que diz respeito a renda, mas a qualidade de
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vida sobre a qual relata o trabalhador. Ainda, reforca a importancia dela como
espago alternativo no qual o trabalhador nfo esta vinculado necessariamente a
um trabalho assalariado, o que demostra certa autonomia na lida do contexto
da feira, de modo que ele se apropria do resultado do trabalho por ele realizado,
diferente do mercado convencional, onde prevalece a concorréncia capitalista
(RETIERE, 2014).

Considerando a importancia do trabalho desenvolvido, outro aspecto que
se destaca é que o espaco da feira tem um significado positivo nao apenas para
os feirantes que comercializam seus produtos, mas, também, como aspecto que
fortalece a agricultura familiar na regido, uma vez que gera movimentagao fi-
nanceira no comércio local, o que impacta positivamente na economia local.
Desse modo, a renda auferida na feira possibilita suprir a necessidade de con-
sumo dos agricultores feirantes que tém nesse trabalho uma perspectiva de
renda extra, beneficiando, assim, o mercado local, que se beneficia de modo que

os agricultores passam a comprar mais para suprir suas necessidades.

S6 pra se ter uma ideia, o tanto que depois que essa feira engajou, mesmo,
ela mudou a vida das pessoas, que ndo tinha um dia que esse caminhdo que
levava o pessoal de volta, que trazia os produtos e levava de volta o povo, e
algumas coisas que o pessoal comprava. Quase todo dia levam uma geladei-
ra, televisdo, uma maquina de lavar, mudou, assim, radicalmente; tem gente
que antes nunca teve condigdes de ter uma geladeira, depois que comegou a
trabalhar na feira, comegou a ganhar seu proprio dinheiro, eles comegaram a
comprar. Entdo, isso fortaleceu o comércio; também, o comércio ganhou com
isso, as pessoas abriam crédito. S6 via gente encostando-se a loja pra pegar ge-
ladeira, freezer, tudo a partir do funcionamento da feira. NGo peguei nenhum
projeto, ndo tenho condi¢do de criar gado, porque a terra é pequena, entdo, ndo
dd pra mim ser um fazendeiro. Minha vocagdo ndo é essa. Mas, sim, produzir
e comercializar, entdo, gragas a Deus isso ajudou, porque, além de conseguir
produzir, e pra comercializar, vocé consegue melhorar dentro de casa a sua
alimentagdo, a sua satide, porque vocé estd consumindo um produto que vocé
mesmo produziu, sauddvel, sem agrotoxico, sabendo a origem dele. Entdo, em

termos disso, a alimentag¢do, em termos de renda, no comego foi dificil, porque
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trazer coisa ld de longe numa moto, ou de 6nibus, mas a gente conseguiu su-
perar. Aqui, teve uns trés meses que eu falei “vai acabar” na época que acabou
a parceria do carro, mas a gente conseguiu superar e hoje todo mundo estd
auténomo. Se virando como podem. (Sebastido, agricultor feirante, entrevista

concedida em novembro de 2014)

Ainda sobre isso, a experiéncia vem valorizar a agricultura familiar na
regido, demostrando as potencialidades da produgio pautada na sua propria
diversificacdo, reafirmando a importancia da agricultura e da existéncia do
conjunto de projetos de assentamentos na regido. No entanto, por mais que
existam inimeros aspectos positivos, os agricultores também apresentam um
conjunto de desafios para que a producgdo possa se consolidar até chegar ao
mercado, pois é perceptivel a necessidade de incentivos de recursos para poten-
cializar a produgdo familiar, a assisténcia técnica de qualidade e a qualificacéo,

como aponta o agricultor.

Eu diria que isso é um tapa na cara, pois tem gente que diz que ndo compensa
criar assentamentos, porque as pessoas ndo produzem, é so olhar os dados
oficiais. Porque se vocé andar em todos os assentamentos, de certa forma, sdo
sustentdveis no sentido de determinados produtos, e sustentam, de fato, o mer-
cado, porque hoje vocé produz a mandioca, milho que engorda a galinha, cria
um porco, gado, traz o queijo, entdo, tudo isso vem de ld. Entdo, é balela dizer
que a agricultura familiar ndo funciona. Funciona, precisa, sim, de mais in-
centivo, capacita¢do. Ndo uma capacita¢do cartilhada, mas uma capacitagcdo
compartilhada, onde o agricultor coloque na mesa o que ele precisa, o que ele
queria de melhoria pro seu lote, o que ele queria aprender no seu sistema de
produgdo para poder melhorar sua produgdo, que é o erro da assisténcia técni-
ca que a gente tem. Que chega como um pacote, sem didlogo algum. (Sebastido,

agricultor feirante, entrevista concedida em novembro de 2014)

Contudo, diante dos desafios e potencialidades visualizados no processo de
pesquisa, é interessante destacar a experiéncia como um processo alternativo,
que vem confrontar as tradicionais relac¢ées de mercado, aproximando-se daqui-

lo que muitos estudiosos chamam de circuitos curtos de comercializacao, tendo
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como referéncia os estudos de Retiére (2014):

Os circuitos curtos de comercializagdo se inscrevem num conjunto de inicia-
tivas que apontam para um novo modelo de desenvolvimento em oposi¢do a
logica da industrializacao e a globalizag@o na circulagdo e na distribuigao de
alimentos. [...] dinamizam a economia local, os recursos territoriais, criam

relagdes. (RETIERE, 2014, p. 26-28)

Nesses termos, a pratica vem também demonstrar autonomia dos sujeitos
envolvidos (agricultores feirantes) e a construcio de novas relagdes sociais pau-
tada na solidariedade e no processo de cooperacio, e, principalmente, no didlo-
go, se consideramos, desde o processo de construcio da feira, sua organicidade

cotidiana.

Consideracoes finais

O estudo buscou realizar, através da metodologia de estudo de caso, uma
avaliacdo acerca da Feira da Agricultura Familiar de Marabd, tendo como pa-
rametro o projeto escrito sobre a proposicao de constru¢io da feira e a materia-
lidade desta a partir do ponto de vista de diferentes sujeitos que a organizam,
agricultores/feirantes e liderancas.

Com base na pesquisa realizada, a feira, ao longo de sua existéncia, vem ga-
nhando materialidade, ampliando-se, com a participagio de pessoas de outras
areas, sejam de assentamentos, mas também de acampamentos, reafirmando o
proposito inicial para o qual foi pensada, atuando como espacgo e como um ins-
trumento para a geracgao de renda, algo que vem alterando a qualidade de vida
dos agricultores feirantes econémica e socialmente, uma vez que, no processo
de comercializa¢do, também vao construindo novas relacgées sociais que qualifi-
cam o ser agricultor e feirante.

Outro fator importante com relacio a feira é que ela se apresenta como

espaco de valorizacio dos produtos agricolas oriundos da agricultura familiar,
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no qual, através da sua diversificacao, é possivel visualizar as potencialidades
da producao dos assentamentos, algo que movimenta significativamente a eco-
nomia local.

Ainda, a pesquisa nos mostrou que, em didlogo com os objetivos propostos
pelo projeto inicial, a Feira da Agricultura Familiar de Maraba atua como um
local de interacao, intercambio de experiéncias, ou seja, um processo constante
de troca de conhecimento, configurando-se como um espago privilegiado de for-
macao nao formal, onde os sujeitos, na relacido com os outros, trocam diferentes
saberes.

Essa ainda tem sido uma experiéncia singular quando tratamos de um es-
paco de comercializacao da produc¢io da agricultura familiar no municipio de
Marab4, o que se caracteriza, no seu processo organizativo, como circuitos cur-
tos de comercializagio, tendo como principal elemento a relagdo direta entre
quem produz e os que consomem. E, assim, proporciona diretamente ganhos
tanto para o produtor — a partir da venda direta, eliminando, senfo na tota-
lidade, mas em partes, a figura do atravessador — quanto para o consumidor,
que compra um produto de boa qualidade e com baixo custo, considerando os
produtos comercializados nas demais feiras.

Outra questao diz respeito ao fato de que essa feira reforca a construcido da
autonomia dos agricultores em relacdo ao mercado, uma vez que sio eles que
definem o preco. Desse modo, agregam valor aos produtos, criam e definem
condicoes de comercializacio, diferente da tradicional relacdo de mercado, que
visa ao lucro e a concorréncia.

Nesse sentido, a feira nao altera apenas a renda familiar; é também um
espaco em que acontecem diferentes relacoes sociais entre feirantes-feirantes
e feirantes consumidores, entre outros elementos. Ainda sobre a experiéncia
da feira, observa-se que isso pode ser elemento que pode levar as familias cada
vez mais a diversificarem suas producdes, possibilitando maiores condicoes de

permanéncia na terra.
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Sob outra perspectiva, garantida uma autonomia relativa, sem que as re-
lacbes de mercado possam ditar regras ou tirar suas condi¢oes de camponeses,
pelo contrario, a melhoria da renda é mais um incentivo as familias quererem
a permanéncia na terra, porém, com mais qualidade de vida.

Nesse contexto, também ficou evidenciada a existéncia de alguns desafios
apresentados pelos agricultores que comercializam seus produtos na Feira da
Agricultura Familiar de Marabd. Entre as questdes informadas, ficaram evi-
dentes a necessidade da existéncia de um espaco préprio para a instalacao da
feira, pois, como aumentou o nimero de feirantes, o espaco nao comporta todos
os participantes, além de outras necessidades, como o processo de higienizacio,
uma vez que a feira se realiza num espaco que nao é apropriado para tal ativi-
dade.

Também, nos didlogos, apresenta-se a auséncia de incentivo do poder publi-
co no que trata de criar mecanismo que possa nio sé potencializar o processo
de produc¢io, mas, também, viabilizar melhores condi¢des para o processo de
comercializacgio.

As grandes distancias e as condigoes de acesso aos assentamentos também
continuam sendo um desafio, quando tratamos do processo de comercializacio
dos produtos desses agricultores que atuam na Feira da Agricultura Familiar
de Maraba.

Outra questao deve-se ao fato de que a feira estd instalada em via publica,
possibilitando a pessoas que nfo sao agricultoras e que nem fazem parte da
feira comercializarem produtos externos da produc¢io familiar, na maioria das
vezes ndo agricolas, fato esse que podera desconfigurar futuramente o propdsito
da feira.

Nos momentos de entrevistas, os agricultores também apresentaram de-
safios, como a auséncia de formagio continuada para qualificar o processo de
comercializacdo, retomada de parcerias, pois, segundo eles, sdo elementos im-

portantes para o protagonismo da experiéncia.
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Contudo, é necessario evidenciar que, por mais que existam desafios, sejam
estruturais e ou de apoio por parte do poder publico, a experiéncia da feira se
caracteriza como experiéncia particular de uma acao gerida pelos préprios agri-
cultores organizados em um processo que, no seu cotidiano, tem mudado a vida
de muitas familias. Para além disso, possivelmente nasce uma nova categoria,

agricultor feirante, como os préprios trabalhadores se autodenominam.
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Capitulo 7

Dificuldades e avancos no acesso da agricultura fa-
miliar ao programa nacional de alimentac¢ao escolar

no municipio de Picarra —-Para

Priscille Fidelis Pacheco Hartcopff
Dalcione Lima Marinho

Introducao

O Programa Nacional de Alimentagdo Escolar — PNAE oferece alimentacéo
escolar e agbes de educacdo alimentar e nutricional a estudantes de todas as
etapas da educacao basica publica. O governo federal repassa, a estados, muni-
cipios e escolas federais, valores financeiros de carater suplementar efetuados
em 10 parcelas mensais (de fevereiro a novembro) para a cobertura de 200 dias
letivos, conforme o numero de matriculados em cada rede de ensino (BRASIL,
2013).

O PNAE tem como objetivo atender as necessidades nutricionais de alunos
que frequentam a escola, contribuindo, assim, para o desenvolvimento psicomo-
tor de cada um, bem como para o rendimento escolar deles, auxiliando, ainda,
em habitos saudaveis. Todos os aspectos que envolvem a alimentacéo, desde a
compra até a manipulacdo, devem ser de suma importancia para a contribuic¢éo
da satude da populagio infanto-juvenil (BRASIL, 2012).

Segundo a Resolugdo CFN no 465/2010, que dispde sobre o profissional nu-
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tricionista no ambito escolar,

E de competéncia do nutricionista zelar pela preservagdo, promogéo e recu-
peracio da saude, alimentacdo e nutri¢gio no ambiente escolar. Para isto, as
normas que abordam a atuacdo do nutricionista no ambito do PNAE esta-
belecem que este profissional seja o responsavel por um conjunto de agoes
técnicas, tais como: realizar o diagndstico e o acompanhamento do estado nu-
tricional; planejar, elaborar, acompanhar e avaliar o cardapio da alimentagao
escolar, levando em consideragio as necessidades alimentares especificas de
criancas, adolescentes e adultos. Também deve propor e realizar a¢oes de edu-
cacao alimentar e nutricional para a comunidade escolar, planejar, orientar e
supervisionar as atividades de selecdo, compra, armazenamento, producio e

distribuicao dos alimentos, dentre outras. (CFN, 2010, p. 68)

A alimentacéo escolar é defendida como um direito dos estudantes e consi-
derada uma das estratégias de Seguranca Alimentar e Nutricional — SAN. As-
sim abriu a discussdo sobre a sustentabilidade na nutricdo e com os principios
da Politica Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional - PNSAN (BRASIL,
2009; BRASIL, 2011).

Assim, em julho de 2009, foi regulamentado, através do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, que, do total de recursos destinados
a merenda escolar, 30% seriam para a aquisi¢do de produtos provenientes da
agricultura familiar, tendo como preferéncia, entio, produtos organicos. A par-
tir disso, toda compra nesse requisito devera respeitar a producio local, regio-
nal ou nacional, respectivamente (BRASIL, 2009; BRASIL, 2011).

A pesquisa em questio tem como objetivo compreender os avancgos e desafios
no acesso da agricultura familiar ao PNAE no municipio de Picarra-PA, bem
como discutir sobre o PNAE, apresentando uma reviséo literaria da agricultura
familiar, e descrever o passo a passo da aquisi¢do dos produtos para o PNAE.

No que diz respeito aos referenciais tedricos, esta pesquisa se embasou no
conceito de agricultura familiar de Reis (2016); Brasil (2016); Silva (2012), que

retratam como o contexto histérico foi muito significativo para o fortalecimento
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da agricultura familiar, bem como a sua insercao no programa de alimentacio
escolar. Quando nos referimos a alimentacao escolar, definimos primeiramente
0 que seria uma alimentacio saudavel, que, para Teo e Monteiro (2012), de-
veria ser rondada de alimentos in natura, porém, vém sendo substituidos por
alimentos ultraprocessados, elevando o nimero de pessoas com diversas pato-
logias. Também, foram utilizadas referéncias como Brasil (2009); Brasil (2013),
que tratam sobre o programa de alimentacio escolar, normatizando quantida-
des de macro e micronutrientes.

O trabalho foi realizado através de uma pesquisa do tipo qualitativa, que,
segundo Gil (2010), busca compreender a fundo um grupo social, uma organiza-
¢ao etc., sem se preocupar com numeros. Assim, este trabalho teve dados secun-
dérios, como valores de aquisi¢io disponibilizados pelo site do FNDE. Também,
foi realizada uma entrevista com trés agricultores e com dois profissionais res-
ponséaveis pelo departamento. As entrevistas foram gravadas em audio, em que
foi realizada uma série de perguntas descritas nos resultados, tais como “Quais
produtos eram entregues para a merenda escolar?”, “Quais dificuldades tinham
nas entregas?”’, para cada agricultor e/ou responsavel, bem como qual o ponto
positivo e o negativo no que diz respeito a agricultura familiar dentro do PNAE.

As entrevistas foram realizadas no ambiente da feira coberta, em Pigarra-
PA, onde os agricultores que fornecem para o programa também utilizam o es-
paco para fazer a venda de seus produtos. Vale ressaltar que alguns produtores
que fazem parte da entrega da merenda escolar ndo quiseram e/ou nao foram
encontrados para participar da entrevista, bem como alguns que realizaram a
entrevista nio aceitaram que seus nomes fossem identificados, assim, decidido
que todos os nomes seriam preservados. As politicas publicas limitam a melho-
ra da merenda escolar, pois a legislacdo nao foi pensada para pessoas de zona
rural, que tém uma trajetdria para chegar na cidade, muitas vezes saindo antes
das principais refei¢oes, levando em consideragdo o fato de que a merenda é

servida em hordarios padronizados, além do horario de uma refeigdao principal.
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A partir disso, foi criado um horéario extra de merenda, para assegurar isso ao
aluno que sai muito cedo de sua residéncia e ndo consegue fazer uma refei-
cao adequada. Penso que, aqui, cabe um paragrafo para introduzir a pergunta,
deixando evidente qual a problemética. Pelo que entendi até aqui, existe uma
politica publica, no entanto, o acesso a essa politica tem algumas limitacdes
(Quais?); por outro lado, gestores e agricultores foram criando estratégias para
assegurar esse acesso. Isso sdo os avancos e desafios que os autores buscar
identificar.

J4 existem trabalhos que avaliam o PNAE, e seria importante destacar no
que o seu trabalho avanca. Pelo que entendi, a gestdo municipal desenvolveu
algumas adaptagdes no processo; talvez, descrever e analisar essas inovagoes
seja o diferencial deste manuscrito.

Na tentativa de proporcionar orientacido a esta pesquisa, foi adotada a se-
guinte questao de pesquisa: Quais sao os avancos e desafios no acesso da agri-
cultura familiar ao PNAE no municipio de Pi¢arra-PA?

Assim, divido este estudo em trés partes fundamentais para favorecer a
organizagao dele: a primeira é uma breve discussio sobre o PNAE; logo apds,
acompanharemos uma revisao literaria sobre a agricultura familiar e a alimen-
tacao saudavel; e, por fim, as dificuldades e os desafios da agricultura familiar

frente ao PNAE.

Programa Nacional de Alimentacao Escolar

As primeiras ac¢ées governamentais direcionadas a alimentagio e nutrigdo
no Brasil tiveram inicio na década de 1930, quando a fome e a desnutri¢ao foram
reconhecidas como graves problemas de satude publica no pais. Apds variados
tipos de inquéritos alimentares, constatou-se que tanto a classe operaria como
a populagdo como um todo tinha condi¢des alimentares precarias. A partir de

entdo, o governo brasileiro tomou algumas medidas que poderiam influenciar,
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em principio, a alimentagio dos trabalhadores, sendo a primeira a criagio do
saldario minimo, em 1o de maio de 1940 (PEIXINHO, 2013; JAIME et al., 2018).

A segunda medida foi a criacido, em agosto de 1940, do Servico de Alimen-
tacao da Previdéncia Social — SAPS, destinado a melhoria dos habitos alimen-
tares do trabalhador brasileiro e que pode ser considerada a primeira politica
publica de alimentagdo do pais. Na sequéncia, em 1945, foi criada a Comissao
Nacional de Alimentaciao — CNA, e, quase uma década depois, criou-se a Cam-
panha Nacional da Merenda Escolar, contando com a ajuda de doagoes interna-
cionais de alimentos (PEIXINHO, 2013).

No contexto histérico, em 1979, a alimentacio escolar passar a ser o PNAE;
a partir dai, em 1995, houve a descentralizacdo completa dos recursos. Em
1998, o repasse passa a ser gerenciado pelo FNDE, através da Lei no 9.649, de
1998. Logo mais, em 1999, deu-se o inicio a descentralizacido de recursos por
meio de transferéncia automatica. Entre 2003 e 2009, houve um grande avanco
devido ao Programa Fome Zero, e também com a criacao da Lei no 11.947/2009,
que trata sobre a aquisicdo de géneros alimenticios da agricultura familiar
(NASCIMENTO, 2009).

Segundo Saraiva et al. (2013), o PNAE é a maior e mais antiga politica pua-
blica no Brasil. Devemos levar em considerac¢ido que, para uma grande parcela
de alunos, a merenda é a Unica refeicio diaria.

O PNAE possui, em suas estratégias técnico-operacionais de execuc¢io jun-
to aos estados e municipios (entidades executoras do programa), os seguintes
principios para a gestao e a execucao da alimentacao escolar: equidade; partici-
pacao social; universalidade; sustentabilidade/continuidade; compartilhamen-
to de responsabilidades; direito humano a alimentacio adequada; e respeito aos
hébitos e tradi¢oes regionais (PEIXINHO, 2013).

Para Barros e Tartarglia (2003), quando se tratar de avaliar o desempenho
e o destino de cada um dos programas citados, implementados em diferentes

épocas por diferentes governos, observamos que variaram consideravelmente.
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Com o passar do tempo, alguns foram extintos, outros permaneceram, embora
com sua forma de operacionalizacao diferenciada. Outros, ainda, foram criados
para responder a demanda cada vez maior por acoes de politica social. Devem
ser consideradas, necessariamente, as dificuldades envolvidas nesse tipo de
trabalho, dada a multiplicidade de causas do fenomeno fome/desnutri¢io e a
quantidade de variaveis envolvidas, dispondo-se, para isso, muitas vezes, ape-
nas de dados oficiais. Eles complementam que alguns autores se posicionaram
a respeito da politica de alimentacio que o Estado brasileiro implementou ao
longo de sua histéria.

Muitos argumentam que a Lei no 11.947/2009 vem como um processo de
aproximacao; precisa se apoiar em escolhas alimentares concretas condizentes
com o fortalecimento dessa atividade produtiva e com os principios da alimen-
tacdo saudavel culturalmente significativa, de forma que a alimentacao que o
estudante acessa na escola esteja de acordo com essas premissas. Assim, para
que possamos entender os parametros apresentados para a elaboracio de car-
dépios, a proibi¢do e a restrigdo de determinados alimentos como orientagdes
que se traduzem como uma tentativa de minimizar a presenca de alimentos

processados na alimentacéo escolar (TEO; MONTEIRO, 2012).

Agricultura familiar

A agricultura familiar brasileira tomou espago devido a um processo histo-
rico muito complexo e a uma série de fatores que foram determinantes para o
produtor rural. Acontecimentos politicos, sociais e econémicos provocam trans-
formagdes profundas nesse segmento, principalmente a partir da década de
1960, com a adogao da Revolugéo Verde nacional pelo governo da época (REIS,
2016).

Conforme Brasil (2016, p. 16), “a agricultura familiar tem dinamica e carac-

teristicas distintas em comparagio a agricultura ndo familiar. Nela, a gestao
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da propriedade é compartilhada pela familia e a atividade produtiva agropecu-
aria é a principal fonte geradora de renda”. Complementa-se, ainda, na relagéo
particular com a terra, seu local de trabalho e moradia, bem como com a diver-
sidade da area.

Essa agricultura familiar brasileira contemplou uma grande diversidade
cultural, social e econémica, variando desde o campesinato tradicional até a
pequena produ¢do modernizada. Porém, esse seguimento produtivo da agri-
cultura foi negligenciado na formulagéo de politicas publicas para o setor até o
final do século XX. A politica agricola brasileira, sobretudo no periodo pds-guer-
ra, foi orientada para conduzir & modernizacio de sua estrutura de producio
agropecudria, buscando sempre o foco, que era o aumento da produtividade a
partir da incorporacio de avancos tecnoldgicos, e como publico-alvo a empresa
rural capitalizavel, caracterizada por grandes extensdes de terra, com acesso
garantido a abundantes subsidios fiscais e crediticios (SILVA, 2012).

Barros, Henriques e Mendonga (2000) relatam em seu trabalho que a prin-
cipal determinante para os elevados niveis de pobreza do pais estd vinculada a
prépria estrutura brasileira, em que se configura uma desigualdade na distri-
buigdo da renda e das oportunidades de inclusio social. Assim, os autores con-
cluiram que o Brasil ndo é um pais pobre, mas, sim, um pais de muitos pobres,
fato pelo qual destacam a necessidade de as politicas publicas de combate a
pobreza concederem prioridade a reducao das desigualdades. Para eles, a po-
breza do Brasil é um problema de distribuicio de recursos, e nio da sua falta.
Complementam, ainda, que a tradi¢io brasileira, contudo, tem refor¢ado a via
Unica do crescimento econémico, sem gerar, como relatado no estudo, resulta-
dos satisfatérios no que diz respeito a reducao da pobreza.

E 6bvio que reconhecemos a importancia de estimular politicas de cresci-
mento para alimentar a dinamica econémica e social do pais. No entanto, para
erradicar a pobreza no Brasil, é necessario definir uma estratégia que confira

prioridade a redugéo da desigualdade (BARROS; HENRIQUES; MENDONCA,
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2000).

Guilhoto et al. (2007 apud SILVA, 2012) cita que, quanto a participacao da
agricultura familiar brasileira, apontam que a produgdo familiar ndo é somen-
te um fator de desaceleragdao do fenémeno do éxodo rural e fonte de recursos
para familias de rendas menores, como também possui importante contribuicio
para a geracdo de riquezas. Os autores ainda destacam que acompanharam o
percentual estimado do produto interno bruto — PIB brasileiro gerado pela agri-
cultura familiar ao longo dos anos 1995 e 2005, e que, nesses periodos, essa par-
ticipacio variou em torno de 10%, percentual nada negligenciavel, visto que,
em 2005, representou um valor superior a R$ 170 bilhoes. Acrescentam, ainda,
que o calculo é apenas da parcela comercializavel da producéo, nao entrando no
computo a producao voltada para o préprio consumo doméstico.

Comparando, assim, com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE, apesar da crise, o setor agropecudrio como um todo teve um avanco de
1% do PIB no primeiro trimestre do ano de 2017. O PIB do setor cresceu 13,4%
na comparac¢io com o ultimo trimestre do ano de 2016 no melhor desempenho

em termos trimestrais desde 1996 (DIARIO DO COMERCIO, 2017).

Alimentacao saudavel

Nas ultimas décadas, cada vez mais nos deparamos com a substitui¢cdo de
alimentos basicos in natura ou pouco processados por alimentos de maior ex-
tensdo de processamento. E uma tendéncia que vem se consolidando em estrei-
ta relacdo com os modos de vida contemporaneos, decorrentes da industriali-
zagdo e da urbanizagio intensas. Nesse processo de transformacio da vida em
sociedade, o consumo de alimentos tradicionais vem perdendo espago para o de
alimentos poupadores de tempo. Esses alimentos, notadamente processados,
de alta densidade energética, ricos em agtcar, soédio e gorduras, vém se incor-

porando as praticas alimentares com forte suporte publicitdrio, delineando um
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padrdo alimentar que estd na base do aumento da prevaléncia de excesso de
peso, de obesidade e de doencas associadas (TEO; MONTEIRO, 2012).

A alimentacio escolar é direito dos alunos da educacao béasica publica e de-
ver do Estado, e serd promovida e incentivada com vistas ao atendimento das
diretrizes estabelecidas na Resolugdo no 26/2013. Ela trata sobre a questao da
alimentacdo saudavel como um todo, desde o uso variado de alimentos até a cul-
tura de cada regifo, bem como a elaborac¢io ser restrita ao responsavel técnico.
Cada cardépio deve respeitar o tempo de permanéncia do aluno dentro do local
da escola e sua modalidade (BRASIL, 2013).

A Resoluc¢io no 38/2009 do FNDE estipula que as refeicoes oferecidas na es-
cola devem cobrir de 20% a 70% das necessidades nutricionais didrias dos esco-
lares. As recomendagdes variam conforme a categoria de atendimento (creche,
pré-escola, ensino fundamental e educacao de jovens e adultos), a faixa etdria
(de 7 meses a 60 anos), a presenca de necessidades nutricionais especificas e o
periodo de permanéncia na escola (parcial ou integral). Sao definidos, ainda, re-
comendacoes e limites para o atendimento médio das necessidades nutricionais
dos escolares - 10% da energia total proveniente de agicar simples de adigao,
15% a 30% da energia total proveniente de gorduras totais, 10% de gordura

saturada, 1% de gordura trans e 1 grama de sal - (BRASIL, 2009).

Secretaria de educacao e o setor da merenda escolar

O contexto histdorico do municipio de Pigarra remonta a alguns aspectos que
antecederam a sua emancipacdo. Na década de 1940, na regido que hoje forma
o municipio de Picarra, apenas indigenas povoavam essa regido. A fundagio
do municipio é oriunda de uma luta que incluiu manifestagées de politicos e
populares de Pigarra, em Belém do Para, e a realizacdo de um abaixo-assinado
no ano de 1992. O nome que até entdo era dado a vila era “Sobra de Terra”,

porém, néo foi aceito; posteriormente, o Exército Brasileiro colocou uma placa
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com o nome PICARRA. Foi escrito para identificar que aquela area era utiliza-
da como local de extracio de cascalho pelo Batalhdo de Engenharia de Constru-
¢ao — BEC do Exército, de Brasilia. Esse nome tornou-se o nome da vila, que,
posteriormente, ficou determinado para o futuro municipio (PICARRA, 2015).

Picarra, localizada no sudeste do Para, foi desmembrado do municipio de
Sao Geraldo do Araguaia, que, por sua vez, pertencia ao municipio de Xinguara,
que, até 13 de maio de 1982, pertencia ao municipio de Concei¢do do Araguaia;
assim, em 1997, teve sua emancipacio. Segundo o IBGE (2018), o municipio
tem como populacio 19.983 habitantes. Tem como principais atrativos turisti-
cos seus recursos naturais, com atencao especial para suas aguas, que tém um
potencial turistico, pois se localiza préximo ao rio Araguaia, este com praias de
aguas limpas e muitas ilhas (PICARRA, 2015). Segundo o IBGE (2010), o mu-
nicipio tem como principal atividade economica no PIB a agropecudria (48,3%).

A Lei Municipal de no 009/1997 dispde sobre a criagio do Sistema Municipal
de Educacio. Assim, a Secretaria Municipal de Educacao, desde sua criacio,
possui, em sua conjuntura, ou seja, em sua estrutura administrativa, o turis-
mo, a cultura, o desporto e o lazer (PICARRA, 2015).

O departamento da merenda escolar (Central da Merenda) foi inaugurado
em janeiro de 2014. Anteriormente, o departamento era agregado a Secretaria
de Educacio, observando-se, assim, a necessidade de um espaco maior. Ele con-
ta com sua equipe (um motorista, dois servidores auxiliares e um nutricionista
— responsavel técnico), que realiza toda a distribui¢do dos alimentos para as

diversas escolas do municipio.

Aquisicao dos alimentos pela prefeitura municipal

de Picarra

Os alimentos oriundos da agricultura familiar sdo comprados a partir da

chamada publica que é descrita na Lei no 11.947/2009 (BRASIL, 2009). Enten-
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de-se que a chamada publica é a ferramenta mais adequada, porque contribui
para o cumprimento das diretrizes do PNAE no que se refere a priorizacao de
produtos produzidos em ambito local de forma a fortalecer os hébitos alimenta-
res, a cultura local e a agricultura familiar, aspectos fundamentais na garantia
da seguranca alimentar e nutricional.

A chamada publica da-se através de editais, que permanecem no site da
prefeitura por até 20 dias. Para a realizac¢ao dela, é necessario ter todos os docu-
mentos atualizados (documentos pessoais, Declaracio de Aptidiao ao Programa
Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar — DAP); os agricultores
podem participar individualmente ou em grupos informais (DAP fisica), e/ou
através de associacoes ou cooperativas (DAP juridica). Esse publico é descrito
na Lei no 11.326/2006, que pode ser analisado com mais detalhe no Manual
de Aquisi¢do de Produtos da Agricultura Familiar para a Alimentac¢io Escolar
(BRASIL, 2009).

O primeiro passo para a realizacdo da chamada é fazer o or¢camento através
do censo escolar do ano anterior, e, assim, definir o valor de 30% para a agri-
cultura familiar. Apés a defini¢cdo do valor, comeca o processo de planejamento
dos cardapios, lembrando que o valor definido deve ser passado ao Conselho de
Alimentacgdo Escolar — CAE aos agricultores, descrito na Lei no 11.947/2009
(BRASIL, 2009).

No municipio de Picarra, ha uma articulacdo entre os agricultores e res-
ponsaveis pela licita¢do, levando em consideragio os produtos de cada um, es-
tabelecendo, assim, o que cada qual pode entregar de acordo com sua producgio
e necessidade do setor da merenda escolar, formalizando, dessa forma, o mapa
de produtos com descri¢io, quantidade e época de colheita. Para a defini¢iao dos
precos, devera ser realizada ampla pesquisa de precos, que consiste em etapa
fundamental para o bom e regular desenvolvimento do programa. Por isso, a
entidade executora podera contar com parceiros que contribuam para a cons-

trucio da metodologia a ser utilizada na aferi¢cdo dos precos de mercado.

205



O CAE podera ser um desses parceiros, bem como entidades de assisténcia
técnica e extensdo rural, universidades, organizacoes da agricultura familiar,
secretarias de agricultura, e outros. Assim, tem-se o pre¢o médio. Como no mu-
nicipio cada agricultor é de uma determinada regido, os produtos sdo distribu-
idos de acordo com o local em que ele mora, assim, facilitando o transporte dos
produtos. Vale lembrar que, quando ndo ha um mercado desses produtos es-
pecificos, o levantamento de precos devera ser realizado em ambito territorial,
estadual ou nacional. Isso também encontra-se com mais detalhes no Manual
de Aquisi¢do de Produtos da Agricultura Familiar.

Apoés realizar esses passos, 0 mapeamento da chamada publica é passado
ao nutricionista responsavel, que sera o articulador das entregas, em que sera
realizado um planejamento de cada més, com nome do agricultor, descrigio,
quantidade e nome de escolas em que os produtos deverdo ser entregues. Ao
final de cada més, ou a cada entrega, o nutricionista responsavel assina as no-
tas de mercadorias entregues para que, assim, a prefeitura faca o pagamento.
Dessa forma, no final de cada ano, a Prefeitura faz um levantamento de todos
os valores recebidos e gastos de cada més na agricultura, e preconiza o valor
recebido, valor gasto e percentual médio referente a aquisicdo, dos anos de 2011

a 2016. Segue quadro:

Quadro 1 - Valores investido no PNAE no Municipio de Pigarra

Ano Valor Transferéncia | Valor de aquisicao % atingido
do municipio

2011 R$ 255.900,00 R$ 24.647,90 9,63%
2012 R$ 269.400,00 R$ 23.059,78 8,56%
2013 R$ 250.084,00 R$ 62.921,54 25%
2014 R$ 443.808,00 R$ 73.340,05 17%
2015 R$ 478.354,00 R$ 130.218,73 27%
2016 R$ 519.143,98 R$ 119.216,20 22,9%

Fonte: FNDE, 2019; Org. Autor.
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No quadro 1, podemos verificar que antes tinha pouca aquisi¢do de alimen-
tos oriundos da agricultura familiar. Em 2013, observa-se um salto grande,
em que podemos observar o quanto foi melhorado o consumo, e, consequente-
mente, a aquisi¢do teve um grande avanco, contribuindo, assim, para que mais
familias pudessem fazer entregas. Em 2014, observa-se um declinio pequeno,
porém, ja em 2015, d4 um salto novamente, tendo uma queda em 2016.

Rocha (2016) mostra em seu trabalho que, em 2011, na regido Norte, apenas
142 municipios ndo atingiram os 30% pela lei; em 2012, 160; em 2013, 174; em
2014, 184. Assim, pode-se observar que hia um declinio na aquisicdo na regido
Norte, apesar de o municipio de Picarra, entre esses anos, ter aumentado a

aquisicgio.

Avancos e desafios do PNAE no municipio de Pigarra

As entrevistas foram realizadas no ambiente da feira coberta, em Picarra,
onde os agricultores que fornecem para o programa também utilizam o espago
para fazer a venda de seus produtos. Alguns produtos que sdo entregues pela
agricultura familiar também séo comercializados, por as vezes nao atenderem
a necessidade das escolas ou, entéo, pelos agricultores serem incentivados a
produzir mais, para que, assim, tenham outro ganho fora o PNAE. Foram re-
alizadas, assim, perguntas aos agricultores referentes a agricultura e aos pro-
dutos entregues.

Vale ressaltar que alguns produtores que fazem parte da entrega da me-
renda escolar ndo quiseram e/ou nido foram encontrados para participar da
entrevista, bem como alguns que realizaram a entrevista nao aceitaram que
seus nomes fossem identificados, assim, decidido que todos os nomes seriam
preservados.

Em contato com os agricultores entrevistados, que fornecem alimentos para

o programa, foi possivel perceber que conhecem o programa sobre alimentagéo
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escolar, mostram que se mantém um entendimento sobre os assuntos aborda-
dos, reforcando, assim, a importancia de capacitacoes e formacoes continuadas
para esses agricultores, em que, além de poderem conhecer mais o programa
para o qual distribuem alimentos, podem também aperfeigoar o dominio de

préaticas que podem ser consolidadas em suas residéncias.

Quadro 2 - Perguntas e respostas para entrevistados

Vocé Qual a Quan- Quais Os Qual
sabe o dificul- tidade produtos | mesmo avancgo
que é o dade forneci- | sao lici- | produtos | vocé con-
PNAE? hoje do é tados? sao siderou

paraa bom em
entrega? relacao
ao
Agricul- Sim Adapta- Sim Alface/ sim Aumento
tor A ¢ao da Cheiro de renda
horta/ Verde/ que niao
Chuva Cebo- tinha
linha/
Pimenta
de Cheiro/
Couve
Agricul- Sim Trans- Sim Polpa de sim Aumento
tor B portar o fruta de renda
alimento que nao
tinha
Agricul- Sim Trans- Sim Cheiro nao Aumento
tor C portar o Verde/ de renda
alimento Alface/ que nio
até a Mandioca/ tinha
cidade Cebo-
linha/
Pimenta
de cheiro/
Couve

Fonte: Pesquisa de Campo, 2019

Para os agricultores, as dificuldades sdo individuais; cada qual apresenta

uma diferente, como pode-se observar no quadro 2. A Agricultora A relata que

[...] para ndo faltar, a gente precisa adaptar a horta para poder levar as me-

rendas, chegar até o ponto da escola, ld nds td com a dificuldade das chuvas,
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que ta atrapalhando para poder entregar as verduras, s6 que até o momento

nunca deixou faltar [...].

Quando a agricultora relata sobre essa dificuldade, ela considera a época de
chuvas na regido, quando a maioria das estradas s@o cortadas por rios, dificul-
tando, assim, o acesso até a escola.

Os agricultores procuram produzir uma diversidade de produtos; mesmo
que as vezes esse produto néo esteja licitado, o governo vem sempre dando um
apoio no que diz respeito ao “trocar”, por exemplo: o Agricultor A néo tem couve,
mas tem alface; entdo, ele faz a entrega deste, beneficiando, assim, ambos, ndo
deixando a escola sem o produto e ndo deixando o produtor perder o produto.
Ferigollo et al. (2017) cita em seu trabalho que, devido a exigéncia da lei para a
compra de produtos basicos, diversificados e de alto valor nutricional, torna-se
essencial o levantamento dos produtos adquiridos dos agricultores familiares
por meio dos editais de chamadas publicas para a alimentacio escolar.

Para o chefe de departamento de produgdo do municipio de Picarra, “a di-
ficuldade em relagdo aos agricultores fica a desejar, fica devendo ainda, enten-
deu!? Na questdo da produgdo, e a questdo do escoamento dessa produg¢do [...[".
Segundo Ignacio et al. (2010), os bons resultados dependem de uma boa infra-
estrutura logistica, para que, assim, nao haja uma problematizacéo de perdas
grandes desses produtos.

Para complementar, os agricultores ficam satisfeitos, ainda, por terem a
oportunidade de vender seus produtos na feira coberta do municipio, aumen-
tando, assim, o leque de ganho, assim como quando ha excesso de produgao.

Frente a esses avancos que a agricultura familiar teve no municipio de Pi-
carra, podemos constatar que muito ainda pode melhorar, tanto para o mu-
nicipio em si quanto para o agricultor. O chefe de departamento reforca: “os
avangos sdo esses, uma venda alternativa que eles estdo tendo, a promogdo da
agricultura familiar em especial na aquicultura, a questdo alimentag¢do saudd-

vel, que acaba incentivando”, assim, reafirmando um dos pontos das entrevis-

209



tas, que relata o ganho de renda que muitos nao tinham.

Para Cunha, Freitas e Salgado (2017), devemos fortalecer e apoiar esse pro-
grama, em niveis locais e regionais, para a promocio de desenvolvimento. Os
agricultores ndo se atentaram, mas um dos avangos importantes foi a produ-
cao reforcada através do vinculo familiar, sobre que Cunha, Freitas e Salgado
(2017) respaldam que a agricultura familiar tem uma caracterizagio pelo em-
prego de méo de obra familiar.

Pode-se observar ainda, e reforcar que a abrangéncia de desafios se torna
grande, tendo em vista que h4 ainda muitos pontos a serem discutidos, princi-
palmente quando se tem um municipio de abrangéncia rural (onde ha a maior
concentracao de escolas) e que tem a necessidade de transportes individuais
para a realizacio da entrega. Podemos citar também areas do municipios que
tem agricultores, mas que, por algum motivo, ainda ndo se tem vinculo com o
PNAE, assim, precisando que o produto seja entregue por outro produtor de
outra regido.

Para finalizar, Arruda e Almeida (2017), em seu estudo, mostram que o
desafio vem através de um maior fortalecimento da agricultura familiar, bem
como outro aspecto bastante importante, visto pelas duas perspectivas — poli-
ticas para agricultura familiar e soberania alimentar — assim aumentando a
producio, a diversificacdo e a melhoria na qualidade desse produto, consequen-
temente, com a melhora da alimentacio tanto das proprias familias dos agri-
cultores quanto dos beneficiarios finais que recebem esses alimentos. Apesar
de anteriormente uma das declaracgoes se referenciar nas questoes por parte do
municipio, verifica-se ainda que, no municipio, desde 2013, o governo se mos-
trou muito favoravel a aderéncia da agricultura ao PNAE e ao fortalecimento
dela, mostrando, assim, que, frente as dificuldades, houve um salto gigantesco

na melhoria dessas politicas publicas.
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Consideracoes finais

Muito ainda esta por melhorar, mas, em vista do histdrico da agricultura
familiar no Brasil, considera-se que o municipio de Pigarra mostra que o forta-
lecimento desses agricultores vem aumentando a cada dia, consequentemente,
tem-se a melhora de renda/desenvolvimento local, bem como a nutri¢do das
criangas que sio beneficiadas com o programa. Deve-se reforcar também que
muito tem-se aprendido em relagdo a cultivagdo de diversos produtos e ao alto
valor nutricional que eles trazem, beneficio para uma saude melhor.

Em relagao aos agricultores, houve um avango grande, pois muitos nio ti-
nham perspectiva; assim, com a adi¢do de seus produtos a merenda escolar,
bem como capacitagdes sobre melhoria de terra realizadas através da Prefeitu-
ra, eles poderéo crescer e, até mesmo, vender na feira coberta local. As estra-
das, em época de chuva, ainda sdo um grande desafio, porém, ainda assim hou-
ve avango, atravessando as barreiras para que nao faltasse na mesa dos alunos.

No que tange aos aspectos nutricionais da demanda escolar, verificou-se
que, em relacdo ao aluno, ele hoje tem acesso a alimentos de que muitas vezes
nunca fez o consumo, aumentando o leque de op¢éo para uma alimentacio equi-
librada, pois muitas vezes tem-se a familia que é de agricultores, mas os filhos,
por algum motivo, desconhecem o trabalho e sua importancia. Entao, traz esse
fortalecimento de vinculo familiar, algo que é extraido do seu quintal, muitas

vezes, e é ofertado na merenda do municipio.
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Capitulo 8

Educacao do campo: uma pratica que faz sentido

Greiciane Feitosa dos Santos
Rosemert Scalabrin

Introducao

O presente trabalho reflete sobre o contexto educacional atual, no intuito
de verificar como os atores da educacido do campo compreendem o sentido da
educacao desenvolvida nas escolas do campo de ensino fundamental do munici-
pio de Marab4, estado do Para, Brasil, a partir de como os professores e alunos
definem e avaliam essa educac¢io do campo.

Compreendemos que entender os sentidos da educag¢ido do campo requer
conhecer o territério onde a escola estd inserida e o contexto em que os sujei-
tos estdo imersos, organizar o conhecimento partindo da realidade concreta e
refletir sobre as praticas docentes desenvolvidas a luz da compreensio do ser
humano como cidadfo, portador de direitos e deveres, participante do processo
produtivo da vida.

O interesse pelo estudo dessa tematica surgiu no inicio da trajetéria com o
trabalho da educac¢io do campo, tendo a necessidade de conhecer melhor essa
educacao e o contexto em que se desenvolve o processo de ensino no meio rural,

e, assim, contribuir buscando reflexées que articulassem as ideias trazidas por
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autores e os discursos sobre as praticas docentes vivenciadas pelos envolvidos.

Entender esse processo sobre como é percebida a educacio do campo fez-se
necessario para identificar se os educandos do campo tém seus direitos assegu-
rados, no que se refere a um ensino com sentido para sua vida no territério onde
se encontram inseridos.

Quando se iniciou o delineamento do objeto de estudo e foi tomada a deciséo
de estudar a educacio do campo no municipio de Marab4, estava imbuida do
desejo de contribuir junto aos profissionais da area, apresentando possibilida-
des de atuacdo com os alunos que implicassem ricas experiéncias formativas,
ou seja, a formacdo humana; que modificassem positivamente a constituicio
dos sujeitos envolvidos, somando conhecimentos escolares e vivéncias de cons-
trugdo coletiva do conhecimento.

Além disso, visou a melhor conhecer a percepcao de professores e educandos
sobre o trabalho desenvolvido nas escolas do campo, pois, segundo Sampieri,
Collado e Lucio (2013), quanto melhor se conhece o tema, mais eficiente e rapi-
do sera o processo de refinar a ideia, ja que a estruturacio da ideia de pesquisa
consiste em esbogar com mais clareza e formalidade o que se deseja investigar.

Em virtude dos aspectos vivenciados pela conjuntura atual que envolve a
educagdo do campo no municipio de Marab4, fez-se necessario analisar como
essa educacao tem sido desenvolvida nas escolas do campo do municipio e sua
relevancia para a populagdo, buscando identificar o sentido da educacdo do
campo para seus participantes, assim como analisar a compreensio e a pratica
dos professores, e o entendimento dos alunos e pais.

Com isso, a questido central da pesquisa foi: A educacao do campo das esco-
las do municipio de Maraba-PA faz sentido para os sujeitos do campo?

O municipio de Marab4 possui 92 escolas no campo, que atendem uma mé-
dia de 10.945 alunos na etapa de educacao infantil, ensino fundamental (1o
ao 50 ano e 60 ao 90 ano) e na modalidade de ensino da educagio de jovens e

adultos — EJA. Diante da impossibilidade de conhecer o sentido da educagao do
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campo em todas as escolas do campo, dadas as distancias geograficas e o curto
periodo de tempo, optou-se pera realizacido da pesquisa em duas escolas, quais
sejam: Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Maria e a Escola Mu-
nicipal de Ensino Fundamental Sao José.

No processo de pesquisa, entrevistamos 11 professores e 2 turmas de alu-
nos do 90 ano do ensino fundamental. A escolha das escolas se deu mediante a
aceitacdo em participar da pesquisa, assim como os professores e alunos. Como
nao foi possivel estudar toda a populacio de professores pertencente a educacio
do campo das escolas do municipio de Marab4a-PA, foi necessario selecionar a
amostra que fosse reflexo de toda a populacio.

A pesquisa considera os entrevistados como sujeitos, e, por isso, a andlise
traz a percepc¢ao deles sobre a educagdo desenvolvida no campo, onde foi pos-
sivel identificar elementos constitutivos que fazem sentido e outros que nio
fazem sentido.

Dada a complexidade do assunto exposto, buscou-se utilizar de uma pesqui-
sa qualitativa, pois, nela, o pesquisador pode formular questionamentos antes,
no decorrer da investigacao e apds a coleta e analise dos dados, conforme afir-
mam Sampieri, Callado e Lucio (2013). A metodologia utilizada foi constituida
por varias etapas, as quais foram organizadas de um modo légico, sequencial
e dindmico para garantir a qualidade na coleta de informagdes em campo. A
pesquisadora utilizou a observac¢do como instrumento de pesquisa, pois Mar-
coni e Lakatos (2003, p. 190) definem observacao como “uma técnica de coleta
de dados para conseguir informacoes e utiliza os sentidos na obtencio de de-
terminados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas
também em examinar fatos ou fendmenos que se desejam estudar”. A técnica
de observacao fol importante para essa pesquisa, visto que ela possibilita a
pesquisadora extrair informacgdes que com outras técnicas se tornariam mais
complexas (SAMPIERI et al, 2013)

Na pesquisa bibliografica, utilizou-se de autores considerados referéncias
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na area de educacao, como Freire 980 e 1987); Arroyo e Fernandes (1999); Cal-
dart (2002, 2008, 2015); Kolling, Cerioli e Caldart (2002); Scalabrin (2008), en-
tre outros

Na pesquisa documental, desenvolveu-se a analise de documentos cedi-
dos pela Secretaria Municipal de Educac¢io — Semed, como as cartografias e os
questiondrios socioeducacionais, utilizando também como apoio a Constituicao
Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao no 9.394/1996.

A pesquisa de campo foi composta por observacao participante e entrevis-
tas. A primeira, pelo fato de ser estudante do curso de especializacido que gerou
essa pesquisa, e também membro da equipe de formadores da Semed responsa-
vel pela formagiao de professores e acompanhamento das praticas docentes nas
escolas do campo; ja a segunda se deu por meio de entrevistas individuais com

professores e alunos das escolas EMEF Santa Maria e a EMEF Sao José.

Educacao do campo no Brasil

O modelo de desenvolvimento implementado no campo brasileiro foi tdo ex-
cludente que marca, até hoje, o modelo de educagéao adotado no Brasil, e serviu e
serve para atender as elites, sendo inacessivel para grande parte da populagéo
rural. Para as elites do Brasil agrario, as mulheres, os indigenas, os negros e os
trabalhadores rurais ndo precisavam aprender a ler e escrever, visto que, nessa
concepgao, para desenvolver o trabalho agricola, ndo precisava de letramento.

A partir de 1935, a educacgdo brasileira incorpora a matriz curricular urba-
nizada e industrializada, o que gera uma mudancga radical no modo pelo qual
os varios paises buscam sustentagio economica. Sob essa logica, implantou-se,
de forma definitiva, um modelo de escola na area rural e urbana do nosso pais,
fundamentado numa concepgao que, segundo Whitaker e Antuniassi (1992),

tem trés caracteristicas fundamentais:
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1) Urbanocéntrico, unicamente voltado aos conteidos formados e informados
no processo de urbanizagao e industrializacio; o ponto de partida e de che-
gada do conhecimento é a cidade, apresentada como superior e moderna. O
mundo rural, abandonado por quem quer vencer na vida, uma vez que, nele,
néo hé chance de se progredir.

2) Sociocéntrico, voltado aos interesses de certas classes sociais, nao conside-
rando a diversidade dos sujeitos sociais existentes no campo e na cidade, a
sua cultura, as suas diversas formas de organizar o trabalho e a vida.

3) Etnocéntrico, privilegiador dos conhecimentos relativos ao mundo ociden-
tal industrializado, de uma forma de pensar e de um estilo de vida baseado na
homogeneidade, em que os valores e a cultura camponeses sdo considerados
atrasados, conservadores, criando, assim, esteredtipos com relac¢do a popula-

¢ao do campo e ao seu modo de viver e de pensar.

Nas décadas de 1940 e 1950, com um discurso urbanizador que enfatiza a
fusio entre os dois espacos, urbano e rural, acreditando que o desenvolvimento
industrial em curso no Brasil faria desaparecer, dentro de algumas décadas, a
sociedade rural, essa fusdo do campo e da cidade garantiria o desenvolvimento
comunitario e aconteceria a partir da difusio das técnicas, dos valores e dos ha-
bitos de origem urbana, que resultaria na perda dessa distin¢do entre campo e
cidade, sendo diluida num continuo em que a logica urbana seria a hegemonica.

Uma nova redefinicdo do pensamento educacional sera trazida pelo golpe
de 1964, que, com o fechamento dos canais de participacio e representacio, im-
poe limites e controle aos segmentos populares quanto aos bens educacionais e
sociais. Educadores comprometidos e liderangas sdo perseguidos e exilados; as
universidades sofrem intervengdes e os movimentos populares e sindicais sdo
desarticulados. Contudo, o analfabetismo continuava a desafiar as elites domi-
nantes, que achavam que o Brasil tinha que se tornar uma poténcia no cendrio
internacional. Para tanto, organizaram durante esse periodo varias campanhas
de alfabetizagio com o intuito de colocar o pais no rumo do “desenvolvimento”.

Assim, historicamente, a formacio destinada as classes populares do campo

vinculou-se a um modelo “importado” de educac¢io urbana. Os valores presentes
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no meio rural, quando comparados ao espago urbano, eram tratados com des-
caso, subordinacao e inferioridade. Num campo estigmatizado pela sociedade
brasileira, multiplicava-se, cotidianamente, preconceitos e esteredtipos.

A histéria da educacido rural no Brasil foi marcada, profundamente, pelo
abandono e os tropecos do poder publico. Foi em oposicado a essa situacao que
surgiram diversas iniciativas de movimentos sociais, sindicais e populares,
que, paralelamente, construiram inimeras experiéncias educativas de reflexao
acerca da realidade e dos interesses dos povos do campo. Sdo iniciativas que
defendem o meio rural como espacos de vida, da diversidade cultural, das lutas,
das resisténcias e dos sonhos, portanto, territérios que carecem de politicas
direcionadas a essa realidade, ndo apenas uma mera transposicdo do que é
elaborado no meio urbano.

Pode parecer irrelevante o tipo de educacio que se apresenta as comunida-
des do campo, mas a implicacdo é drastica para as comunidades rurais, pois ja
sofriam com a exclusdo meramente por residirem em Aarea rural. Tornam-se
mais excluidas ainda, por se submeterem a educacao inadequada.

A subeducacao toma forma em toda e qualquer escola que nio estabelece di-
retrizes norteadoras para o atendimento da classe trabalhadora, especialmente
do trabalhador do campo, que, alids, torna palpavel o descaso do sistema com a
causa dos menos privilegiados. “Vai-se, portanto, além da ‘escolinha de letras’
(ler, escrever, contar) para se trabalhar participativa e criativamente um proje-
to de Brasil, um projeto de campo, resgatando e valorizando os valores culturais
tipicos do povo do campo” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 10). Complemen-
ta Kolling et al. (1998):

Assim entende a criagdo de uma escola do campo, aquela que trabalha desde
os interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de traba-
lThadores(as) do campo, nas suas diversas formas de trabalho e organizacio,
na sua dimenséo de permanente processo, produzindo valores, conhecimentos
e tecnologia na perspectiva do desenvolvimento social e econémico igualitiario

desta populacdo. (KOLLING at al, 1998, p. 63)
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A populacdo do campo tem uma raiz cultural prépria, um jeito de viver e
trabalhar distinto do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras de sentir
e de se relacionar com o tempo, o espago, o0 meio ambiente, bem como de viver e
de organizar a familia, a comunidade, o trabalho e a educacio. “Nos processos
que produzem sua existéncia vio também se produzindo como seres humanos”
(KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 11).

No ano de 1998, ocorreu a I Conferéncia Nacional Por Uma Educagdo do
Campo, realizada na cidade de Luziania, no estado de Goids. Como resultado,
foi incorporada ao documento das diretrizes operacionais para a educacio basi-
ca nas escolas do campo, oriundas dos debates acumulados historicamente pe-
los movimentos sociais, pelas universidades, pelo governo e pelas organizacoes
nao governamentais — ONG, entre outros grupos organizados, que formaram a
Articulacao Nacional Por Uma Educacdo do Campo. As diretrizes operacionais
para a educacao basica nas escolas do campo atendem as reivindicacoes dos

movimentos sociais, dentre elas,

O reconhecimento e a valorizagdo da diversidade dos povos do campo, a for-
macao diferenciada dos professores, a possibilidade de diferentes formas de
organizac¢do da escola, a adequagéo de contetdos as peculiaridades locais, o
uso de praticas pedagdgicas diferenciadas, a promogiao através da escola, do
desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens economicos, sociais e cultu-

rais. (BRASIL, 2007, p. 17)

Em 2002, foi aprovada a Resolugdo CNE/CEB n° 01/2002, que instituiu as
diretrizes operacionais da educag¢do do campo, consolidando um importante
marco para a histéria da educacio brasileira e, em especial, para a educacio
do campo.

Na II Conferéncia Nacional Por Uma Educac¢do do Campo, ocorrida em
agosto de 2004 em Luziania, Goids, recolocou-se o campo e a educac¢io na agen-
da politica do pais, impulsionada pela luta pela democratizacio do acesso a

terra e a educacio escolar, como direito de todos e dever do Estado (BRASIL,
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2004). Com isso, firmou-se uma nova agenda politica, definida na Carta de Lu-

ziania, que trata sobre a

Universalizagido do acesso a educacao basica de qualidade para a populagio
brasileira que trabalha e vive no e do campo, por meio de uma politica puiblica
permanente que inclua como acdes basicas: o fim do fechamento arbitrario
das escolas do campo; a construcéo de escolas do campo que sejam do cam-
po; a construcdo de alternativas pedagdgicas que viabilizem, com qualidade,
a existéncia de escolas de educacdo fundamental e ensino médio no préprio
campo; a oferta de educacgio de jovens e adultos (EJA) adequada a realidade
do campo; politicas para a elaboragdo de curriculos e para a escolha e dis-
tribuicdo de material didatico-pedagégico, que levem em conta a identidade
cultural dos povos do campo e o acesso as atividades de esporte, arte e lazer.
(BRASIL, 2007, p. 23)

Também em 2004, foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabe-
tizagdo e Diversidade — Secad, a qual instituiu a Coordenagdo Geral da Edu-
cagio do Campo. Esse fato significou a inclusio, na estrutura federal, de uma
instancia responsavel pelo atendimento das demandas do campo, a partir do
reconhecimento de suas necessidades e singularidades. Nessa conjuntura, po-
demos sinalizar com algumas iniciativas que contribuiram, de alguma forma,
para a representacio das identidades das escolas do campo.

Com os debates e a cria¢do de politicas publicas para a educagio do campo,
tal modalidade se apresentou como uma politica de sustentabilidade, possibi-
litando ao homem do campo apropriar-se de ferramentas para lutar de forma

igual com os seus pares.

Conceito da educacao do campo

Segundo Caldart (2008, p. 69), a discussao conceitual da educa¢io do cam-
po vai muito além de definir um conceito fechado e estagnado, pois ela “é um

conceito em movimento como todos os conceitos, mais ainda porque busca apre-
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ender um fenémeno em fase de constituicdo historica; por sua vez, a discussio
conceitual também participa deste movimento da realidade”.

Ao iniciar esse debate, é importante ressaltar que este texto busca tratar
de educacio do campo baseada na diferenca entre do e no campo, que “no e do
campo: no: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; do: o povo tem
direito a uma educacio pensada desde o seu lugar e com a sua participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (KOLLING;
CERIOLI; CALDART, 2002, p. 18).

Faz-se necessario compreender que a educacio do e no campo tem impor-
tante fun¢io na construcao do projeto popular de campo, porque trata do conhe-
cimento com base na diversidade, heterogeneidade e pluralidade da populacgio
do campo em sua realidade. Isso quer dizer que é preciso entender a relacio
entre cultura e escola, e que questdes culturais sempre estiveram presentes nos
debates sobre educacgio do campo e escola no campo.

Sob essa perspectiva, é importante pontuar a educacio do campo pensada
na triade campo-politica-educacao. Nao se pode pensar educacao do campo dis-

sociando-a desses trés elementos, afinal,

A educagio do campo nasceu tomando/precisando tomar posi¢do no confronto
de projetos de campo: contra a légica do campo como lugar de negdcio, que ex-
pulsa as familias, que niao precisa de educac¢ido nem de escolas porque precisa
cada vez menos de gente, a afirmacio da légica da producéo para a sustenta-
¢do da vida em suas diferentes dimensdes, necessidades, formas. E ao nascer
lutando por direitos coletivos que dizem respeito a esfera do publico, nasceu
afirmando que néo se trata de qualquer politica publica: o debate é de forma,
conteudo e sujeitos envolvidos. A educacido do campo nasceu também como
critica a uma educagdo pensada em si mesma ou em abstrato; seus sujeitos
lutaram desde o comeco para que o debate pedagdgico se colasse a sua rea-
lidade, de relagées sociais concretas, de vida acontecendo em sua necessaria
complexidade. (CALDART, 2008, p. 70)

Educacao do campo é toda acdo educativa desenvolvida junto aos povos do
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campo, incorporando os povos e o espaco da floresta, da pecudria, das minas, da
agricultura, os pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. Fundamenta-
se nas praticas sociais constitutivas dessas populacoes: os seus conhecimentos,
habilidades, sentimentos, valores, modo de ser e de produzir, de se relacionar
com a terra e formas de compartilhar a vida.

A educacao do campo é compreendida ao mesmo tempo como conceito em
movimento, enquanto unidade politico-epistemoldgica, que se estrutura e ga-
nha contetido no contexto histdrico, que se forma e firma no conjunto das lutas
de movimentos sociais camponeses; que se manifesta e transforma nas relacoes
sociais, reivindicando e abrindo espaco para a efetivacao do direito a educacio,
dentro e fora do Estado. Os préprios saberes tém que estar redefinidos, tém que
se vincular as matrizes do campo (ARROYO; FERNANDES, 1999).

Fernandes, Cerioli e Caldart (2004) corroboram ao afirmar que:

Uma escola do campo néo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas, sim, é a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos
sociais que também podem ajudar no processo de humanizagdo do conjunto
da sociedade, com suas lutas, sua histéria, seu trabalho, seus saberes, suas

culturas, seu jeito. (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004, p. 110)

Arroyo e Fernandes (1999), na Articulagio nacional Por Uma Educacao Ba-
sica do Campo, enfatizaram que o termo “campo” é resultado de uma nomencla-
tura proclamada pelos movimentos sociais e deve ser adotado pelas instancias
governamentais e suas politicas publicas educacionais, mesmo quando ainda
relutantemente pronunciado em alguns universos académicos de estudos ru-
rais.

Romper com a educacio rural é uma das prioridades da educacéo do cam-
po. A mudanca na compreensio desse conceito reflete muito mais do que uma
simples nomenclatura. Ela é inevitavelmente o resultado de um olhar politica-

mente referendado na busca pelos direitos sociais e nas questdes que envolvem

a defesa da educacéo politécnica (CALDART, 2015).
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A educagao do campo é fruto da mobiliza¢ido/pressdo de movimentos sociais
por uma politica educacional que corresponda a realidade e as necessidades
das comunidades camponesas, evidentemente em contraposicao ao histérico de
descaso no ambito das politicas publicas implementadas no contexto rural, que
sempre negligenciaram as peculiaridades do povo camponeés.

Falar em educacdo do campo é encher-se de esperanca, deixar para tras
uma tendéncia dominante em nosso pais de que o povo camponés é a parte
atrasada e inferior da sociedade. Sabemos que uma educacio inadequada traz
problemas e prejuizos as comunidades campesinas, reforcando a imagem equi-

vocada que se tem desse povo.

Praticas que fazem sentido na educacao do campo

A escola é o espago de formacgao social e politica dos sujeitos, ao mesmo tem-
po que ela possui como fung¢io social a socializag@o dos saberes acumulados e os
processos de reelaboragéo e produgio dos conhecimentos pelos homens ao longo
dos tempos. Portanto, para aqueles que vivem no campo, é também um espago
de luta e resisténcia.

A educacéo do campo precisa levar em consideragio a identidade cultural
dos sujeitos que ali vivem. Por isso, os professores, na dinamica da educagéo
do campo, sdo considerados sujeitos em construc¢éo, assim como os alunos. No
entanto, aos educadores, é cabivel a tarefa de perguntar-se quem séo os sujei-
tos com os quais compartilham experiéncias de vida durante o ano letivo, haja
vista que cada aluno tem sua identidade, sua histdria, e o professor também.

Dessa forma, ressalta-se a importancia do papel do educador e sua atuacéo
como profissional da informagdo no processo de construcdo da cidadania dos
alunos. Ele deve assumir a postura de cidaddo membro da sua comunidade e
de agente disseminador, facilitando o acesso a informacéo de que esses alunos

necessitam, ou seja, informacéao objetiva, atualizada e em linguagem acessivel.
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Em meio a tantas desigualdades, é dever do professor estar atento a ne-
cessidade de promover a inclusio social e cultural, assumindo o compromisso
de participar ativamente no desenvolvimento do individuo, na sua melhoria
pessoal, na sua qualificacio profissional e na formacio da sua cidadania plena.

Assim, a formacao continuada ajuda na imersao “na realidade concreta,
os oprimidos nédo percebem muitos dos desafios da realidade, ou percebe-os de
uma maneira deturpada” (FREIRE, 1980, p. 67). A formacao continuada é uma
necessaria condicao para que a missio da educacao do campo se efetive, pois,
compreender a reflexio e acdo dos homens sobre o mundo para transformaé-lo
faz-se necessario nos processos que realmente levarao a construcio da cidada-
nia na sua dimensio plena.

Nesse contexto, segundo Freire (1980), a escola precisa ser, acima de tudo,
problematizadora. Aponta como principal consequéncia da sociedade do conhe-
cimento, nesse comego do século XXI, a necessidade de uma aprendizagem ao
longo da vida e destaca a necessidade de despertar no aluno o prazer de cons-
truir e reconstruir o conhecimento.

Fernandes, Cerioli e Caldart (2004) salientam que a educac¢ido do campo
deve defender o direito que uma populac¢ido tem de pensar o mundo a partir
do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa. Melhor ainda: desde a sua
realidade.

Na proposta de educagao, Paulo Freire acreditava em uma educacao cons-
cientizadora, cujo principio bésico era o de que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra. Nela, havia um profundo comprometimento do educador
com os educandos. Sob essa perspectiva, Freire (1987) propunha uma acéo edu-
cativa que nao negasse sua cultura, mas que fosse transformando-a por inter-
médio do didlogo. Assim, defendeu uma convivéncia dialégica entre alunos e
professores; firmou o saber como uma realidade presente tanto no aluno quanto
no professor, a ideia de que a educacao é, em toda a sua extensido, um ato po-

litico; ou uma consciéncia ingénua ou intransitiva, heranca de uma sociedade
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fechada, agraria e oligarquica, que deveria ser transformada em consciéncia
critica (FREIRE, 1987, p. 63).

A ideia de Paulo Freire era que a escola tinha que ensinar o aluno a “ler
o mundo”, pois somente sabendo a realidade do mundo e da cultura em que
vive é possivel ir atras de melhorias; sendo assim, para obter transformacoes,
é preciso inserir-se na realidade em que se vive. O estudo de sua proposta gera
reflexbes sobre seus pensamentos e afirmacoes, em um movimento inspirador
que leva ao repensar, tendo como ponto de partida a vida humana individual,
dentro de uma comunidade, de uma cultura, em convivéncia com o outro. Fica
perceptivel que todos que tiveram e tém conhecimento de seus propdsitos refle-
tem sobre os seus, assumindo uma postura menos ingénua e mais consciente
diante de sua realidade.

A linha pedagégica de Freire é a unica que, através da conscientizacio,
oportuniza o surgimento de um pensamento ético critico, como eixo condutor
do processo educativo. Paulo Freire apresenta a ética como o fio condutor de
sua postura profissional e de vida. A ética universal do ser humano, proposta
por Freire, é inseparavel da pratica cotidiana dos sujeitos; é o caminho que se
propde a auxiliar o oprimido na sua conscientizac¢do para superar sua propria
condigao de vida, tornando o processo educativo uma pratica para a liberdade.

O educador nao pode apenas alfabetizar o educando e furta-lo das informa-
coOes necessarias para que ele obtenha consciéncia da direcido de sua vida e da
sua miséria, sabendo as causas da sua producio. A pratica pedagdgica proposta
por Freire se concretiza dentro do grupo, com ele e a partir dele, considerando
as condicoes locais, culturais e reais; parte da vontade do alfabetizando de que-
rer aprender a ler o mundo, causando uma reflexao sobre esse mundo e gerando
a esperanca na transformacao.

O educador do campo, além de agente educativo, é componente essencial na

transformacio da sociedade. Segundo Kolling, Cerioli e Caldart (2002),

Defendemos com tanta insisténcia a necessidade de politica e projetos de for-
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macao das educadoras e dos educadores do campo. Também porque sabemos
que boa parte deste idedrio que estamos construindo é algo novo em nossa
prépria cultura. E que ha uma nova identidade de educador que pode ser
cultivada desde este movimento por uma educagdo do campo. (KOLLING,
CERIOLI; CALDART, 2002,p 36)

Desse modo, o trabalho educacional dos professores do campo néo se resu-
me a ensinar a codificar e decodificar. Sua postura na sociedade nao pode ser
neutra; o ato de educar implica em algo mais que isso. Eles precisam instigar a

emancipagio do camponés para o exercicio da cidadania.

A proposta pedagdgica construida pela e com a escola do campo deve se pau-
tar em uma educagao que respeite o modo de vida dos povos do campo, sua di-
namica social, e acolha seus saberes e experiéncias. E isso implica a defini¢io
de um projeto politico pedagdgico (PPP) que objetive a formacgio da crianca
e jovem na perspectiva do desenvolvimento sustentavel e coletivo do campo,
que incorpore a agricultura camponesa e a agroecologia popular. (FERNAN-
DES, B. M.; CERIOLI, P. R.; CALDART, R. S, 2006, p 13)

Nesse sentido, a produc¢io do conhecimento nas escolas do campo pode res-
significar memorias, identidades e histérias vividas pelos sujeitos que se articu-
lam para superar a opressio e as diversas cercas da inferioridade, da fome, e a
falta de projetos emancipadores para com a populacido do campo. Essa formacéo
politica, contextualizada historicamente, pode contribuir na reconstrucio do
passado, escavando memorias e acontecimentos, recuperando documentos, fon-
tes primarias e produzindo histérias criticas e contra-hegemonicas. A producéo
do saber construida em parceria com educadores, educandos e liderancas dos
movimentos sociais pode ser ressignificada na luta por suas historias de vida,

valores e reconhecimento.
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Caso da educacao do campo no municipio de Maraba

Analisando cartografias e questionarios socioeducacionais construidos pelas
escolas do campo e que foram disponibilizados pela Semed, através da Direto-
ria de Ensino do Campo, foi possivel estruturar um diagndstico da realidade,
considerando os aspectos sociais, economicos, politicos, culturais, educacionais
e ambientais, que revelam as diversas problematicas apresentadas, bem como
a materialidade de um campo enquanto espago de lutas e contradigoes.

No que se refere ao contexto educacional, os registros historicos da educacéo
em Maraba apontam que desde o inicio de sua povoagédo houve escolas; mes-
mo antes de 1920 ha meng¢ao do ensino regular de origem particular. No ano
de 2007, havia um registro de 138 escolas no campo. Essas escolas atendiam
aproximadamente 13.148 alunos, da educac¢do infantil ao 90 ano, apenas do
campo. Segundo o registro das demandas de matriculas no campo, referente
aos anos de 2007 a 2015, demonstra que ocorreu uma crescente diminui¢ao no
numero de matriculas. Um dado interessante que é importante destacar é que,
ao contrario do que acontece na zona urbana, onde as demandas em relagédo ao
numero de matriculas aumentam, no campo, tem havido uma redugéo progres-
siva do numero de matriculas em funcéo de varios fatores, como esvaziamento
das comunidades rurais por conta do processo migratdrio/éxodo rural, evasio
dos educandos, fechamento das escolas etc., que é o reflexo do modelo de desen-
volvimento que tem sido imposto e implementado no campo.

No ano de 2019, foi atendida uma média de 10.945 alunos nas etapas de
educacao infantil, ensino fundamental (1o ao 50 ano e 60 ao 90 ano) e na mo-
dalidade de ensino da EJA nas escolas do campo em 92 escolas do campo, sob
a responsabilidade da Semed, sendo acompanhada pela Diretoria de Ensino do

Campo.
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Quando a educacao que faz sentido?

Para analisar os discursos e compreender a educacdo que faz sentido aos
sujeitos que atuam nas escolas do campo do municipio de Maraba, optou-se
por organizar a analise por categoria das perguntas utilizadas no roteiro, para

melhor compreenséo do que pensam os alunos e professores.
Dificuldades de acesso a escola

Dentre as falas dos sujeitos participantes da pesquisa, evidenciou-se algu-
mas dificuldades encontradas para irem a escola ou, até mesmo, terem um am-
biente adequado para a pratica de ensino e aprendizagem: “/...] Eu moro [a] 5§
quiléometros de distdncia da escola, venho no transporte escolar, mas quando
ele quebra ou vai para Marabd, eu tenho que vim de moto e nesse tempo que
estd chovendo é ruim, porque a gente chega molhada [...[” (Educando do campo.
Entrevista realizada em novembro de 2019).

A questdo do deslocamento foi evidenciada pelos professores, visto que ele
prejudica o processo educativo com a auséncia nas aulas, pois o transporte esco-
lar quebra muito, falta combustivel, e a estrada fica intransitavel em periodos
chuvosos.

Infraestrutura também foi algo que em todos os grupos foi relatado, como a
falta de carteiras para alunos, falta de material didatico, salas adequadas para
as aulas, falta de espacos pedagogicos.

Os professores também elencaram a falta de tempo para planejar suas ativi-
dades como uma dificuldade que atrapalha muito. Segundo eles, cada comuni-
dade tem sua realidade, sua historia, suas vivéncias, e a educacéo do campo, ela
precisa trabalhar essa realidade, mas fica muito complicado fazer isso, porque
néo ha esses momentos para estudo e planejamento garantidos: /...] precisamos

ter um tempo para planejar, organizar o material, para escrever projetos, estu-
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dar a BNCC. Mas se nao tem, fica dificil” (Entrevista realizada em novembro
de 2019).

Com relacao a falta de tempo para planejar, os professores da Rede Mu-
nicipal de Ensino de Marab4 realmente nao possuem a hora-atividade, sendo
que ela resguarda um direito de ter reservado um periodo da carga horaria do
professor para as atividades pedagdgicas, como planejamento das aulas, ela-
boragao e correcdo de provas, entre outras atividades. A consequéncia de ndo
possibilitar ao professor momento de estudo, pesquisa, interacdo com seus pa-
res e apoio para dar continuidade a sua formagao é um professor muitas vezes
limitado.

Em processos educativos firmados em sala de aula, o professor tem um pa-
pel fundamental no avanco construtivo do aluno. Seja em salas bem equipadas,
seja em ambientes fisicamente precarios, ndo hd como existir um ensino de
qualidade com docentes despreparados.

Defende-se que, para realizar um trabalho com maior competéncia, é ne-
cessario que o professor esteja inserido no lugar onde atua como professor e
comprometido com isso, valorizando sempre a busca pela identidade e o desen-
volvimento de sua comunidade. Diante disso, Freire (1987, p. 35) diz que “néo
hé educagio fora das sociedades humanas e ndo hd homem no vazio” onde o
professor preenche a vida dos alunos, numa liga¢ido que incorpora contetdo ao
cotidiano e faz existir homem/mulher no tempo.

Em cada comunidade, ha uma cultura diferente, um modo de se relacionar
socialmente, costumes e habitos peculiares ao seu modo de vida. Possuem desde
a organizacao familiar até a concepcao de valores morais diferentes perspecti-
vas. E essencial que tenham o direito de serem educados onde moram, com pro-
fessores que compreendam essa dindmica, com cursos especificos que se voltem
também aos seus interesses.

Longas distancias alunos e professores precisam percorrer todos os dias em

estradas, na maioria das vezes, de péssima qualidade, e, quando chegam nas
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escolas, a maioria delas nio possui uma infraestrutura de qualidade. Com isso,
os alunos e professores ja chegam na escola desmotivados e cansados, impossi-

bilitando uma educacio do campo de qualidade.

As diferencas da escola da cidade para a escola do campo

Todos os entrevistados foram unidnimes em dizer que existe diferenca da
escola da cidade para o campo. Porém, para os alunos entrevistados, “os conte-
tdos sao mais avangados na cidade do que no campo”, o que evidencia o campo
como lugar de atraso. Para os professores, “o homem do campo tem seus direitos
e valores como todos e ndo deve ser visto como desprotegido pelas politicas, ca-
racterizado como caipiras”.

Para os autores da educag¢do do campo, a escola do campo deve contribuir
para o desenvolvimento do campo por meio de a¢bes educativas com sentido
e significado para a populagao local, atendendo as suas necessidades de vida.

Para um grupo focal de alunos, os professores da cidade tém mais formacéo,
pois “eles fazem um monte de curso” e os do campo “ndo procuram estudar, eles
s6 fazem a faculdade” (Entrevista realizada em novembro de 2019). Mas para o
outro grupo de alunos, “os professores do campo possuem alguns conhecimentos
que os da cidade ndo tém, tipo, o cuidado com a terra, animais, o plantio, com
as florestas [...]’ (Entrevista realizada em novembro de 2019).

No que se refere a organizacio pedagégica dos anos finais do ensino funda-
mental, os entrevistados destacam que, na cidade, é um professor para cada
disciplina e que tem, pelo menos, trés professores por dia; ja no campo eles sé
tém um professor, que da aula pelo periodo de um a dois meses e, na maioria
das vezes, ele trabalha mais de uma disciplina.

O trabalho com muitas séries ao mesmo tempo, faixas etdrias e niveis de
aprendizado e interesses diferentes ndo qualifica o trabalho como ruim. Com
certeza podemos afirmar que o que qualifica o ensino é a convivéncia nos espa-

¢os sociais, a relacao do homem com o meio ambiente e os saberes empiricos dos
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alunos presentes nas salas multisseriadas, fazendo-os enxergar possibilidades
de transformacao e crescimento dentro desse espaco. Pois essas turmas multis-
seriadas oportunizam aos professores organizarem o curriculo de forma mais

integrada, com mais flexibilidade.

A educacao do campo que faz sentido

Todos os entrevistados destacaram que a educacio que faz sentido é aquela
cujas praticas criam a relacao entre os diferentes conhecimentos (populares e
cientificos), que identificam os problemas da realidade a partir da pesquisa,
e refletem e constroem solucio a partir de atividades que relacionam teoria e

préatica, conforme discursos a seguir:

[...] Vai muito além da escola. Eu acredito que essa educagdo, quando levada
a sério, serve para compreender realmente o porqué d'a gente td aqui. E para
sair dos muros da escola e ir para a nossa realidade. O que o aluno aprende na
escola pode me ajudar ld em casa [...]. (“A”. Entrevista realizada em novembro

de 2019)

[...] Nao valoriza sé o contetido, mas também valoriza a realidade e o sujei-
to que estd sendo em processo de formagdo. Para ensinar alguém, eu preciso
conhecer ele e a sua realidade; entdo, a educagdo do campo vem valorizar o
conhecimento da realidade.

O professor que mora na cidade, mas busca atender os meninos que moram
aqui no campo, consegue desenvolver um conhecimento totalmente diferente.
O conhecimento dos meninos aqui da comunidade é diferente do da cidade e
quando o professor se junta, ele aprende com os meninos, porque ele traz os
contetidos das ciéncias e os meninos trazem os conhecimentos das coisas do
campo. [...] o professor fala da linguagem culta para apresentar como é a lin-
guagem padrdo, e isso sdo conhecimentos que se unem e se tornam apenas um.
Para mim é melhor a educagdo do campo, porque, além de trazer os contetidos,
ela também valoriza o que [o] educando sabe, a diversidade. Entdo, por isso
que a educag¢do do campo tem que estudar mais o campo [...]. (“P”. Entrevista

realizada em novembro de 2019)
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Na percepcao dos professores entrevistados, a educacao do campo tem bus-
cado proporcionar o aprendizado a partir da vida no meio rural, contribuindo
para que os alunos tenham ciéncia dos direitos, que conhe¢am e valorizarem as
culturas e diversidades existentes em cada comunidade.

De acordo com Caldart (2008, p. 151), uma educagio do campo que faz sen-
tido é aquela que “trata de uma educacao dos e ndo para os sujeitos do campo”,
que deve ser feita por meio de politicas ptblicas, desde que construidas com os
préprios sujeitos dos direitos que as exigem.

E perceptivel que a escola traz uma especificidade do campo, quando o pro-
fessor tem essa percepcao de que a educacao do campo precisa dar ao educando
a oportunidade de acesso a escola e permanéncia nela, proporcionando ambien-
te favoravel ao estudo do campo.

Mas os alunos apresentam uma certa valorizacao do curriculo conteudista,
igual ao da cidade, pois nio entendem que o curriculo da educacido do campo
deve ser diferenciado, pois necessita estar relacionado com a realidade dos su-
jeitos do campo. Os sujeitos possuem sentimento de pertenca, mas o fato de o
curriculo ser conteudista impede uma atuacido coerente com a concepcao de
educagido do campo. Desse modo, o trabalho desenvolvido utiliza a realidade
como finalidade didatica.

Para Caldart (2008), partir da realidade das suas comunidades, da histéria
de seus pares, das relacoes de trabalho é que significa a educacao que faz senti-

do. Como é descrito por Fernandes, Cerioli e Caldart (2004),

Pensar numa proposta de desenvolvimentos e de escola do campo que leve
em conta a tendéncia de superac¢io da dicotomia ruralurbano, que seja o ele-
mento positivo das contradigdes em curso, a0 mesmo tempo que resgate a
identidade cultural dos grupos que ali produzem sua vida. Ou seja, o campo
hoje néo é sinénimo de agricultura ou de agropecudria; a industria chega ao
campo e aumentam as ocupagoes néo agricolas. Ha tracos culturais do mundo
urbano que passam a ser incorporados no modo de vida rural, assim como

hé tragos do mundo camponés que voltam a ser respeitados, como forma de
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resgate de alguns valores humanos sufocados pelo tipo de urbanizac¢io que
caracterizou nosso processo de desenvolvimento. Neste sentido, uma escola
do campo néo precisa ser uma escola agricola, mas serd necessariamente uma
escola vinculada a cultura que se produz através de relacoes sociais mediadas

pelo trabalho na terra. (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004, p. 33-34)

Diante do exposto, a escola s6 sera do campo e sb tera sentido se for cons-
truida, fundamentada na concepgao politico-pedagdgica em que os estudantes
sujeitos do campo e como tal devem ser protagonistas de sua formagio. Nesse

sentido, acrescenta Caldart (2008) que a escola do campo

Nao é, afinal, um tipo diferente de escola, mas, sim, é a escola reconhecendo
e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que também
podem ajudar no processo de humanizagdo do conjunto da sociedade, com
suas lutas, sua histdria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito.
Também pelos desafios da sua relagdo com o conjunto da sociedade. Se for
assim, ajudar a construir escolas do campo é, fundamentalmente, ajudar a
constituir os povos do campo como sujeitos, organizados e em movimento.
Porque néao h4 escolas do campo sem a formagao dos sujeitos sociais do campo,
que assumem e lutam por esta identidade e por um projeto de futuro. (CAL-

DART, 2008, p. 66)

A cada escola conquistada no campo, constitui-se a identidade do sujeito,
daquele movimento. Por isso, cabe a escola ajudar a desenvolver um projeto
de campo, que sé é possivel se a escola envolver a coletividade, para que possa
construir o ambiente educativo e cultural na escola em conjunto com a popula-
¢ao do campo.

A educagio do campo é uma educacio que deve ser pensada do lugar dos
camponeses, assentados, quilombolas, ribeirinhos, e garantida com a participa-
¢ao de todos os envolvidos nesse processo educativo, valorizando a cultura e as
necessidades dessa populacdo (CARDART, 2015).

Sob essa perspectiva, a educacdo que faz sentido é aquela que valoriza a

identidade do sujeito do campo, que parte da realidade, portanto, tem a reali-

239



dade como objeto de conhecimento; os professores, alunos e moradores da co-
munidade como sujeitos sécio-histéricos; e os conhecimentos abordados devem
ter uso social, pois servem para a transformacido da realidade, construindo e
colocando em pratica um curriculo que proporciona a alunos e comunidade local
a intersecdo capaz de mudar a realidade.

A educacao que faz sentido oportuniza a construcio, a autonomia calcada
em valores sociais, organizativos, do respeito a cultura e aos conhecimentos
construidos pela coletividade em seus territdrios, sob pena de ter sua identida-

de negada pelo sistema educacional e na prépria escola do campo.

Consideracoes finais

A pesquisa demonstrou que educacido do campo que faz sentido para os su-
jeitos entrevistados é aquela que proporciona o didlogo entre sujeitos e entre
saberes (dos agricultores e escolares), na medida em que parte da realidade;
portanto, é aquela que valoriza a identidade do sujeito do campo, suas culturas,
diversidades e singularidades de cada povo.

Nesse sentido, a educacéo que faz sentido ndo tem os contetidos como objeto
de conhecimento, mas, sim, a realidade, de modo que os conhecimentos abor-
dados devem ser aqueles que ajudem a resolver problemas concretos da vida
e producéo no campo. Entretanto, ndo é uma educagdo que ensina a plantar e
colher, pois isso eles ja sabem; mas uma proposta pedagoégica capaz de ajudar
a construir um projeto de campo, com a descoberta de técnicas e tecnologia ne-
cessarias a melhoria da qualidade de vida no campo.

A pesquisa oportunizou perceber que ha uma certa controvérsia entre o dis-
curso e a pratica dos proprios sujeitos pesquisados, pois, no discurso, ha o en-
tendimento de que a educagao do campo precisa atender as especificidades dos
sujeitos do campo por meio de um curriculo que respeite os conhecimentos, as

identidades, as culturas e as diversidades populacionais e produtivas existen-
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tes; mas, na pratica, as praticas de ensino ainda tém como objeto o contetudo.

A pesquisa demonstrou que a precariedade da infraestrutura das escolas do
campo, como salas equipadas, falta de biblioteca e internet, auséncia de tempo
para planejar e de hora-atividade para a preparacao do trabalho docente, entre
outras questoes, impede o desenvolvimento de um curriculo que parta da reali-
dade e atenda aos interesses e necessidades das populac¢des do campo.

A pesquisa demonstrou ainda que a comunidade escolar entende de forma
superficial a educacdo do campo e sua importancia. Em alguns momentos, os
alunos apresentavam em seus discursos uma valorizagao do curriculo da cida-
de, ndo compreendendo que o curriculo da educagéo do campo deve ser diferen-
ciado, pois necessita estar relacionado com a realidade dos sujeitos do campo.

Diante desses resultados da pesquisa, considera-se que as reivindicacoes de
uma educacao basica de qualidade devem estar cada vez mais presentes entre
outras formuladas pela sociedade brasileira: a formacao da cidadania, em que
0 acesso a educacao é apontado como condi¢ido fundamental; responsabilidade
social solidédria, em que as acdes voltadas para garantir educacao digna para a

populacao do campo seja um misto de esforcos do Estado e da sociedade civil.
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Capitulo 9

Educacao do campo e escola basica: interesse e moti-
vacao na formacao escolar nos anos finais do ensino funda-

mental

Helenilza Nascimento Alves;
Shauma Tamara Nascimento Sobrinho;

Introducao

Este artigo discute a pratica educativa que se efetiva no Ambito da escola. A
escolha pela tematica foi feita com base em uma dupla experiéncia. A primeira
experiéncia diz respeito a formacao académica no curso de especializacdo em
Educagao do Campo, ofertado pelo Instituto Federal do Para Campus Rural de
Maraba — IFPA CRMB através de acordo de cooperacdo técnica com a Prefei-
tura Municipal de Maraba — PMM aos profissionais que atuavam nas escolas
rurais no periodo de 2017 a 2019.

A segunda experiéncia refere-se a atuacao profissional, inicialmente, como
professora (2004-2009) e, mais recentemente, como coordenadora pedagdgica,
ambas nos anos finais do ensino fundamental. A observagao frente a falta de
motivagio e interesse dos estudantes de turmas multisseriadas dos anos fi-
nais do ensino fundamental' em relacao a escola, implicando no baixo indice de
desempenho escolar, especialmente nas avaliacdes externas, foi elemento que

impulsionou a realizagio da pesquisa, na qual buscou-se responder a seguinte

1 - A oferta de séries/anos finais do ensino fundamental no meio rural é feita no munici-
pio de Marabé através da multisseriacéo, dos 6° e 7° anos, e 8° e 9° anos.
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questao: Quais os motivos que tém levado os estudantes a perder o interesse e a
motivagdo pela escola? A pesquisa sobre a temdtica se justifica pelo fato de tra-
zer reflexdes a respeito da escola de ensino fundamental centradas nos sujeitos
que a frequentam.

O artigo expoe os resultados de uma pesquisa empirica realizada em 2019,
que objetivou analisar o que leva os estudantes a perder o interesse e a moti-
vagao pelo processo de formacao vivenciado na escola. A teoria que deu base ao
processo de pesquisa e de andlise é a marxista, base essa que fundamenta as
lutas do Movimento da Educaciao do Campo, a partir de autores como Ribeiro
(2012, 2013), Caldart (2002, 2008, 2012), Molina e Freitas (2011), entre outros,
que estudam, refletem e analisam as politicas educacionais implementadas na
sociedade brasileira.

O 16cus da investigacao foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental Ma-
ravilha, localizada na 4rea rural do municipio de Marab4, mesorregido sudeste
do Para. Como procedimentos, percorreu-se a seguinte trajetéria de pesquisa:
levantamento e andlise da literatura de referéncia publicada e disponivel atra-
vés de livros e artigos relacionados a tematica; levantamento e andlise das fi-
chas de matriculas dos estudantes, a fim de construir o perfil dos estudantes no
que se refere ao género e a faixa etdria; e entrevista coletiva, por meio de rotei-
ro semiestruturado, com 13 estudantes dos anos finais do ensino fundamental
para compreender os motivos da “falta de motivacéo e interesse” pela escola.

A reflexdo acerca do papel da escola de educacao basica para a educacao do
campo é apresentada na primeira parte do artigo; a segunda parte traz a ana-
lise das entrevistas com os estudantes; e a terceira indica as consideragoes da

pesquisa para a construgio do projeto da educacgdo do campo.

246



A escola de Educacao Basica para a Educacao do

Campo

A realidade educacional recente das areas rurais tem sido reconfigurada em
funcdo das reivindicacoes e dos debates dos movimentos sociais que passaram
a se articular no final da década de 1990, participando dos espacgos publicos em
prol do direito dos trabalhadores a educagéo basica e suas diversas modalida-
des, processo esse interrompido a partir do impeachment de Dilma Roussef em
2016.

As politicas destinadas a educagio rural no Brasil, como observou Ribeiro
(2012, 2013), sempre funcionaram como instrumento de adaptagio das popula-
¢oes rurais ao modelo produtivo agricola da chamada Revolugdo Verde (voltada
para a exportacio e dependéncia dos produtos agropecuarios importados), bem
como a concep¢do dominante de um espaco rural atrasado e subordinado aos es-
tilos, cultura e linguagem urbana. Foi exatamente essa realidade atravessada
por contradigdes e conflitos que produziu a diferenca da educacgido do campo da
histérica educacgéo rural: a garantia do direito das populagdes rurais a um pro-
cesso de formacgao gestado nas multiplas formas de produ¢ido material da sua
existéncia. Por essa razdo, Caldart (2012, p. 261) enfatiza que a educagido do
campo é dos camponeses, “expressio legitima de uma pedagogia do oprimido”.

O protagonismo dos movimentos sociais organizados no Movimento da Edu-
cacdo do Campo resultou em avancos significativos conquistados no plano das
lutas por politicas educacionais para as populagoes rurais. A I Conferéncia Na-
cional Por Uma Educag¢do Bdsica do Campo, realizada em 1998, foi um marco
da insatisfagdo com a realidade educacional especifica dos trabalhadores do
meio rural. Nesse mesmo ano, foi criado também o Programa Nacional de Edu-
cacdo na Reforma Agraria, uma politica publica do governo federal especifica
para a educacédo da populagido da reforma agraria nos diferentes niveis e moda-

lidades, vinculada inicialmente ao Instituto Nacional de Colonizagio e Reforma
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Agraria — Incra e, em 2002, integrada ao Ministério do Desenvolvimento Agra-
rio — MDA (SANTOS, 2012).

Do ponto de vista da legislacao, os avancgos alcangados no ambito da garantia
do direito a educacao para as populacoes rurais se materializaram na Resolucio
CNE/CEB no 1/2002, que instituiu as diretrizes operacionais para a educacao
béasica nas escolas do campo; no Parecer CNE/CEB no 1/2006, que reconheceu
a pedagogia da alternancia como dias letivos; e no Decreto no 7.352/2010, que
disp0s sobre a politica de educacio do campo e sobre o Programa Nacional de
Educagao da Reforma Agraria — Pronera.

A politica de educacio do campo, de acordo com Caldart (2012) e Molina e
Freitas (2011), estéa vinculada ndo apenas as lutas na construcio de um projeto
de desenvolvimento de campo que considere a classe trabalhadora do campo, ou
seja, que se contraponha ao projeto de desenvolvimento que sempre privilegiou
os interesses dos grandes proprietarios de terras no Brasil, mas também a um
projeto de educagao alicercado em outro projeto de sociedade. Um elemento
central dessas lutas é o acesso ao conhecimento e o direito a escola.

A finalidade da educagdo é elevar o nivel de consciéncia dos sujeitos so-
bre suas condigoes de vida; a compreensio da realidade na qual encontram-se
inseridos, parte da problematizagdo das situagdes-limite, em que, voltando-se
para essa realidade, possam atuar para transformé-la (FREIRE, 1982, p. 25).
Isso implica considerar que a escola e os contetidos de ensino devem assumir
uma funcao social e politica que se contrapoe a légica de massificacdo e despo-
litiza¢do das massas, tornando-se Util e necessaria as demandas concretas dos
sujeitos, a fim de possibilitar a superacio das diversas formas e condicoes de
exploracao (GHEDIN et al., 2012).

Desse modo, o acesso das classes populares a escola e a permanéncia no
processo escolar incluem nao apenas a compreensio da situagdo socioeconémica
dos sujeitos, mas os aspectos relacionados a organizacao da escola, os contetidos

ensinados e os procedimentos didatico-pedagdgicos.
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A educacéo do campo estd fundamentada no trabalho como principio educa-
tivo. Nesse sentido, as relagoes entre trabalho e educagio devem levar em conta
os processos produtivos, as formas préprias do campo, a forma dominante de
conhecimento e a hierarquizacio epistemoldgica prépria dessa sociedade, que
deslegitima os camponeses como sujeitos de conhecimento (CALDART, 2002,
2008; FRIGOTTO, 2012), que separa educacdo e producio, educacdo geral e
especifica, técnica e politica, trabalho manual e intelectual.

Ao lutar pelo acesso a escola, os movimentos sociais do campo forjam a cons-
trucio de praticas educativas orientadas pela concep¢io de formacdo huma-
na integral, negando os modelos econémicos que pretenderam preparar mio
de obra para o mercado, eliminando o modo camponés de fazer agricultura e
destruindo os recursos naturais (FRIGOTTO & CIAVATTA, 2012; CALDART,
2002, 2008).

Ao aproximar o ensino dos contetdos a realidade dos sujeitos sociais, consi-
dera-se que a escola consiga transformar a educacio em mecanismo de forma-
¢do para a cidadania, incluséo e justi¢a social no campo, a partir da problemati-
zacgao do contexto social para a construgdo de um projeto contra-hegemonico de
sociedade em face ao carater seletivo e excludente da educacao para o mercado.
A mudanca no carater formativo da educacao, que é de educar para a vida, é um
dos desafios da escola e da educacio do campo (CALDART, 2002; 2008).

Nesse sentido, a funcio social da escola do campo é de possibilitar o acesso
ao conhecimento historicamente construido através do estudo dos fenémenos,
a fim de compreender o processo de exclusio social e as relagdes sociais de
exploracao da forca de trabalho, presentes nas relacoes de produc¢io. Por isso,
nascida como critica a uma educacio pensada em si mesma, a educacio do cam-
po traz, para o debate pedagdgico, a realidade, as relacoes sociais concretas, de

vida, que ocorrem em sua complexidade (CALDART, 2008).

249



A Escola Municipal de Ensino Fundamental Maravi-
lha

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Maravilha esta localizada na
Vila Maravilha, no Projeto de Assentamento — PA Maravilha. Distante 250
quilometros da sede do municipio de Marabd, do qual é pertencente, a forma
de acesso ao assentamento é feita por meio da estrada do Rio Preto. Fundada
em 2000, a escola iniciou suas atividades escolares em uma estrutura de pau a
pique, com 39 estudantes e ofertando as séries iniciais do ensino fundamental
(1* a 4*) na forma multisseriada.

O processo de ocupacéo do espaco territorial denominado de Gleba Tapirapé
deu-se de forma pacifica, por se tratar de uma area de terras da Unido. Em
1998, foi criado o PA Maravilha, através da Portaria no 118/1998, pelo Incra,
com uma area de 10.255 hectares e capacidade para 249 familias. Localizado
a 250 quilémetros da microrregido do Rio Preto, na Gleba Tapirapé, o PA Ma-
ravilha compde os 10 assentamentos ao longo da margem do rio Tapirapé, com
capacidade para 2370 familias, e encontra-se na divisa entre os municipios de
Maraba, [tupiranga e Sao Félix do Xingu.

A microrregido do Rio Preto sofreu forte influéncia no seu processo de ocu-
pacao da atividade extrativista da castanha-do-pard, quando esta era escoada
pelo rio Tapirapé, desaguando no rio Itacaiinas. Autores como Emmi (1987),
Velho (1972) e Laraia e Matta (1967), em seus estudos sobre a regido de Ma-
rab4, expressam que anteriormente a década de 1970 a economia era baseada
nas atividades de extracdo do caucho, da castanha e do diamante, e assentada
inicialmente no controle/na exploracido do trabalho e da producgio dos traba-
lhadores, e, mais tarde, na dominagio e apropriacdo por grupos de familias
tradicionais de extensas dreas de terras publicas, confrontando-se com outros
sujeitos que formavam o cendrio regional: povos indigenas, camponeses, possei-

ros, seringueiros e castanheiros.
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Com a decadéncia das atividades econémicas extrativistas, o processo de
ocupacao dessa regido reconfigurou-se a partir da politica desenvolvimentista
adotada pelo governo militar. Foram privilegiadas atividades econémicas des-
ligadas da floresta, como a agropecudria (com énfase para a pecudria e a mono-
cultura), a mineracio e a industria. A partir de 1990, através das estratégias
coletivas de resisténcia dos camponeses ao modelo de organizagio da agricul-
tura e de democratizacdo da terra no Brasil, evidencia-se, no cendrio regional
do sudeste paraense, o protagonismo e fortalecimento dos trabalhadores rurais
como sujeitos politicos, a partir da insercido de suas demandas na agenda poli-
tica do Estado, como observou Assis (2007).

A criagio do PA Maravilha se insere no contexto mais amplo de mobilizac¢io
dos trabalhadores nessa regido; a partir de 1998, os trabalhadores ocuparam
as margens das grandes fazendas nos municipios de Maraba e Parauapebas
exigindo a desapropriacdo das terras publicas, para fins de reforma agraria.
Contudo, as precarias condicoes das estradas, as dificuldades de acesso aos di-
reitos basicos (saude, educacio, moradia etc.) tém sido as principais limitantes
para a permanéncia das familias na terra.

Atualmente, a escola funciona em prédio préprio, construida no ano de
2007, nos hordrios matutino e vespertino. A escola conta atualmente com 3
salas de aula (2 localizadas no prédio préprio da escola e 1 no prédio cedido pela
Associacao dos Agricultores do PA Maravilha); 1 sala da secretaria escolar; 1
cozinha; 2 banheiros, sendo um feminino e outro, masculino.

No que se refere ao publico atendido pela escola, atualmente ha 144 estu-
dantes, nos niveis de ensino da educacao infantil e do ensino fundamental?,
sendo que os anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) sao ofertados de
forma modular. Os estudantes dos anos finais do ensino fundamental da Escola

Maravilha sdo provenientes do PA Maravilha e do PA Cabanagem, este ultimo

2 - Numero de estudantes por anos: educagéo infantil, 18 estudantes; 1° e 2° ano, 24
estudantes na forma de ensino multisseriada; 2° e 3° ano, 24 estudantes na forma multis-
seriada; 4° e 5° ano, 29 estudantes na forma multisseriada; 6° ano, 24 estudantes; 7°, 8° e
9° ano, 25 estudantes na forma multisseriada.
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localizado a 7 quilometros de distancia da escola.

A figura 1 expressa o numero de estudantes por sexo nos anos finais do
ensino fundamental:

A figura 1 revela a maior presen¢a de estudantes do sexo masculino no 60
ano, havendo uma auséncia desses estudantes na escola, no 7° ano. Esses estu-
dantes representam a méao de obra familiar e ja estdo diretamente envolvidos
com o trabalho desenvolvido pelas familias, e a auséncia deles na escola reflete
o distanciamento do trabalho pedagdgico realizado na escola quanto a vida con-
creta dos estudantes, e a total desvinculac¢do com a qualifica¢do para o trabalho
desenvolvido no campo, pois, entre ir a escola e estudar algo em que nio acha
utilidade para a vida cotidiana e o trabalho que lhe garante o sustento, escolhe

o trabalho.

Figura 1 - Distribui¢fo de estudantes dos anos finais do ensino fundamental por sexo
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Fonte: Ficha de matricula, 2019

Os sujeitos que trabalham e vivem do campo e seus processos de formagao
pelo trabalho, pela produgéo de cultura, pelas lutas sociais, nao tém entrado
como parametros na constru¢io da teoria pedagdgica e muitas vezes sdo tra-

tados de modo preconceituoso, discriminatério. (CALDART, 2008, p. 73)

Nesse sentido, o curriculo das escolas do campo deve expressar as especifici-

dades da vida no campo e das relagoes estabelecidas pelos sujeitos com o outro
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e com o ambiente. A auséncia de um curriculo escolar que represente a intencio-
nalidade emancipatéria das populagoes do campo torna invidvel o cumprimento
do papel da escola sob a perspectiva da educagao do campo.

Na figura 2, é apresentada a faixa etaria dos estudantes dos anos finais do

ensino fundamental.

Figura 2 - Distribui¢do dos estudantes dos anos finais do ensino fundamental por faixa

etaria
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Fonte: Pesquisa de campo, 2019

Observa-se, na figura 2, a distor¢io idade-série, conforme estabelecido pela
politica educacional no Brasil, de forma mais significativa entre os estudantes
do 60 ano, totalizando 20 estudantes na faixa etaria entre 12 e 15 anos. No 7°
ano, 11 estudantes na faixa etdria entre 12 e 16 anos; 8° ano, 5 estudantes entre
13 e 17 anos; e 9° ano, 3 estudantes entre 14 e 17 anos. Marinho (2016) observou
que o estado do Para tem um indice de distor¢do idade-série acima da média do
pais, sendo o 2° colocado na regido Norte.

No que se refere ao quadro de profissionais, a escola conta com 3 docentes
que atuam na educagéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao

5° ano); 2 docentes a cada médulo, que atuam nos anos finais do ensino funda-
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mental (6° ao 9° ano); 1 docente que assume a funcao de diretoria; 1 docente que
assume a func¢io de coordenacio pedagdgica e 1 docente que assume a funcio
de orientadora educacional; 3 servidores que atuam como agentes de servigos
gerais; e 2 servidores que atuam como agentes de portaria noturnos. Ressal-
ta-se que a funcao de orientadora educacional foi instituida, no municipio de

Marab4, a partir de agosto de 2019.

O olhar dos estudantes sobre a escola

A analise a respeito dos motivos que se relacionam com a falta de interesse
e de motivacéo dos estudantes pela escola, sobretudo nos anos finais do ensino
fundamental, centrou-se em dois aspectos: a importancia da escola; e a relacgéo
do processo formativo na escola com as condi¢ées de vida dos estudantes.

No que se refere a importancia da escola, uma estudante entrevistada, ao
tratar das condigdes da sala de aula e seu funcionamento em um espago cedido
fora da escola, expressa que “/...] os homens que reformam a escola fazem um
pouquinho e volta pra ld e ndo volta mais, ai nés fica naquela escola velha que
quando chove, molha, de vez em quando cai telha, cai pau da porta” (Estudante
entrevistada do 6° ano, 13 anos).

O relato nos mostra os problemas enfrentados pelos estudantes em rela-
¢ao as condigdes de precariedade do espago da sala de aula, o que reflete a
politica do minimo, “marca registrada” ainda na implementacéo das politicas
educacionais para as populagdes rurais, que, ao longo da histéria da socieda-
de brasileira, ndo tém sido consideradas uma prioridade, levando-se sempre
em consideracdo a relagdo do volume de recursos investido com o ntimero de
pessoas atendidas em detrimento da qualidade do servigo ofertado. “O campo,
na perspectiva da classe trabalhadora do campo, ndo tem sido referéncia para
pensar um projeto de nacdo [...]” (CALDART, 2008, p. 73).

Ainda sobre como os alunos concebem a escola, outro estudante relata que
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a escola “é boa por causa que, se ndo fosse ela, nés ndo aprendiamos nada. E
s6 tem ela aqui”’ (Estudante entrevistado do 9° ano, 14 anos). Revela-se certa
insatisfa¢do do estudante, pois seu discurso nos remete ao fato de que considera
a escola boa pela falta de opc¢iao, que, mesmo da forma que estd sendo ofertada,
é melhor do que nada.

A importancia de um processo educativo que permita, na formacao dos su-
jeitos, compreenderem sua realidade para nela, transformar, sé tera sentido e
significado se a escola se vincular aos processos da vida concreta dos sujeitos do
campo (CALDART, 2008).

A despolitizagéo é a forma de legitimar e, com isso, eternizar a exploragao do
capital, sendo, portanto, papel da educacéo, por meio da escola, desempenhar
a funcio contraria a despolitizacao, refletindo sobre a educacao escolar, consi-
derando a forma de apropriac¢io da cultura historicamente construida, tendo
0 sujeito ndo como um vazio a ser preenchido com contetido, mas como sujeito
participante nesse processo de construcdo de cultura, de sociedade (GHEDIN
et al., 2012).

No que se refere a relacio entre a formacio escolar e as condi¢oes de vida
dos sujeitos, um estudante entrevistado relata que “a escola é um jeito d’'a gente
trabalhar para ter um futuro na vida” (Entrevistado do 6° ano, sexo masculino,
12 anos), o que demarca a representacio da escola como um tempo futuro, e néo
presente, isto é, para atender as situacdes da vida concreta.

A reproducéo do conhecimento com base na transmissdo do contetdo pelo
contetdo reproduz a ideologia da classe dominante e vincula o trabalho pedagé-

gico ao processo de despolitiza¢io e massificacdo das massas.

Formar uma sociedade cidada exige, antes de tudo, um novo modelo de escola,
néo mais centrado no ensino-aprendizagem, mas fundamentado na produc¢ao
do conhecimento como partilha e troca de experiéncias entre aqueles que po-
dem, juntos, se autoconstruir. (GHEDIN et al., 2012, p. 75)

Essa concepgédo de educacdo demarca uma outra perspectiva ao fazer pe-
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dagdgico da escola, que passa a ser orientado pela formacao do sujeito em sua
plenitude, e ndo mais para a decodificacao de cddigos e operacionalizacio de
equipamentos, em que a funcio da educacao é formar os sujeitos para a atuaciao
no mundo real, e ndo para um momento futuro em que precisard ou nao mobi-
lizar determinado conhecimento.

Por outro lado, um dos estudantes entrevistados pensa a escola como “um
lugar de aprendizado, aonde a gente vem pra obter um ensino e um aprendiza-
do, pra gente levar para a vida toda” (Entrevistado do 8° ano, sexo feminino,
13 anos), o que expressa que a necessidade de que os contetidos ensinados na
escola devem vincular-se a vida dos sujeitos. “O conhecimento da realidade é in-
dispensdvel ao desenvolvimento da consciéncia de si e este ao aumento daquele
conhecimento” (FREIRE, 1982, p. 145).

Entretanto, a propria escola ainda realiza um trabalho pedagdgico desvin-
culado da realidade dos alunos, pois a escola é ainda tida como o “lugar aonde
a gente vem pra obter um ensino”, ou seja, como um espaco de recep¢io de con-
teudos, em que o estudante é mero receptor de informacoes, e nao sujeito que
produz conhecimentos.

Outro relato expressa que “o professor ensina, ai a gente tem que ficar ld
reparando quando ele td ensinado” (Estudante entrevistado do 6° ano, 11 anos).
O papel de espectador desempenhado pelo estudante e o ensino do contetdo
centrado no professor expressam a necessidade de materializar, nas escolas do

campo, um ensino

Com fim investigativo [que] torna-se imprescindivel nas agées pedagogicas da
sala de aula, quando possibilita a superac¢io da fragmentacio do saber e de
uma aprendizagem mecanica, que conduzem a formacao de alunos passivos,
reprodutores de conhecimentos prontos e acabados, transmitido pelo educa-

dor. (PEREIRA; SANTOS, 2012, p. 160)

A escola atualmente tem a representacio de um espaco de interagio entre

sujeitos-objeto do conhecimento-compreensio da realidade. Sendo o ensino a
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finalidade da acio pedagdgica e a escola reconhecida como lugar de aprender, a
sala de aula é espaco determinante de reflexo positivo ou negativo do trabalho
educativo.

A escola pode dispor de todos os recursos que representem a composicio
de uma estrutura moderna, mas, se na sala de aula, no fazer pedagégico, nao
houver envolvimento dos estudantes em direcio a aprendizagem, todo o esfor¢o
sera anulado.

A escola do campo tem como foco principal a formacéo do sujeito em sua in-
teracao com o outro, com o trabalho e com o ambiente, considerando a formacéao
humana nas suas varias dimensées, “[...] que orienta a vida das pessoas e inclui
também as ferramentas culturais de uma leitura mais precisa da realidade em
que vivem” (CALDART, 2002, p. 41).

Ha de se levar em consideracao também, o fato de a escola nio possuir um
projeto politico pedagdgico, o que nao permite aos sujeitos ter a clareza do ponto
de partida e de chegada, e o projeto de escola, de campo e de sociedade a ser
construido por dentro da escola.

O projeto politico pedagdgico organiza toda a acdo da escola, definindo ob-
jetivos, diretrizes e agdes do processo educativo a ser desenvolvido na escola,
dentro dos parametros das exigéncias sociais e legais do sistema de ensino, e as
intengdes e expectativas da comunidade escolar (LIBANEO, 2004).

A organizagao do projeto politico pedagdgico da Escola Maravilha néo tem
sido priorizada pela gestdo da escola, tornando-a executora de um curriculo
escolar que ndo expressa o contexto socioeconémico e ambiental da comunidade

na qual estd inserida.

Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para ariscar-se, atra-
vessar um periodo se instabilidade e buscar uma nova estabilidade em func¢éao
da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o presente.
Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a determinadas
rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de a¢ao possivel, compro-

metendo seus atores e autores. (GADOTTI, 1994, p. 579)
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Sob essa perspectiva, falta a Escola Maravilha essa projecio, sair da zona
de conforto da mera execu¢do de um curriculo escolar pronto e buscar a constru-
cao de uma proposta pedagdgica que dialogue com a realidade da comunidade

escolar.

Consideracoes finais

Entender a funcdo social da escola para os estudantes dos anos finais do
ensino fundamental da Escola Maravilha permite-nos considerar que os princi-
pios da educacéo do campo devem ser os fios condutores do processo de ensino e
das praticas pedagdgicas, a fim de dar significados ao processo de ensino-apren-
dizagem e de educar como um ato de transformacgio dos sujeitos.

Por esse viés, pode-se concluir que a forma como o trabalho pedagdgico vem
sendo desenvolvido na escola tem desmotivado os estudantes a dedicar-se aos
estudos, revelando que a escola ndo esta promovendo o ensino de forma contex-
tualizada. Nesse sentido, para os estudantes entrevistados, a escola néo traz
significado para a vida concreta, pois apresenta um ensino fragmentado, des-
vinculado do processo produtivo do campo.

A pesquisa revela, ainda, também, a urgente necessidade da construcéo do
projeto politico pedagégico, para a construgdo de um projeto de educagio que
contemple o sujeito e suas relagées com o trabalho, com o outro, com o ambiente
e o desenvolvimento social no campo.

Portanto, a luz da pesquisa, revela-se que o néo interesse dos estudantes
esta relacionado ao trabalho pedagégico desenvolvido pela escola, a nao ob-
jetividade do ensino e ao ndo cumprimento da fun¢do social da escola para a
educacao do campo. Perceber a necessidade da escola, considerar a realidade
do publico atendido dentro do seu propdsito de ensino é fundamental para dar
sentido ao processo educacional desenvolvido nas escolas do campo. A escuta

ativa da comunidade escolar é crucial para nortear o trabalho pedagdgico.
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Ao iniciar a pesquisa, imaginava-se identificar varios conflitos pessoais en-
tre os estudantes que se expressavam pelo desinteresse pelas aulas. Buscou-
se fazer a sondagem sobre a situagio socioeconémica e o projeto de vida dos
estudantes, tentando justificar tal falta de motivacdo para assistir as aulas
ministradas pelos professores.

Foi de acordo com a escuta aos sujeitos do processo pedagdgico que se perce-
beu que era o trabalho pedagdgico que necessitava ser investigado e discutido,
e que os estudantes chamavam a aten¢io para o tipo de educacio ofertado pela
escola.

A escola do campo, por meio de seu projeto politico pedagdgico, para fazer
educacio e contribuir com a consolida¢do da cidadania no campo, deve desen-
volver a acdo pedagdgica vinculada ao fazer dos sujeitos do campo para dar
sentido a escola para a comunidade escolar envolvida, contemplando as rela-
¢Oes dos sujeitos com o outro, com o ambiente, contribuindo com um projeto de

sociedade camponesa assistida em seus direitos sociais basicos.
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