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Pratica educativa e estagio na licenciatura em educagao do
campo do IFPA como elementos integradores

Este livro tem como finalidade apresentar subsidios orientadores as pra-
ticas docentes dos professores que atuam no componente curricular que
atravessa o curso, denominado Prdtica Educativa no ambito do curso de
licenciatura em Educacao do Campo, Ledoc; e em outros dois, que a ele se
agregam nos ultimos quatro semestres, quais sejam, Estdgio Supervisiona-
do e Semindrio de Sistematizagdo e Socializagdo das Pesquisas de Tem-
pos-Comunidade/Estdgio.

Para isso, tomo como referéncia o documento orientador do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para, IFPA intitulado Orien-
tagcbes a Prdtica Educativa na Licenciatura em Educagdo do Campo. Esse
documento foi construido coletivamente em 2010 pelos professores que
atuavam nessa disciplina, através dos encontros de formacao do IFPA, com
0 objetivo de assegurar uma atuacao unificada nos seis campi que ofertam
o referido curso.

Sob essa perspectiva, intenciona-se resgatar o referido documento como
forma de rememorar o papel da pratica educativa no curso, além de com-
partilhar a experiéncia vivenciada como professora nas turmas da licencia-
tura do Campus Rural de Maraba, no periodo de 2010 a 2023, desenvolvido
de forma intrinseca ao estagio supervisionado, pois ambos me auxiliaram
na reflexdo acerca do significado da relagao entre esses trés componentes,
bem como com o componente central de cada eixo do curso.

De acordo com o referido documento, Pratica Educativa | até a VIII tém
a funcao de serem componentes que asseguram a reflexao sobre as teorias
da educacao e os fundamentos da educagdao do campo no decorrer dos oito

semestres de formacao, sendo o elo entre os eixos do curso, o que as torna
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componentes articuladores da reflexao tedrico-pratica na formagao dos li-
cenciandos durante todo o percurso formativo.

Nesse aspecto, 0 componente visa a assegurar a formacao por area de
conhecimentos, evitando possiveis desvios de compreensao sobre a forma-
¢ao dos licenciandos e o papel do curso, durante o percurso, e dos educado-
res do campo.

Assim, o professor desses componentes deve assegurar o desenvolvi-
mento de uma formagao calcada em praticas pedagdgicas mediatizadas
pela praxis, sendo capaz de promover a compreensao sobre a funcao social
da escola do campo e o papel do educador do campo, no sentido de opor-
tunizar a compreensao dos licenciandos sobre o territdério em que estao in-
seridos, a fim de fazé-los perceber o campo como lugar de vida, para o que
é fundamental o acesso as politicas publicas e sociais em favor da produgado
diversificada e do fortalecimento das culturas locais, em que a educagao
tem papel fundamental.

Considerando que os trés componentes funcionam como “guardides da
educacdo do campo”, eles tém a responsabilidade de manter o curso na sua
materialidade de origem, no sentido de nao se distanciar do objetivo dessa
licenciatura, que é “formar educadores do campo para contribuir [para a]
melhoria da qualidade educacional nas escolas do campo, [a fim] de pre-
para-los para uma atuacao profissional especifica junto as populacdes que
trabalham e vivem no e do campo” (IFPA, 2008, p. 8).

Como esse objetivo, o curso deve proporcionar a compreensao dos li-
cenciandos sobre a formacdo por areas; a educacao do campo como luta
politica no ambito da educagao; a relagao tedrico-pratica; o dialogo de co-
nhecimentos (dos agricultores e escolares), o qual possibilita que a escola
contribua para a construcao do projeto de campo ancorado na concepgao

de desenvolvimento sustentavel e solidario.
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Essa concepgao de formagdo docente estd fundamentada na indissocia-
bilidade entre as politicas publicas, a educagao e a pesquisa; a cidadania,
o0 campo e a producdo, sendo apontados por Molina (2003) como a triade
campo-politicas publicas-educagao, e por Michelotti (2008), a triade pro-
ducdo-cidadania-pesquisa. Em ambos, ha o destaque para a elaboragcao de
politicas publicas com base na relagdo entre as diferentes dreas de conheci-
mento (educagao, sociologia, economia, agronomia, politica, histdria, filoso-
fia) e a configuragcdo do rural como um lécus transdisciplinar de produgdo e
sistematizacao de conhecimento, ancorado em heterogeneidade, dinamis-
mo e diversidade, cujo projeto de desenvolvimento tem como centralidade
a producdo camponesa (Scalabrin, 2011).

Nessa concepc¢ao de campo, a forma de producdo camponesa estd base-
ada na cooperagao entre os agricultores para produgao em trés niveis: para
O proprio consumo, para a comercializagdo nas cidades préximas, € para co-
mercializacdo em polos comerciais mais distantes. Dai ser necessario pro-
mover e reivindicar politicas publicas e agdes que viabilizem a educacgao, a
assisténcia técnica e o crédito financeiro (Scalabrin, 2011).

Sob essa perspectiva, a dimensdo da pesquisa, apontada por Michelotti
(2008), é assumida como estratégia, como principio educativo e como im-
pulsionadora da produgcao do conhecimento vinculada ao trabalho rural.
Consequentemente, a educacao do e no campo tem papel fundamental na
construgao do projeto popular de campo e ferramenta estratégica para sis-
tematizagcao de conhecimentos com base na diversidade, heterogeneidade
e pluralidade de homens e mulheres do campo, seus modos de vida e seu
trabalho (Scalabrin, 2011). A apropriagdo dessa concepgao € fundamental
para que os licenciandos materializem-na nas escolas do campo.

Na busca de contribuir para que os professores do IFPA se apropriem

dessa perspectiva que compde a politica de formagao na Ledoc, o livro foi
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organizado em trés partes.

Na primeira parte, resgato o documento orientador, no sentido de carac-
terizar a centralidade da pratica educativa e sua relagcdo com os demais com-
ponentes, de modo a assegurar a materializagdo de uma formacgédo capaz de
oportunizar a ruptura do paradigma da educacao rural e do modelo tradi-
cional/tecnicista de educacao, o qual restringe a educaco a transmissio de
conteddos em si, mantém a fragmentacao do conhecimento pelas discipli-
nas isoladas tanto nas areas do conhecimento quanto do contexto social, o
que tem inviabilizado a relacdo existente entre ciéncia, cultura, trabalho e
tecnologia, presentes no curriculo. Na segunda, reflito acerca do significado
do estagio supervisionado na formacao dos licenciandos, destacando a es-
trutura destes e a forma de desenvolvimento, que se articulam com outros
componentes de cada eixo em cada semestre. Ja a terceira parte refere-se as
interfaces promovidas pelo Seminario de Sistematizagdo e Socializagao das
Pesquisas de Tempos-Comunidade, mediadas pela praxis.

Espero que este livro contribua significativamente para a pratica dos pro-
fessores que atuam nesses componentes, na Ledoc, em cada campus do

IFPA.
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Capitulo 1:

Caracterizando a pratica educativa na licenciatura

em educacao do campo do IFPA



18



De acordo com a materialidade de origem da Ledoc, o curso deve ser
ofertado nas quatro areas de formacao, quais sejam, ciéncias humanas e so-
ciais; ciéncias da natureza e agrarias; ciéncias da informacao e matematica;
letras, artes e literatura, sendo desenvolvido a partir de principios e meto-
dologia da pedagogia da alternancia, cuja organizagdo ocorre em tempos e
espacos de formacao na escola e na comunidade.

No IFPA, o curso de Ledoc teve inicio em 2009 por meio do Programa Na-
cional de Educagao do Campo, Procampo, envolvendo seis campi (Altamira,
Abaetetuba, Belém, Braganca, Castanhal e Marab3d), tendo sido ofertadas
somente duas areas de formacdo: ciéncias humanas e sociais, e ciéncias da
natureza e matematica.

No IFPA CRMB, foi ofertada a segunda turma com recursos da Plataforma
Paulo Freire, Parfor, devido a nao haver uma politica de educagao do campo
estruturada no Ministério da Educacao, MEC. Mas, a partir da criagdo dessa
politica pelo IFPA, em 2015, foi possivel a oferta com recursos da instituicao.

Nesse campus, os tempos académicos acontecem nos meses de janeiro/
fevereiro e julho/agosto de cada ano, e nos meses intervalares os licencian-
dos realizam as atividades de tempos-comunidade, compostas por pesqui-
sas, estudos e trabalho. As pesquisas nos primeiros quatro semestres estao
voltadas para os conhecimentos dos territdrios onde os estudantes estao in-
seridos, de modo a oportunizar o estudo da realidade a partir da percepcao
da populagdo que ali reside. Quando ha necessidade de aprofundamento de
algum tema, sdo indicados o estudo e/ou a producao de textos pelos docen-
tes. Além disso, agueles que ja atuam na docéncia tém a oportunidade de
colocar em pratica o que acontece No curso, semestre a semestre.

Nos quatro semestres finais do curso, as atividades de tempo-comunida-
de se voltam para os estadgios; estdo direcionadas para o conhecimento da

escola, por meio de entrevista com os docentes de cada nivel e/lou modali-
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dade de ensino, da observag¢ao da pratica docente e da atuagao em sala de
aula nas disciplinas da area de formacao.

Os tempos académicos/retorno se constituiram no Seminario de Siste-
matizagao e Socializagao das Pesquisas de Tempos-Comunidade, que acon-
tece em todos os semestres, sendo o primeiro componente a ser ofertado,
pois é ele que viabiliza a relacdo entre teoria e pratica, possibilita o didlogo
entre conhecimentos (populares e escolares) e vivéncia da pesquisa como
principio educativo, na medida em que instrumentaliza as praticas dos pro-
fessores do campus.

Outro aspecto fundamental do curso, que caracteriza a sua intencionali-
dade, refere-se a formacgao continuada docente articulada ao planejamento
coletivo, envolvendo todos os docentes que atuam em cada semestre, bem
como ao acompanhamento dos tempos-comunidade, o que ocorre durante
o0 semestre.

As duas primeiras turmas possibilitaram a materializacdo dessa organi-
zagdo e o funcionamento do curso, amparados na formagdo, composta por
estudos e pelo planejamento coletivo, e realizada pela instituicdo anterior-
mente ao inicio de cada semestre, e no documento orientador do IFPA, que
é produto desse processo.

No tépico seguinte, apresento a discussao realizada no documento orien-
tador construido pelos professores que atuavam no componente Pratica
Educativa nos seis campi, entre as quais tem destaque: Adealcilena Café,
Disselma Brito, Edileuza Pilletti e Rosemeri Scalabrin, quando eu ja era pro-

fessora ministrante no IFPA.
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Py 2

Orientacoes a pratica educativa na licenciatura em Educagao do
Campo do IFPA!

A pratica educativa € um componente curricular fundamental no projeto
politico pedagdgico, PPP do curso de Ledoc. Deve perpassar todo o percurso
formativo da graduacgao, enfocando multiplas dimensdes da formacao de
educadores do campo.

No PPP da Ledoc, foi pensada a pratica educativa como componente
concretizador dos pressupostos curriculares que promovem a articulagdo
entre teoria e prdtica, a indissociabilidade entre trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia e, também, o ensino-pesquisa-extensdo viabilizado na alternan-
cia pedagdgica.

Portanto, a pratica educativa € um componente curricular que estd inse-
rido em um processo formativo mais amplo, visto que a realidade do campo
na Amazodénia tem especificidades que precisam ser incorporadas na forma-
¢ao de educadores do campo. Historicamente, as escolas do campo foram
associadas a precarizacao de processos educativos em nivel de infraestru-
tura e de organizagao do trabalho pedagdgico. Entretanto, € no campo que
estdo os laboratérios vivos, assumidos como poténcias as praticas docentes
no processo de construgdo do conhecimento.

Assim, o componente curricular da pratica educativa no curso de Ledoc
tem o compromisso de provocar a superagdo de concepgbes e prdticas
educativas fragmentadas e homogeneizadoras, bem como de contribuir
para a ressignificagdo da organizagcdo e o funcionamento das escolas do
campo, sem confinar a agdo educativa apenas a sala de aula, entendendo-a
sob uma perspectiva mais ampla: como prdtica social manifesta em multi-

plos espagos — no mundo do trabalho, na organizagao social e comunitaria,

1- O texto foi atualizado, tendo sido inserido autores que contribuiem para esclarecer

a finalidade do componente Pratica educativa.
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no movimento social, na familia, no lazer etc.

Compreende-se que a problemdtica da escola do campo nao se reduz a
organizagao do trabalho pedagdgico, de métodos e técnicas de ensino, mas
situa-se na esfera do sistema educativo e das politicas publicas, quando o
poder publico historicamente relegou as escolas situadas no meio rural. Isso
requer a capacidade dos docentes em promover reflexées aprofundadas so-
bre ambos os temas.

O curso de Ledoc compreende a complexidade e multidimensionalidade
da educacdo e da educacao do e no campo, e o percurso formativo deve con-
templar essa dinamica com discussdes tedricas e agdes nas escolas em que
os licenciandos estao inseridos. As ementas, os objetivos, os procedimentos
metodolégicos e a avaliagao sao orientados nesses referenciais abordados.

As ementas visam a assegurar o cruzamento entre o estudo sobre a edu-
cagdo (em suas teorias da educacgao, do curriculo, do ensino-aprendizagem,
da legislacdo e das praticas pedagdgicas, entre outras) e a concepgao e os
principios da educag¢ao do campo e o papel do educador do campo. Os ob-
jetivos desses componentes atendem ao eixo de cada semestre e devem se
manter fiéis, materializando, na pratica, esta relacdo, o que é responsabili-
dade docente. Ja os procedimentos devem ser coerentes com a concepgao
de educagao do campo, de modo que todos os componentes tenham como
ponto de partida a problematizacdo inicial advinda das pesquisas de tem-
pos-comunidade e da percepg¢do dos licenciandos, seguida do aprofunda-
mento tedrico nos tempos académicos, a ponto de provocar a mudancga pro-
cessual nas praticas dos licenciandos em formacdo que se encontram nas
escolas do campo, das praticas deles em suas escolas e comunidades. Por
fim, a avaliagcao da aprendizagem € concebida como um processo perma-
nente no contexto da disciplina Pratica Educativa, e deve contemplar cinco

atividades interdependentes: seminarios; produgao textual; elaboracao do
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plano de trabalho individual de estagio (incluindo cronograma); avaliagao do
componente; e autoavaliagao.

Metodologicamente, o curso é concebido pelos principios da pedagogia
da alternancia, em que se materializa a alternancia de tempos e espacos de
formacgao na escola, o que é denominado de tempos académicos; e na co-
munidade, denominado de tempos-comunidade. Esse percurso é mediado
pela socializacdo das pesquisas nos tempos académicos/retorno.

Os tempos académicos iniciam com a Semana de Acolhida dos estu-
dantes, no primeiro semestre; e com o Seminario do Eixo nos demais tem-
pos, seguidos do Seminario de Tempos-Comunidade. Esses eventos devem
ndo apenas assegurar a relagdo do eixo com os componentes curriculares
ofertados em cada semestre, mas também fazer com que os licenciandos
percebam essa articulagdao. Os demais componentes de cada eixo somente
sdo desenvolvidos apds o referido seminario, um a um, de modo a evitar
lotacdes que fragmentam o conhecimento e, a0 mesmo tempo, promover
a compreensao de totalidade do conhecimento, e, assim, assegurar a quali-
dade do ensino.

Os tempos-comunidade sdo compostos por atividades de estudo, pes-
quisa e intervencgao na realidade concreta em que os estudantes estao in-
seridos. E nesse espaco que os licenciandos passam a conhecer o territério
em que estao inseridos, a partir da visdo dos sujeitos da localidade; levantam
dados e informagdes que auxiliam, inicialmente, na compreensdo da reali-
dade do territério, e posteriormente na da escola, o que também subsidia as
praticas docentes dos professores da licenciatura e retroalimenta a comuni-
dade com a restituicao das pesquisas, denominada de partilha dos saberes.

Os tempos académicos/retorno sdo concebidos como elemento integra-
dor entre os estudos dos tempos académicos e as atividades e pesquisas

dos tempos-comunidade, os quais consideram o percurso formativo e o de-

23



senho metodoldgico do curso, e viabilizam a vivéncia do principio educativo
da pesquisa.

Para melhor entender o papel da pratica educativa como componente
curricular que atravessa o curso de Ledoc, buscamos responder algumas
perguntas: O que é o componente curricular da prdtica educativa? Qual
seu objetivo? Qual a contribuicao na formacao dos licenciandos? Como esta
estruturada para atender a formac¢ao humana?

A pratica educativa € um componente curricular fundamental da forma-
¢do dos licenciandos em educacao do campo, independente da area de for-
magao, motivo pelo qual compde todos os semestres do PPP, tendo o papel
de ser o fio condutor do percurso formativo, de assegurar a reflexao a partir
de multiplas dimensdes, o que permite a compreensao do papel de educa-
dor do campo.

Assim, esse componente tem o objetivo de assegurar uma formacao ca-
paz de promover a inter-relagdo entre os diferentes conhecimentos (popu-
lar e cientifico), com vistas a alcangar uma dimensdo mais aproximada do
contexto do campo, na busca de solugdes para os complexos problemas da
producdo, bem como a apropriacdo da concepcao da educacdo do campo.

A inter-relagao de conhecimentos requer entender, no decorrer do per-
curso formativo, o conceito de conhecimento tal como apontado por Cor-
tella (2008), como ferramenta de liberdade e de um poder como amalgama
da convivéncia igualitaria que se realiza por meio de uma construg¢ao cultu-
ral (social e histérica), elaborada pelos seres humanos que atribuem signifi-
cados moldados pela cultura, pela sociedade e pela histéria dessa cultura;
portanto, historicamente, sua produgao esta relacionada com as necessida-
des de sobrevivéncia.

Nesse sentido, tanto nos ensinos fundamental e médio e na educagao de

jovens e adultos (EJA) quanto na gestao escolar e de espagos comunitarios,
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a formacgdo desenvolvida com os licenciandos e deles com as populagdes
do campo deve assegurar o acesso as teorias da educacgdo, do ensino, da
aprendizagem, do curriculo; a compreensao sobre os diferentes paradig-
ma (educacao rural e educacdao do campo) que habitam a concepcao de
educacdo; o papel da escola na construcao do projeto de campo amparado
na concepgdo de desenvolvimento sustentavel e solidario; entre outros, pois
os conhecimentos das populagdes do campo ndo tém sido suficientes para

gue eles enfrentam o desequiilibrio ambiental da atualidade, uma vez que

O universo vivencial da classe trabalhadora é extremnamente rico
em termos de cultura, mas precario em termos de conhecimen-
tos mais elaborados, que sdo propriedade quase que exclusiva
das elites sociais que dificultam ao maximo o acesso da classe
trabalhadora a esta forma de conhecimento eficaz [...].

[..] a relagdo do conhecimento cientifico com o universo dos
educandos possibilita uma ruptura com o pragmatismo imedia-
tista que entende que a classe trabalhadora deve frequentar a

escola apenas para aprender a trabalhar (Cortella, 2008, p. 16-17).

Nessa perspectiva discutida pelo autor, a democratizagdo do conheci-
mento so se realiza pela democratizagao da educacgao a classe trabalhadora,
a qual s6 tem sentido se articular as trés dimensdes: “uma sdlida base cienti-
fica, formagao critica de cidadania e solidariedade de classe”.

Portanto, cabe ao componente da pratica educativa garantir um proces-
so formativo ao longo do curso capaz de promover a inter-relacao de conhe-
cimentos a luz da concepgao da educagdo do campo; a materializagdo dos
pressupostos curriculares que assegurem a relagao entre teoria e pratica; a
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo e entre ciéncia, trabalho,
cultura e tecnologia; bem como a vivéncia dos principios da pedagogia da

alternancia.
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A pratica educativa, portanto, € um componente curricular inserido em
um processo formativo que traz a realidade para o debate, incorporando-o
na formacado dos licenciandos, visando a oportunizar a compreensao criti-
ca sobre o modo de organizagado e funcionamento das escolas do campo, a
romper com a légica equivocada de lotacao fixa, calendario letivo restrito a
sala de aula, e curriculo baseado na lista de contelidos.

Isso requer que os licenciandos compreendam a necessidade da luta
pela materializagcao da pedagogia da alternancia nas escolas do campo, de
um curriculo e calendario que atendam as especificidades de vida e produ-
¢ao dos sujeitos de cada territdrio onde as escolas estao inseridas, portanto,
superando a ideia de “estudar para sair do campo”.

Em sintese, o componente curricular da pratica educativa no curso de
Ledoc tem o compromisso de romper com a concepgao bancaria de educa-
¢ao e promover praticas ancoradas na concepcao libertadora (Freire, 1970),
requerendo, de um lado, a capacidade de superar concepgdes e praticas
educativas fragmentadas e homogeneizadoras, os curriculos padronizados
e calendario unificado em toda a rede de ensino; e de outro, contribuindo
para a ressignificacdo das escolas no processo de organizagcao do conheci-
mento e no desenvolvimento de praticas inovadoras nas escolas do campo,
sem limitar a acdo educativa apenas a sala de aula e/ou a escola, entenden-
do-a sob uma perspectiva mais ampla: como pratica social manifesta em
multiplos espacos — no mundo do trabalho, na organizagao social e comuni-
taria, no movimento social, na familia, no lazer etc.

Assim, a formacao desenvolvida nesse componente deve possibilitar
a compreensao dos licenciandos de que as problematicas das escolas do
campo nao se reduzem a organizagao do trabalho pedagdgico, a métodos
e técnicas de ensino, mas situam-se na esfera do sistema de ensino, nas po-

liticas publicas educativas e nas formas de organizacao e funcionamento
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da escola, do curriculo, entre outros, ao que o poder publico historicamente
relegou o direito a educagao significativa para as popula¢gdes do campo. Dai
a necessidade do desenvolvimento da educagdo como formacao humana.

A educagdo como formagdo humana pressupde, segundo Freire (1996),
gue 0s seres humanos sao inconclusos, inacabados, e nessa perspectiva, a
educacdo deve constituir-se num processo de humanizagao, de constitui-
¢ao da emancipacao humana. Esses pressupostos norteiam a concepgao da
pratica educativa como componente curricular no curso de Educagao do
Campo no IFPA.

Resgatar a educacdo como prdtica da liberdade, imbricada em proces-
sos culturais e politicos, enraizada no contexto dos sujeitos educativos do
campo, em que a terra, as dguas e as florestas sejam elementos constitutivos
da formacgdo de educadores e da ag¢do educativa no cotidiano escolar, esse
resgate é compromisso coletivo do curso de Educagao do Campo, particu-
larmente do componente curricular da pratica educativa, entendida como
acdo cultural, tecida pelas multiplas formas de produzir a vida na relagdo
com o trabalho, a cultura, o meio ambiente, as diversas formas de organiza-
¢do e 0s Movimentos sociais No campo, (re)valorizando a memaria campo-
nesa.

Além disso, assegurar a multidisciplinaridade é um principio estruturan-
te no curso de Ledoc. A experiéncia de formacao de educadores do campo
nesse curso é organizada a partir desse principio; refletir sobre ela € com-
promisso da pratica educativa. Isso requer garantir uma formacgao capaz
de qualificar os licenciandos para provocar a transformacao das escolas do
campo, 0 que perpassa pela construgao coletiva do curriculo, dos tempos e
espacos de formacao e, também, de outra forma de lotagdo docente, com
maior carga horéria diaria em cada componente, de modo a possibilitar a

construgao do conhecimento.
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Portanto, a responsabilidade dos docentes da pratica educativa é via-
bilizar a concretude da agdo docente ancorada na realidade sociocultural
dos sujeitos e da escola do campo, suas inter-relagcdes com a sociedade e os

sistemas educativos, visto que a

[...] dindmica da sociedade contemporanea exige um perfil pro-
fissional cada vez mais arrojado, com uma ampla visao da edu-
cagao e suas problematicas, capaz de refletir criticamente sobre
os problemas concretos da pratica profissional, buscando solu-
coes inovadoras e significativas para as dificuldades enfrenta-
das no cotidiano escolar. Isto implica em formar educadores do
campo com amplo dominio de conhecimentos especificos e pe-
dagdgicos, desenvolvimento da racionalidade pratico-reflexiva,
com capacidade criativa e transformadora, com compromisso
ético e politico com uma sociedade mais justa e fraterna, assim
como com sensibilidade humana para promover relagdo com os

alunos (IFPA, 2008, p. 79).

Nessa perspectiva, a pratica educativa tem como foco de abordagem a
educacgdo e a multidimensionalidade do ato educativo a partir de unidades
de analise: escola, praticas docentes, sistema de ensino.

A formacao na Ledoc esta amparada na legislacao da educacgao brasilei-
ra, tanto na Lei de Diretrizes e Bases, LDB n° 9.394/1996 quanto nas trés reso-
lugcdes do Conselho Nacional de Educagao como base estruturante da prati-
ca educativa como componente curricular: a Resolucdo CNE/CEB n°1/2002,
que institui as diretrizes operacionais para a educagao basica nas escolas do
campo; a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que institui diretrizes nacionais para
a formacao de professores de educagao basica em nivel superior e cursos
de licenciatura de graduacgao plena; e a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, que
institui a duragcao e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagao

plena, de formacgdo de professores da educagdo basica em nivel superior.
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De acordo com a legislagao, cabe a prdtica educativa discutir a identida-
de da escola do campo, bem como a sua fungao social, a luz das diretrizes
operacionais para a educacao basica nas escolas do campo, conforme para-

grafo Unico do art. 2%

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida
pela sua vinculagao as questdes inerentes a sua realidade, anco-
rando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes,
na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais
em defesa de projetos que associam as solugdes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil,

2002¢).

Soma-se a essa discussdo os principios e as diretrizes que orientam a
educacao basica no pais, que também referenciam elementos estruturan-
tes para a concepgao da pratica educativa como componente curricular da

formagao de educadores do campo, quais sejam:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes
gue orientam a educagao basica no pais, observarao, no proces-
so de normatizagdo complementar da formagéo de professores
para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, os seguintes
componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo
das criancgas, dos jovens e dos adultos do campo na construgao
da qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do
pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacao do en-
sino, a diversidade cultural e os processos de interagao e trans-
formacgao do campo, a gestao democratica, 0 acesso ao avango
cientifico e tecnolégico e respectivas contribuicdes para a me-

Ihoria das condi¢bes de vida e a fidelidade aos principios éticos

29



gue norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas socieda-

des democraticas (Brasil, 2002c, grifos nossos).

Outro aspecto a ser discutido no que se refere a formacao de professores
no ambito das licenciaturas é a legislagdo da educacao do campo referenda-
da na Resolucdo CNE/CP n°1/2002, em que s&o estabelecidos aspectos que
referenciam e regulamentam a préatica educativa no curso de Ledoc, bem
como na Resolucdo CNE/CP n° 2/2002, que define o papel desse compo-
nente na sua relagdo com a matriz curricular do curso, conforme consta nos

paragrafos do artigo a seguir:

Art. 12. Os cursos de formagao de professores em nivel superior
terdo a sua duragdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e
resolucao especifica sobre sua carga horaria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, nao podera ficar reduzida a
um espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do
restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e
permear toda a formacao do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formacgao, e nao apenas nas disci-
plinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimensao pratica (Brasil,

2002a).

Diante do exposto, hd um elemento central a ser considerado: a pratica
educativa € o componente curricular que atuara como elemento integrador
do eixo tematico Tempo Académico, Tempo-Comunidade e Tempo-Retorno
durante todo o percurso formativo do curso de Ledoc, de modo a assegu-
rar a materializagao da concepc¢ao de educagao do campo (contida nas tria-
des campo-politicas publicas-educacgao e pesquisa-produgdo-cidadania, no

conceito do e no campo), bem como os principios educativos da pesquisa,
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da cultura, do trabalho e da alternancia como estratégia educativa; e, ainda,
0 campo da pesquisa em educagao do campo.

Nesse sentido, esse componente sé pode ser ministrado por profissional
com formagdo em Pedagogia com poés-graduacao em Educagao do Cam-
po, curso que deve ser ofertado na forma regular e em alternancia, dadas
as caracteristicas dessa formacao. Ou seja, deve-se assegurar o debate so-
bre a educagao em seus aspectos pedagdgicos relativos ao ato de ensinar,
mas principalmente ir além, ao trazer a prolificidade do ato educativo para o
centro da formacao, o que perpassa por outra forma de organizar a escola e
o0 conhecimento, assegurando a apropriagao da concepgao ético-critica de
conhecimento pelos licenciandos.

Essa concepcgdo se ampara na compreensdo de que a realidade € objeto
de conhecimento (e jamais os conteudos); educadores, educandos e comu-
nidade sao sujeitos; e 0 acesso ao conhecimento cientifico é fundamental
para a transformacdo do contexto sécio-histérico (Scalabrin, 2019).

Sob essa perspectiva, a pratica educativa € um componente curricular
que aborda a multidimensionalidade da acao educativa — politica, social,
educacional, cultural, pedagdgica, saberes docentes, politicas publicas, pro-
fissionalizagdo, cidadania. Nesse sentido, € o componente que integra a for-
Magao No Curso e, por isso, deve ser trabalhado com a turma de entrada, e
ndo com as turmas separadas por areas de conhecimento.

A carga horaria desse componente deve totalizar 1000 (mil) horas no de-
correr de todo o curso, de acordo com o estabelecido pela Resolucdo CNE/CP
n° 2/2002, assumindo diferentes configuracdes em cada tempo académico,
tempo-comunidade e tempo-retorno, perpassando todo o curso, desde o
inicio até o fim da formacgao de educadores do campo, conforme estabele-

cido noinciso | do art. 1° da Resolucao, o qual esta contido no PPP da Ledoc:
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Art.1° A carga horaria dos cursos de Formagao de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura de
graduagao plena, seré efetivada mediante a integralizagao de,
no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a arti-
culacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pe-
dagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curri-
cular, vivenciadas ao longo do curso;

[]

Paragrafo uUnico. Os alunos que exergam atividade docente re-
gular na educacédo basica poderao ter reducao da carga horaria
do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200 (du-

zentas) horas (Brasil, 2002b).

Na Ledoc, a pratica educativa estd assim organizada: 480 horas em 8
componentes de 60 horas, sendo 1 (um) por semestre.

Os planos de ensino enfocam da Pratica Educativa | até a VIII, a serem de-
senvolvidas nos tempos académicos do primeiro ao quarto semestre, e em
didlogo com cada eixo tematico, sendo os demais componentes comuns as
duas turmas.

Esses documentos orientam a atuagao docente nos componentes que
envolvem os trés tempos-espacos de formacao na Ledoc, de modo que,
apos a vivéncia em quatro turmas, o componente de pratica educativa foi
revisado e ressignificado a luz da experiéncia, ficando, assim, aprovado no
projeto do curso.

Destaco, a seguir, o foco da formag¢do no @dmbito da pratica educativaem
cada semestre, com as ementas do curso e a bibliografia, tommando como
referéncia o projeto pedagdgico do curso, PPC do IFPA CRMB, o qual foi ma-
terializado em duas turmas e, posteriormente, reformulado apds avaliagdo

do MEC, e novamente reformulado apds a vivéncia em outras duas turmas.
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A Ultima revisdo do PPC da Ledoc IFPA CRMB foi realizada no decorrer do
ano de 2020 e o documento foi aprovado pelo Conselho Superior, Consup
em 2021, portanto, refletindo o acumulo do corpo docente do IFPA CRMB. O

referido campus ja possui duas turmas formadas a partir deste PPC.

Foco da formagao da pratica educativa na Ledoc do IFPA Campus

Rural de Maraba

No primeiro semestre, o foco da formacgao da Pratica Educativa | é edu-
cagcdao do campo, conforme ementa presente na matriz curricular do PPC

(2021):
Fundamentos da educagdo do campo: histéria da educacgao ru-
ral, a educagao do campo, principios (pesquisa, trabalho, cultura
e alternancia de tempos e espacos de formacéo), concepcao (do
e no campo, e as triades: campo-politicas publicas-educacao e
pesquisa-produgao-cidadania) e legislacao da educagao do

campo (IFPA CRMB, 2021, p. 66).

Esse componente tem como objetivo identificar o contexto de emergén-
cia de educagao do campo como fruto das lutas sociais em que os movi-
mentos sociais do campo denunciam a precariedade das escolas do campo,
em sua estrutura e forma de funcionamento, e o modelo de educagado ur-
banocéntrica, mas, ao mesmo tempo, desenvolvem experiéncias inovadoras
que se consolidam e interferem na educacao no pais e adentram a agenda
nacional, cujo processo propicia a construgao coletiva de uma nova concep-
¢ao de educagao do e no campo.

No componente de pratica educativa, faz-se fundamental o desenvolvi-
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mento de uma metodologia que assegure o estudo sobre os modelos de es-
cola que demarcam a educacdo brasileira ao longo da histdria, destacando
a emergéncia da educacdo do campo e a concepcao calcada na formacao
humana, a concepgao e os principios que orientam as praticas docentes,
bem como a compreensao sobre a legislacdo construida por autores que
compdem o Movimento Nacional Por uma Educacao do Campo.

Nesse sentido, a bibliografia basica contém parte da produgado construi-
da ao longo desse processo de reivindicagdes e proposicdes da educacao do

campo nos ultimos 20 anos, conforme quadro a seguir:

Quadro 1 - Referéncias da disciplina Pratica Educativa |

Bibliografia basica

ANTUNES, L. C.; MASSUCATTO, N.BERNARTT, M. de L. A Qedagogia da alternancia
em contexto municipal e a educag¢ao do campo. REUNIAO REGIONAL DA ANPEd
SUL, 10, 2019, Floriandpolis. Anais [...]. Floriandpolis: [s. n.], 2019.

CALDART, R. S. Sobre educagao do campo. In: SANTOS, C. A. dos (org.). Por uma
educacgao do campo. Brasilia: Incra; MDA, 2008.

CALDART, R. et al. (org.). Dicionario da educagdo do campo. Rio de Janeiro: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio; Sao Paulo: Expressao Popular, 2012.

DALARME, R. S. L. Pesquisa como principio educativo: uma proposta de pratica
pedagdgica integradora. COLOQUIO NACIONAL, EIXO TEMATICO Il - Préaticas In-
tegradoras em Educacé&o Profissional, [S. 1], 2015. Anais [...]. Disponivel em: https:/
ead.ifrn.edu.br/portal/wp-content/uploads/2016/02/Artigo-4.pdf.

FONTE, S. D. Educacéo para e no trabalho. Revista EPTV, [S. 1], ano 2, v. 1, 2020.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. RAMOS, M. O trabalho como principio educativo no
projeto de educacao integral de trabalhadores. CRUZ, R. R. F. et al. Notas sobre a
pesquisa como principio educativo. Revista Margens Disciplinar, UFPA, v. 4, n. 5,
2008.

MICHELOTTI, F. Educagdo do campo: reflexdes a partir da triade produgao-cidada-
nia-pesquisa. In: SANTOS, C. A. dos (org.). Por uma educag¢do do campo. Brasilia:
Incra; MDA, 2008.

SCALABRIN, R. Da educacéo rural a educagao do campo: uma reflexdo necessaria.
Revista UFPA Braganga, v. 7, n. 1, 2019.
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Bibliografia complementar

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
n° 9.394/1996. Brasilia: MEC, 1996.

BRASIL. Ministério da Educac&o. Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002. Define as dire-
trizes operacionais para a educagao basica nas escolas do campo. Brasilia: MEC,
2002.

BRASIL. Ministério da Educag&o. Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008. Estabelece dire-
trizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da educacao basica do campo. Brasilia: MEC, 2008.

FRAZAO, G. A.; DALIA, J. de M. T. Pedagogia da alternancia e desenvolvimento do
meio: possibilidade e desafios para a educagao do campo fluminense. CIRCUITO
DE DEBATES ACADEMICOS, 1, Brasilia, 2011. Anais [...]. Brasilia: Ipea/Code, 2011.

MEDEIRQOS, E,; RIBEIRO, B. Articulagdo de tempos-espacos e saberes na proposta
de formagao de jovens camponeses no sudeste do Para. In: Educagdao do campo:
semeando sonhos, cultivando direitos. Brasilia: CONTAG, 2006. (Caderno de textos
pedagdgicos).

SCALABRIN, R. Alternancia pedagdgica como elemento integrador. Revista Onix
Ciéncia, Braga, Portugal, v. 12, 2017.

SEVERINOG, A. J. Escola: espago de construgao da cidadania. Sao Paulo: F. D. E,,
1994.

Fonte: Extraido e adaptado do PPC/IFPA CRMB (2021)

No segundo semestre, o foco da formacdo da Pratica Educativa Il refere-
se aos diferentes conceitos de praticas, conforme ementa presente na ma-
triz curricular do PPC (2021): “Pratica pedagdgica, pratica docente, pratica de
ensino, pratica de letramento e pratica educativa e praxis;. Funcao social da
escola. [dentidade e papel do educador do campo” (IFPA CRMB, 2021, p. 75).

O objetivo desse componente é provocar a reflexao acerca do significado
das praticas pedagdgica, docente, educativa, de letramento, no sentido de
entender as diferengas e concepg¢des nelas contidas, bem como a ressonan-
cia na atuacgao docente e as consequéncias No processo de construgao do
conhecimento. Essas reflexdes devem auxiliar o estudo sobre a fung¢ao social

da escola do campo e o papel do educador do campo.
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Isso requer a problematizagdo do significado dos conceitos e os desa-
fios para a materializagao de praticas pedagdgicas comprometidas com o
processo de construcdo do conhecimento, em que os licenciandos perce-
bem que a escola do campo deve contribuir na constru¢gao de um projeto de
campo ancorado na concepgao de desenvolvimento sustentavel e solidario.
Nesse sentido, o debate do componente tem como centralidade a compre-
ensao sobre o papel da escola no territdrio onde ela esta inserida, bem como
os elementos que devem estar contidos no PPP da escola do campo.

Esse componente contém, em sua bibliografia basica, autores que discu-

tem sobre o assunto, conforme registro a seguir:

Quadro 2 - Referéncias da disciplina Pratica Educativa Il

Bibliografia basica

ALENTEJANO, P. R. As relagdes campo-cidade no Brasil do século XXI. Terra Livre,
S&o Paulo, v. 2, n. 21, p. 11-23, jul./dez. 2003.

CALDART, R. S. Elementos para a construgao de um projeto politico pedagdgico da
escola do campo. Revista Trabalho Necessario, v. 2, n. 2, 2004.

COELHO, L. R. S. A funcéo social da escola na educagédo do campo. Revista Luga-
res de Educacao, v. 1, n. 2, p. 136-149, 2012.

KOLLING, E. J. et al. (org.). Educagdo do campo: identidade e politicas publicas.
Brasilia-DF: Articulagdo Nacional Por uma Educag¢ao do Campo, 2002. (Colecao Por
Uma Educacgao do Campo, n. 4).

STAMATTO, M. I. S.; NETA, O. M. M. (org.). Praticas educativas, formag¢do e memoria.
Campinas: Mercado de Letras, 2016.

Bibliografia complementar

CALDART, R. (org.). Caminhos para transformacao da escola: reflexdes sobre as
praticas da licenciatura em educagdo do campo. Sao Paulo: Expressao Popular,
2010.

COELHO, L. R. S. A func¢do social da escola na educagédo do campo. Revista Luga-
res de Educacéo, Bananeiras, PB, v. 1, n. 2, p. 136-149, jul./dez. 2011. ISSN 2237-145]1.
Disponivel em: http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rle.
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DALARME, R. S. L. Pesquisa como principio educativo: uma proposta de pratica
pedagdgica integradora. COLOQUIO NACIONAL, EIXO TEMATICO Il - Préaticas Inte-
gradoras em Educagao Profissional, 3., [S. 1], 2015. Anais [...]. Disponivel em: https://
ead.ifrn.edu.br/portal/wp-content/uploads/2016/02/Artigo-4.pdf.

FRIGOTTO, G.; GENTILI, P. (org.). A cidadania negada: politicas de exclus&o da edu-
cagao e no trabalho. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

PISTRAK, M. M. Fundamentos da escola do trabalho. 3. ed. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2011

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Fonte: Extraido e adaptado do PPC/IFPA CRMB (2021).

No terceiro semestre, com a Pratica Educativa lll, pretende-se oportuni-
zar a reflexdo acerca de “Escola e conhecimento”. Teorias de ensino e apren-
dizagem. Teorias contemporaneas da educagao”(IFPA CRMB, 2021, p. 82).

Esse componente tem como objetivo oportunizar a compreensdo sobre
asformas de aprendizagens dos seres humanos, ou seja, como os educandos
aprendem e produzem conhecimentos, tanto no aspecto cognitivo quanto
nas relagdes sociais, aprendendo como sujeitos enraizados em uma cultura
e vida comunitaria real com vistas a contribuir para o desenvolvimento de
um processo formativo escolar critico-criativo.

Nesse sentido, no desenvolvimento do trabalho pedagdgico, deve-se
provocar a compreensao dos elementos que compdem o processo de cons-
trug¢ao do conhecimento na escola e o processo de ensino-aprendizagem
por meio da compreensao das teorias de ensino e de aprendizagem, pro-
blematizando a légica escolar conteudista fundamentada na repeticao e
memorizagao.

A bibliografia visa a possibilitar a reflexdao e o acesso ao conhecimento
histérico de producdo dessas teorias, a partir dos autores contidos no quadro

a seguir:
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Quadro 3 - Referéncias da disciplina Pratica Educativa Il

Bibliografia basica

ABREU, |. Ensino e aprendizagem. Aula 10. [S. I.]: IFRN, 2006.

ANTUNES, C. Novas maneiras de ensinar, novas maneiras de aprender. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

CARDART, Roseli. Fung¢éo social da escola do campo e desafios educacionais
do nosso tempo. Texto utilizado na aula inaugural da LEDOC da UFRG, Campus
Litoral, marco/2020.

CORTELLA, M. S. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemolégicos e po-
liticos. 11. ed. Sao Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2008. (Colegao Prospectiva, 5).

LEGAL, E.J.; DELVAN, J. da S. Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem
(capitulos 2,3 e 4). [S. I.]: Programa de Pds-Graduagdo em EaD, Centro Universitario
Leonardo da Vinci, 2011.

MOREIRA, A. Teorias da aprendizagem. 2. ed. ampl. Sdo Paulo: E. P. U., 2017.

TORRES, R. M. Que (e como) é necessario aprender? Necessidades basicas de
aprendizagem. Campinas: Papirus, 1994.

Bibliografia complementar

BERTRAND, Y. Teorias contemporaneas da educagdo. 2. ed. [S. /]: Instituto Piaget,
1991. (Colegdo Horizontes Pedagdgicos).

BRASIL. Movimento Escola Popular. Que tipo de escola? Cartilha Movimento por
uma Escola Popular, Brasil. Cartilha. [S. .]: MEP, jun. 2020.

SCALABRIN. R. A colonizagao da terra e do conhecimento. Revista Margens da
Amazdnia, [S. /], 2011

SHULMAN, L. S. Conhecimento e ensino: fundamentos para uma nova reforma.
Harvard Educational Review, v. 57, n. 1, p. 1-22, (primavera) 1987.

Fonte: Extraido e adaptado do PPC/IFPA CRMB (2021)

No quarto semestre, o componente da Pratica Educativa IV se volta para

0 estudo sobre

Sistema de ensino brasileiro (niveis e modalidades, disciplinas/
conteldos) e a sua padronizacao (PCN, DCN, BNCC). Interdisci-
plinaridade, multidisciplinaridade e multidimensionalidade da
acao educativa (formagao por totalidade). Relagdo entre teoria
e pratica, ensino-pesquisa-extensao, ciéncia, trabalho, cultura e

tecnologia (IFPA CRMB, 2021, p. 88).
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Esse componente deve possibilitar a compreensado sobre a forma como é
estruturado o sistema de ensino brasileiro, bem como entender o papel dos
documentos que norteiam a politica educativa no ambito do MEC, buscan-
do compreender como isso se rebate na escola, em especial nas escolas do
campo. Isso requer capacidade de analise, de modo a aprender a diferenciar
politicas educativas que caracterizam a formacao tradicional/tecnicista, que
se encontram no ambito da educagao bancaria, e outras, que caracterizam a
formagao humana por se fundamentarem na necessidade da formacao por
totalidade, encontrando-se no ambito da educacgao libertadora proposta por
Freire. Para isso, faz-se fundamental partir do debate sobre o condiciona-
mento do sistema de ensino brasileiro propor reflexées capazes de provocar
a desconstru¢ao do modelo urbanocéntrico de educacao ainda hegemoni-
co nas escolas do campo.

Nesse componente, a bibliografia basica refere-se a legislacdo da edu-
cacdo do campo, além de alguns autores que ajudardo a compreender os

elementos da ementa, conforme registro a seguir:

Quadro 4 - Referéncias da disciplina Pratica Educativa IV

Bibliografia basica

BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parame-
tros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretrizes curri-
culares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 2007.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Basica. Base comum
nacional. Brasilia: MEC/SEF, 2017.

CURADO, Katia Augusta Pinheiro Cordeiro da Silva e CRUZ, Shirleide Pereira da
Silva.Projetos em disputa na definicao das politicas da formacao de

professores para a educacgéo basica. Revista praxis educacional v. 17, n.46, p. 89-
104, JUL./SET. | 2021

FAZENDA, I. A. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. 2. ed. Sdo Paulo:
Papirus, 1995.
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FREIRE, P. Educag¢do e Mudanca. Editora paz e Terra. 21° Educacao, Rio de janeiro.
1979.

FREIRE, P. Educagdo como pratica da liberdade. Editora paz e Terra. 21° Educa-
cao, Rio de janeiro. 1978. Acesso a resenha: https://pedagogiaaopedaletra.com/rese-
nha-educacao-como-pratica-liberdade-paulo-freire/

PERNAMBUCO, M. M,; PAIVA, I. A. Metodologia e contetido. Caderno Educacéo e
Realidade. Natal: EDUFRN, 2005.

SCALABRIN, R. Transformacgdes na cultura escolar: a praxis curricular nas escolas
municipais do campo dos polos Picarra e ltupiranga do Campus Rural de Maraba/
IFPA. Belém: EdIFPA, 2018.

SCALABRIN; SOBRINHO. Ressonancia da indissociabilidade Ensino Pesquisa
Extensao. In: Educag¢ao do campo e pedagogia da alternancia: as experiéncias
integradoras do Instituto Federal do Para - Campus Rural de Maraba. Editra IFPA,
2023.

SEVERING, A. J. O compromisso dos educadores com o interdisciplinar: a exigéncia
da teoria e da pratica. In: Interdisciplinaridade: para além da filosofia do sujeito.
Petrépolis: Vozes, 1995.

Bibliografia complementar

BRZEINSKI, I. (org.). LDB interpretada: diversos olhares. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

FREIRE, Paulo. Segunda carta: do direito e do dever de mudar o mundo. /n: Pe-
dagogia da indignacgao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo: Editora
Unesp, 2000.

PARAISO, M. Lutas entre culturas no curriculo em acdo da formacédo docente.
Educacao & Realidade, Porto Alegre, v. 21, n. 1,1996.

ROSELI, S. Pedagogia do Movimento sem Terra: a escola € mais do que escola.
Petrépolis: Vozes, 2000.

Fonte: Extraido e adaptado do PPC/IFPA CRMB (2021)

Considerando que o componente da pratica educativa instrumentaliza
0 estagio supervisionado, o que € realizado nos Ultimos quatro semestres
do curso, a orientagao do PPC é de que a atuagao docente seja conjunta
entre dois professores, sendo um professor com mais experiéncia (qQue atua
no curso da Ledoc desde a sua criacdo e/ou o mais antigo) juntamente com
professores que entraram recentemente no IFPA, de modo a assegurar o
papel politico e pedagdgico dessa atuagao.

Orienta-se também que os professores atuem, no decorrer dos oito se-
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mestres, em cada turma, de modo a assegurar a continuidade da reflexdao
Nnos primeiros quatro semestres e deles com os seguintes em articulagao
com o estagio supervisionado, pois € isso que possibilita que o componente
funcione como fio condutor do curso, garantindo a inter-relagao proposta.
De acordo com o PPP do curso de Ledoc (2021), o componente de prati-
ca educativa deve subsidiar o processo de desenvolvimento do estagio su-
pervisionado. Nesse sentido, no desenvolvimento do planejamento coletivo,
observa-se também outros componentes do PPC que dialogam com o es-
tagio ofertado no semestre, de modo que as referéncias bibliograficas e do-

cumental obrigatdrias possam subsidiar o estagio, o que discuto na parte 2.
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Capitulo 2:

Caracterizando o estagio supervisionado na licenciatura
em educacao do campo do IFPA
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O estagio supervisionado no curso € um componente obrigatoério e deve
ser desenvolvido nos Ultimos quatro semestres, a partir de atividades de
pesquisa, observacdo e intervencao nas escolas em seus diferentes niveis e
modalidades, de acordo com a formacgao exigida aos licenciados em Educa-
¢ao do Campo.

Para compreender o processo de vivéncia do estagio supervisionado no
IFPA CRMB, foi necessario responder as seguintes indagagdes: O que € o
estagio supervisionado? Quais as exigéncias legais? Como esta estruturada
a sua oferta no IFPA CRMB?

O estagio supervisionado € um componente curricular obrigatério que
atende a Resolucdo CNE/CP n° 2/2002, conforme estabelecido no inciso Il do

art. 1°, exposto a seguir:

Art.1° A carga horaria dos cursos de Formacao de Professores da
Educagao Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacgdo plena, sera efetivada mediante a integralizagdo de,
no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a arti-
culagao teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pe-

dagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

[.]
Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisio-
nado a partir do inicio da segunda metade do curso; [...] (Brasil,

2002b).

Para atender a legislagdo educacional, o estagio supervisionado na Le-
doc tem carga horaria de 400 horas e assume diferentes configuragdes em
cada tempo académico e tempo-comunidade, perpassando todo o curso,
desde o inicio da formacgao de educadores do campo (PPC, 2021).

De acordo com o PPC (2021),

O estagio supervisionado sera desenvolvido considerando uma
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abordagem tedrico-pratica tornando o fazer pedagodgico mais
qualitativo, dinamico e transformador. [..] podera ser realizado
em escolas de ensino publicas municipais e estaduais, escolas
comunitarias, escolas de acampamentos e assentamentos e em

instituicdes ndo formais de ensino (IFPA CRMB, 2021, p. 32).

De acordo com o projeto do curso, o estagio supervisionado é desenvolvi-
do no decorrer de quatro semestres e estd assim organizado:

1. Primeiro semestre: Estdgio Supervisionado em Ensino Fundamental
(Anos Finais)

2. Segundo semestre: Estagio Supervisionado no Ensino Médio

3. Terceiro semestre: Estadgio Supervisionado em Educacao de Jovens e
Adultos, EJA

4. Quarto semestre: Estagio Supervisionado em Gestdo de Espacgos Co-
munitarios.

Cada estagio tem carga horaria de 100 horas e € mediado pelo mesmo
professor que ministrou o componente de pratica educativa no semestre,
pois é esse componente que viabiliza o estudo tedrico sobre cada nivel de
ensino e a construc3o individual do Plano de Estagio. E esse professor que
acompanha as ag¢des de estagio no decorrer do semestres, tirando duvidas
sobre a realizacdo das entrevistas e sua sistematizacdo; enviando material de
leitura que dé suporte as tematicas a serem abordadas em sala de aula pelos
licenciandos; e indicando textos adequados para os estudantes do campo, a
partir do material pedagdégico produzido no ambito da educagdo do campo.

O desenvolvimento desses componentes acontece no chao-da-escola,
sendo que se inicia com o estagio nos anos finais do ensino fundamental,
e no semestre seguinte se realiza no ensino Mmédio. Ambos se voltam para
a compreensao sobre as praticas docentes desenvolvidas pelos professores

gue atuam nas escolas do campo, o que se da por meio da pesquisa-obser-
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vagao, composta por entrevistas e a observagao em sala de aula, além da
atuacao docente (estagio-regéncia).

O terceiro semestre do estagio esta voltado para a EJA, sendo que este
pode ser desenvolvido na escola ou fora dela, visto que nem sempre ha es-
colas do campo com a oferta desta modalidade de ensino. Porém, as acdes
(palestras, oficinas e cursos) devem ser realizadas, exclusivamente, com o
publico de EJA.

No quarto semestre, o Estagio em Gestao de Espagcos Comunitarios deve
ser realizado a partir do estudo sobre a gestdo escolar e a gestdo em espacos
comunitarios. Entretanto, esse componente nao pode se limitar ao espago
escolar, visto que ele consiste em um processo sistematico de abordagem
tedrica e de desenvolvimento de agdes praticas no contexto da educacdo do
campo em seus Multiplos espagos sociais como: escola, casa familiar rural,
escola familia agricola, sindicatos, movimentos sociais, bibliotecas popula-
res, bancos populares, entre outros, em suas multiplas dimensdes — politico
-pedagogica, didatico-pedagdgica, gestao etc.

As estratégias sao delineadas no tempo académico, nos componentes de
pratica educativa, a qual deve viabilizar tanto o estudo sobre gestdo escolar
e gestao de espagos comunitarios quanto a elaboragao do Plano de Estagio.

De acordo com o PPC (2021), o componente de pratica educativa, as es-
tratégias adotadas no decorrer dos tempos académicos devem subsidiar a

atuacao de cada estagio, estando assim organizado:

1) Estudo tedrico-metodoldégico sobre a atuagao docente no ni-
vel ou modalidade do estagio; 2) Organizagdo do conhecimento
com vistas a construir a programagao de ensino e o Plano de
Estagio-Observagdo e Estagio-Regéncia voltado para o nivel
ou modalidade, amparado na visao de totalidade; e 3) Produto

educacional: material produzido a luz da sistematizagcao da pes-
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quisa-agao realizada no tempo-comunidade e da programagao
de ensino/plano de acdo no estagio. No decorrer do tempo-co-
munidade os educandos terao como foco as agdes no estagio
observagao (pesquisa-observagao) e regéncia (praticas em sala

de aula) (IFPA CRMB, 2021).

Na perspectiva do referido PPC (2021), o estadgio deve estar assim organi-

zado:

1) Realizagdo da pesquisa-observacdo: investigacao dos saberes
escolares na pratica docente e curricular desenvolvida na escola
a partir da analise do curriculo “formal” da escola/municipio; do
projeto politico pedagdgico da escola e demais documentos da
escola; da pesquisa-observagdao em sala de aula, com base no
plano de aula (curriculo proposto e praticado);

2) Realizagdo do estagio-regéncia: atuagao docente nas discipli-
nas da darea de conhecimento em conjunto com o professor da
escola, a partir de um planejamento prévio;

3) Realizacdo de semindrio sobre o nivel/modalidade do estagio
envolvendo a escola e a comunidade;

4) Produgdo do relatorio de estdgio: O relatdrio deve seguir as
normas que regulam a realizagcdo de trabalhos académicos,
tendo como objeto a pesquisa-observagao e o estagio-regéncia

(IFPA CRMB, 2021, p. 32-33, grifos nossos).

A forma como o estagio supervisionado estd organizado possibilita aos

licenciandos, que ainda ndo possuem experiéncia em atuacao docente em

sala de aula, a oportunidade de exercitar o que tem sido processualmente

construido no percurso formativo, passando a ter conhecimentos sobre os

problemas da escola, identificando desafios e limites, bem como ter clareza

sobre o que é ser educador do campo. Aqueles que j& possuem experiéncia

tém relatado o quéo significativo tem sido romper com a visao disciplinar e
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atuar a partir da compreensao da area de conhecimento de sua formacao.
Cada semestre é mediado pelo eixo tematico, o qual € composto por oito

componentes, sendo um deles o Seminario de /Estagio, o componente es-

truturante do eixo, o qual esta diretamente relacionado ao tema do referido

eixo, Pratica Educativa e Estagio, conforme esquema 1.

Esquema 1 - articulagdo dos componentes

envolvendo a Pratica Educativa no Estagio

Eixo Tematico

Seminario tematico e componente
curricular estruturante do eixo

iy

Componentes: Componente:
Seminario de TC m=)>-| Pratica Educativa V

\ 4

Componente:
Estagio Supervisionado no Ensino

Fonte: producéo da autora/2023.

O Seminario de Tempos-Comunidade/Estagio é sempre o primeiro com-
ponente de cada semestre, e tem como objetivo compartilhar a percepgao
dos estudantes sobre as pesquisas realizadas com os professores dos dife-

rentes niveis (fundamental e médio) e da modalidade de EJA, no intuito de
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conhecer a realidade das escolas do campo a partir das “lentes” daqueles
que atuam na escola pesquisada. Além disso, o seminario é o espaco de
sistematizacao das pesquisas realizadas acerca da realidade das escolas do
campo, da analise do material didatico, da observac¢ao das praticas docentes
em agado junto aos professores que atuam nas disciplinas da area de forma-
¢cdo e, também, da prdpria atuagao docente no estagio-regéncia.

A reflexao sobre o eixo de cada semestre se inicia com o Seminario do
Eixo, com o objetivo de debater o tema por meio de uma mesa compos-
ta por palestrantes que provocam reflexdes amplas, sendo posteriormente
aprofundado no componente estruturante do eixo, o qual & desenvolvido
logo em seguida ao Seminario de Tempos-Comunidade/Estagio.

Outro componente fundamental para o processo de estagio € o compo-
nente de pratica educativa, visto que ele se refere ao suporte necessario ao

planejamento docente antes de ir para a pratica, em que

Deve ser construido um calendario contendo momentos de
participagdo/observacado nas aulas, de reflexdes coletivas sobre
as praticas educativas desenvolvidas no decorrer do semestre e
de avaliagdo do processo vivenciado no final do referido semes-
tre. Ao final de cada estagio, o estudante também serd avaliado
através de uma ficha de avaliacao pelo(s) professor(es) da escola

onde atua (IFPA CRMB, 2021, p. 32-33).

Assim, o componente da pratica educativa é responsavel pela elaboracao
do Plano de Estagio, contendo a descrigcao das atividades e o cronograma
de realizagcao no decorrer do semestre, atendendo ao estabelecido no PPC
(2021).

O esquema 2 demonstra a articulagao programada para o quinto semes-

tre do curso.
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Esquema 2 - articulagao dos componentes do Eixo V

Eixo Tematico V

Educacao do campo, curriculo e
pratica pedagogica e Componente do eixo
Curriculo e educacao do campo

LA

Componente:
m=lp-  Pratica Educativa V

Componentes:
Seminario de TC;
Educagao do campo

e curriculo
Componente:
Estagio Supervisionado no Ensino
Fundamental

Fonte: producao da autora/2023

No quinto semestre, o Seminario de Tempos-Comunidade oportuniza a
reflexdo das pesquisas realizadas no tempo-comunidade anterior, que traz
informacgdes sobre cada escola do campo pesquisada, pois a pesquisa do
tempo-comunidade/estagio versou sobre as escolas no campo no @mbito
do ensino fundamental, em que o objetivo foi compreender o cotidiano es-
colar composto pelas praticas desenvolvidas pelos professores e a percep-
cao deles acerca dos sujeitos do campo, seus saberes e o papel da escola no
fortalecimento das culturas e identidades; as relagcdes estabelecida entre a
escola e acomunidade, ou ndo; a forma de funcionamento da escola que en-

volve curriculo e calendario escolar; a ocorréncia ou ndo da formacdo conti-
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nuada e do planejamento coletivo e individual; a existéncia ou nao do acom-
panhamento das praticas docentes e coordenacao pedagodgica, formas de

avaliacdo e o material didatico utilizado.

As reflexdes deste seminario sdo aprofundadas no componente
Educacao do Campo e Curriculo, que discute sobre “Teorias do
Curriculo (tradicional, critica e poés-critica). Curriculo Integrado e
a formagdo omnnilateral: ciéncia, trabalho, cultura e pesquisa.
Curriculo interdisciplinar via tema gerador” (IFPA CRMB, 2021, p.
92).

O componente apresenta como bibliografia basica:

Quadro 5 - Referéncias da disciplina Pratica Educativa V

Bibliografia basica

SACRISTAN, I. C. Compreender e trasnformar o ensino. Porto Alegre: Artmed,
2000.

TRINDADE, A. A. O papel do planejamento na Pratica docente. 2023.

PERNANBUCO. M. M. C. P. Acertando o passo. In: PONTUSHKCA, N. N. (org).
Ousadia no Didlogo: a interdisciplinaridade na escolar publica. Sdo Paulo: Loyola,
1993.

Bibliografia complementar

SCALABRIN, R. Por que é tdo dificil desenvolver praticas docentes coerentes com a
concepgado de educacao do campo. In: SCALABRIN, R,; SOBRINHO, S. T. do N.; MA-
RINHO, D. L. (org.). Concepgao do projeto institucional da educag¢do do campo
do IFPA CRMB. Belém: EdIFPA, 2022.

SCALABRIN, R. Para superar abismos no ensino: um outro modo de organizar e
construir conhecimento. In: MONTERO, M. de A. (org.). Amazdnia: a regido do Cara-
jas. [S. 1]: NAEA Editora, 2022.

Fonte: Extraido e adaptado do PPC/IFPA CRMB (2021)
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O componente da Pratica Educativa V se volta para dar conta de provo-
car maior grau de aprofundamento acerca do funcionamento da escola do
campo, o qual se direciona para as questdes de carater politico-pedagdgico,
visto que tem a finalidade de subsidiar o desenvolvimento do estagio su-

pervisionado em nivel do ensino fundamental, a partir da seguinte ementa:

Organizagao do trabalho pedagdgico: planejamento, metodolo-
gia e avaliagao. Diretrizes curriculares do ensino fundamental.
Metodologias de ensino (ciéncias e humanidades) na Il etapa do
ensino fundamental. Construgao do conhecimento e Plano de
Estagio-Docéncia, Pesquisa-Observagdo e Regéncia na Il etapa

do ensino fundamental (IFPA CRMB, 2021, p. 95).

Assim, esse componente deve proporcionar a compreensdo sobre as
interfaces do trabalho pedagdgico na escola no ensino fundamental e o
didlogo entre educador-educando, escola e comunidade, conhecimentos
populares e escolares, provocar reflexdes capazes de instrumentalizar a
construgao de Plano de Estagio Supervisionado, para desenvolver nao ape-
nas aulas dindmicas e prazerosas, mas também praticas contextualizadas,
condizentes com a realidade dos educandos. Além disso, deve oportunizar
a producao do Plano de Estagio no ensino fundamental e a producgao de
materiais auto instrutivos e audiovisuais.

A discussdo dos quatro componentes anteriormente citados subsidia o
estagio supervisionado na medida em que proporciona o estudo tedrico
sobre educacdo do campo e curriculo, cujo componente € estruturante do
eixo do semestre. Assim, o componente contribui para o embasamento do
estudo sobre a concepgao e as teorias do curriculo, bem como do curriculo
via tema gerador, o que possibilita a construgao dos trés passos da proposta

curricular via tema gerador composta pelo estudo da realidade, organizagao
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do conhecimento e aplicagao do conhecimento, além da vivéncia da relagao
entre teoria e pratica tanto no tempo-escola quanto no tempo-comunidade/
estdgio, e, ainda, da elaboracdo do planejamento, por meio da producado do
plano de tempo-comunidade/estagio como tarefa fundamental desse pro-
cesso.

Isso exige que esse componente assegure a construcdo individual do
Plano de Estagio, embora a execugao possa ser coletiva, assumindo um sig-
nificado particular, na busca de fazer com que o estagio deixe contribuicdo
aos estudantes do campo propiciando que eles percebam o papel das es-
colas do campo. Além disso, contribuem para a atuagao docente na escola
onde realizam o tempo-comunidade/estagio, a partir de praticas inovadoras
calcadas na concepcao de educacao do campo.

Outro aspecto fundamental da pratica educativa esta no estudo de ma-
terial didatico inovador, como, por exemplo, o Caderno de Ensino Funda-
mental via Tema Gerador, elemento estimulador da producao de um plano
de aula por area de conhecimento, como exercicio do que pode ser realizado
no estagio-regéncia posteriormente.

A bibliografia do componente busca assegurar tal reflexdo e praticas:

Quadro 6 - Referéncias da disciplina Pratica Educativa VI

Bibliografia basica

BARBOSA, |; PAIVA, J. Educacgao de Jovens e Adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

COELHO, Edgar Pereira; DE MARI, Cezar Luiz. Paulo Freire e a Educacao de Jovens
e Adultos: uma abordagem interdisciplinar. Revista Educagdo Online PUC-Rio no
14, p.39-53, ago./dez. de 2013.

DURANTE, M. et al. Alfabetizacdo de Adultos - Leitura e Producgéo de Textos. Por-
to Alegre: Artes Médicas, 1998.
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FREIRE, P. Conscientizagdo — Teoria e Pratica da Libertagéo. 3° edigdo. Sdo Paulo:
Editora Moraes. 1980

MOVIMENTO PELA BASE/ CENPEC/ACAO EDUCATIVA/INSTITUTO PAULO FREIRE.
Em busca de saidas para a EJA. Movimento pela base, 2022.

Fonte: Extraido e adaptado do PPC/IFPA CRMB (2021)

No sexto semestre, as principais articulagdes encontram-se entre os

componentes presentes no esquema a seguir:

Esquema 3: articulagcao dos componentes do Eixo VI

Eixo Tematico VI

Estado, politicas publicas, territério e
desenvolvimento

Componentes:
Seminario de TC;
Territorio e politica
publica

\ 4

Componente:
Estagio Supervisionado em EJA

Componente:
» Préatica Educativa VI

Fonte: producao da autora/2023

Nesse sétimo semestre de atividades de estagio, o Seminario de Tem-
pos-Comunidade traz informagdes acerca da educagcdo do campo, obtidas

a partir da percepgao dos professores das escolas do campo que atuam na
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EJA, fruto das entrevistas realizadas, do estudo documental na escola refe-
rente a EJA, inclusive material didatico; e da observacao, em sala de aula, do
tempo-comunidade/estagio.

As reflexdes tém por objetivo compreender o cotidiano escolar composto
pelas praticas desenvolvidas pelos professores da EJA e a percepcao deles
acerca dos sujeitos do campo, seus saberes, a ndo infantilizagao dos estu-
dantes de EJA; portanto, o papel da escola no fortalecimento das culturas
e identidades, a forma de funcionamento da escola que envolve curriculo e
calendario escolar, consequentemente, formacgdo continuada, planejamen-
to coletivo e individual, acompanhamento das praticas docentes pela ges-
tdo escolar, formas de avaliagao.

Esse também é o momento de reflexao sobre a percepcdo dos licencian-
dos acerca da pratica desenvolvida.

As reflexdes do seminario sao complementadas pelo componente Politi-

cas Publicas para Infancia e Juventude do Campo e discute sobre

Os aspectos identitarios sociais, econémicos e culturais da ju-
ventude do campo, género e geragao no campo. As caracteris-
ticas do meio rural no Sudeste Paraense e os desafios da per-
manéncia dos jovens no campo. Juventude e projeto de vida. A
juventude do campo e o mundo do trabalho. Politicas publicas
para infancia e juventude do campo no contexto da agricultura

familiar (IFPA CRMB, 2021, p. 115).

Essa discussao possibilita aprofundar as reflexdes dos Seminarios de
Tempos-Comunidade, bem como do componente Pratica Educativa VI, a
gual esta voltada para as questdes de carater politico-pedagdgico, visto que
subsidiara o estagio supervisionado em EJA, mas também aprofunda o es-
tudo acerca da juventude e os desafios dessa faixa etaria e pela da escola

do campo e do educador do campo na formacao desses sujeitos, conforme
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ementa do PPC (2021):

O processo [de] ensino-aprendizagem na EJA. O conhecimento,
a metodologia e o conteudo, o aluno, a avaliagao, os materiais di-
datico-pedagdgicos na EJA. Diretrizes da EJA. Plano de Estagio-
Docéncia, Pesquisa-Observacdo e Regéncia em EJA. A pesqui-
sa-agao para construgao curricular interdisciplinar. Intervengao

pedagdgica na EJA (IFPA CRMB, 2021, p. 105).

Ao se articular com o estagio supervisionado, esse componente também
o subsidia, na medida em que proporciona o estudo tedrico sobre a docén-
cia em EJA encharcada pelas praticas refletidas no seminario. Esse processo
auxilia na proposicao de atividades do Plano de Estagio, bem como no plano
de aula e na atuagao docente, que visa a produzir rupturas com as praticas
pedagdgicas amparadas na educagao bancaria discutida por Freire.

Nesse componente, a bibliografia basica e complementar é fundamental

para as praticas desenvolvidas no tempo-comunidade/estagio:

Quadro 7 - Referéncias da disciplina Pratica Educativa VI

Bibliografia basica

BARBOSA, |.; PAIVA, J. Educagédo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

DURANTE, M. et al. Alfabetizacao de adultos: leitura e producgdo de textos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

FREIRE, P. Conscientizagdo: teoria e pratica da libertagao. 3. ed. Sao Paulo: Editora
Moraes, 1980.

Bibliografia complementar

BARBOSA, |.; PAIVA, J. Educagao de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Escolarizagdo e organizagao do pensamento.
Revista Brasileira de Educacdo, S&o Paulo, n. 3, p.97-102, set./dez. 1996.

BRASIL. Ministério da Educac&o. Parecer CNE/CEB n° 11, de 10 de maio de 2000.
Dispbe sobre as diretrizes curriculares nacionais para a educacao de jovens e adul-
tos. Brasilia, DF: MEC/CNE, 2000.
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BRASIL. Ministério da Educac&o. Resolu¢cdo CNE/CEB n°1, de 5 de julho de 2000.
Estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a educacao de jovens e adultos.
Brasilia, DF: MEC/CNE, 2000.

BRASIL. Ministério da Educac&o. Parecer CNE/CEB n° 36, de 7 de dezembro de
2004. Aprecia a Indicacdo CNE/CEB n° 3/2004, que propde a reformulacéo da
Resolucdo CNE/CEB n°1/2000, que define diretrizes curriculares nacionais para
educacado de jovens e adultos. Brasilia, DF: MEC/CNE, 2004.

BRASIL. Ministério da Educac&o. Reexame do Parecer CNE/CEB n° 36/2004, que

aprecia a Indicacdo CNE/CEB n° 3/2004, propondo a reformulacdo da Resolucdo

CNE/CEB n°1/2000, que definiu diretrizes curriculares nacionais para a educacéo
de jovens e adultos. Brasilia, DF: MEC/CNE, 2004.

GUERRERO, M. E. Trabalhos de Freire: desafios, ndo receitas. In: TFOUN!I, Leda
Verdiani. Adultos ndo-alfabetizados em uma sociedade letrada. Ed. Rev. Sdo Paulo:
Cortez, 2006.

KLEIMAN. V. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
Revista Brasileira de Educacdo, S&o Paulo, n. 12, p. 59-73, set./dez. 1999.

PAIVA, A. P. Educagao popular e educagao de adultos. Sdo Paulo: Loyola, 1987.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete licdes sobre educacdo de adultos. 6. ed. Sdo Paulo: Cor-
tez, 1989.

Fonte: Extraido e adaptado do PPC/IFPA CRMB (2021)

Nesse semestre, 0 Seminario de Tempos-Comunidade traz os dados das
pesquisas e atividades realizadas no ambito do ensino médio, assim opor-
tunizando o conhecimento sobre a escola do campo nesse nivel de ensi-
no, a partir das entrevistas realizadas com professores que atuam no ensi-
no médio da escola do campo durante o tempo-comunidade/estagio. Isso
proporciona a reflexao sobre as distancias existentes entre a concepgao de
educacao do campo e as praticas realizadas, visto que, no estado do Par3,
o sistema modular de ensino tem uma excelente lei de criagdo, porém, na
pratica, resume-se a transmissao de conteldos realizados por professores
externos a comunidade, sem sentimento de pertenca e/ou tempo para co-
nhecer a realidade em que atuam em cada disciplina/escola/municipio, bem
como sem qualquer tipo de formagao, planejamento ou material didatico
adequado ao publico do campo.

O estagio possibilita avancgar pela vivéncia da docéncia, em que os licen-
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ciandos se descobrem, se reinventam e aprendem a amar a profissao.
Nesse eixo, 0 componente Territdrio e Politicas Publicas discute, a par-
tir da ementa, “o controle do territdério e a construcdo das grandes obras,
diversidade étnica e as terras tradicionalmente ocupadas [..]. Terras de uso
comum e a ancestralidade quilombola; politica indigenista e indigena e et-

noterritério” (IFPA CRMB, 2021, p. 92).

No sétimo semestre, a articulagao se da entre os componentes do eixo,

conforme relacionado a seguir:

Esquema 4 - articulagao dos componentes do Eixo VII

Eixo Tematico VII
Politicas publicas, género, cultura e identidade

Componentes:

Seminario de TC; Componente:

politicas publicas para  \mms| Pratica Educativa VI
infancia e juventude do

campo

\ 4

Componente:
Estagio Supervisionado no Ensino Médio

Fonte: producdo da autora/2023
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Ha maior aprofundamento no componente Pratica Educativa VI, voltan-
do-se para as questdes de carater politico-pedagdgico, visto que subsidiara
o estagio supervisionado em nivel de ensino médio, conforme ementa do

PPC (2021):

A juventude e o contexto da educag¢do do campo. Politicas para
a juventude. Educacao diferenciada e interculturalidade. A edu-
cagao do campo, o mundo do trabalho e as novas tecnologias.
Construgao do conhecimento e Plano de Estagio-Docéncia, Pes-
quisa-Observacao e Regéncia na Il etapa do ensino médio (IFPA

CRMB, 2021, p. 116).

O componente se articula com o estdgio supervisionado e o subsidia,
na medida em que proporciona o estudo tedrico da juventude do campo e
o contexto de vida e trabalho realizado nesse espaco, sem se descuidar da
producdo do Plano de Estagio e do exercicio do plano de aula, com vistas a
contribuir para transformar as escolas do campo, conforme autores da bi-

bliografia a seguir:

Quadro 8 - Referéncias da disciplina Pratica Educativa VII

Bibliografia basica

BRASIL. Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio. Resolu¢cao CNE N° 2, de 30 de
janeiro de 2012. Parecer CNE/CEB N° 05/2011.

CALDART, R. (org.). Caminhos para transformacgao da escola: reflexdes sobre as
praticas da licenciatura em educagao do campo. Sdo Paulo: Expressao Popular,
2010.

MOURA, Dante Henrique. Algumas possibilidades de organizagdo do ensino me-
dio a partir de uma base unitaria: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. ANAIS DO
| SEMINARIO NACIONAL: CURRICULO EM MOVIMENTO - Perspectivas Atuais Belo
Horizonte, novembro de 2010.

RAMOS, M. N. Ensino médio: construcdo politica — sinteses das salas tematicas.
Brasilia: Secretaria de Educacao Média e Tecnoldgica, 2003.
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RAMOS, M. N. O curriculo para o ensino médio em suas diferentes modalidades:
concepgdes, propostas e problemas. Educ. Soc., Campinas, v. 32, n. 116, p. 771- 788,
jul./set. 2011. Disponivel em: http//www.cedes.unicamp.br.

Fonte: Extraido e adaptado do PPC/IFPA CRMB, 2021

No oitavo semestre, a articulagao se materializa entre os componentes

do esquema 5.

Esquema 5 - Articulagao dos componentes do eixo VIII

Eixo Tematico VIII
Pratica pedagdgica e educacdo do campo

iy

Componentes:
Seminario de TC; Pratica Componente:
educativa e educacéo | mm| Pratica Educativa VI
do campo

Componente:
Estagio Supervisionado nem Gestao de
espagos comunitarios

Fonte: producao da autora/2023

Nesse Ultimo semestre, o Seminario de Tempos-Comunidade possibilita
a reflexao sobre as experiéncias de gestao educacional, dentro e fora da es-
cola. Portanto, ocorre a partir das informacdes sobre as formas de organiza-
¢ado e gestdo de institui¢cdes sociais, informacdes essas que devem ser obti-

das por meio de reunides, rodas de conversas, entrevistas e participagcdo em
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eventos, projetos, entre outros no ambito dos movimentos sociais do campo
(sindicatos, cooperativas, associacdes, Movimento Sem Terra, Federagcao dos
Trabalhadores na Agricultura, Federacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras
na Agricultura Familiar, Comissao Pastoral da Terra, Casa Familiar Rural, Es-
cola Familia Agricola, Fundo Solidario, entre outros).

Esse momento de reflexdo sobre a percepcdo dos licenciandos acerca da
pratica desenvolvida é aprofundado a partir do componente Pratica Educa-

tiva e Educacao do Campo, que oportuniza o estudo sobre

O discurso curricular: fragmentos e totalidades, o cotidiano da
escola e seus curriculos. As dimensodes de espago e territério na
educacao do campo. As Praticas (docentes, pedagdgicas, edu-
cativas, sociais, de ensino) na educa¢ao do campo. Educagao do
campo e a formacgao por area de conhecimento. Transforma-
¢oes curriculares na educagdo do campo. O papel da pesquisa

na educagao do campo (IFPA CRMB, 2021, p. 125).

Essa discussao se articula e se complementa com a Pratica Educativa VIII,
a qual tem como centralidade o aprofundamento do estudo sobre a gestdo
escolar a partir das obras de autores como Libaneo, Paulo Freire, Vitor Paro,
entre outros, bem como da gestdo em espacos comunitdrios, a partir de ex-
periéncias como o Banco Palmas, Banco Pacatubense, Fundo Solidario Agai,
Biblioteca Comunitaria e Casa Familiar Rural, conforme proposto na ementa

do PPC (2021):

Tipos de organizagao. Tipos de gestdo: aristocracia, tecnocracia
e democracia. Gestao escolar democratica. A escola e os pro-
cessos de organizacao e trabalho do campo (espagos de gestao
comunitaria). Intervengao pedagdgica em gestao de espagos

comunitarios (IFPA CRMB, 2021, p. 126).
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As reflexdes auxiliam na compreensdo sobre o quao fundamental é a vi-
véncia da democracia na escola e a constatagcao de que a escola ndo € o
Unico local de aprendizagem; mas, principalmente, sobre o papel educativo
e solidario dos movimentos sociais do campo, e que a escola tem muito a
aprender com eles. Por isso, é fundamental nao sé reconhecé-los, mas tam-
bém promover o didlogo da escola com esses atores sociais.

O aprofundamento desse componente se da pela articulagdo com o es-
tagio supervisionado, e o subsidia, na medida em que proporciona o estudo
tedrico sobre os tipos de gestdo existentes na sociedade (escola e organiza-
¢oes sociais) articulados a pratica de pesquisa nessas instituicdes sociais, a
exemplo da vivéncia da gestdo democratica — os autores listados a seguir
auxiliam no aprofundamento dos estudos. O primeiro bloco de autores esta
voltado a discussdao da gestao escolar; e o segundo, ao estudo sobre a ges-
tdo de espagos comunitarios a partir das experiéncias de bancos populares,
bibliotecas publicas e educacdo na casa familiar rural, conforme pode ser

observado no quadro a seguir:

Quadro 9 - Referéncias da disciplina Pratica Educativa VilI

Bibliografia sobre a gestdo escolar

CRUZ, M. P. A. Gestdo democratica na escola publica. Texto que compde parte da
tese de doutoramento (Programa de Pds-Graduagao em Educagao), Uminho, 2022.

FRANCO, D. de S. A gestao de Paulo Freire a frente da Secretaria Municipal de
Educacdo de S&o Paulo (1989 - 1991) e suas consequéncias. Pro-Posi¢des, v. 25, n. 3
(75), p. 103-121, set./dez. 2014.

LIMA, L. Por que é tao dificil democratizar a gestdo da escola publica? Educar em
Revista, Curitiba, Brasil, v. 34, n. 68, p. 15-28, mar./abr. 2018.

LIBANEOQ, J. C. Praticas de organizagio e gestdo da escola: objetivos e formas de
funcionamento a servico da aprendizagem de professores e alunos. Texto organi-
zado para uso dos diretores de escola e coordenadores pedagdgicos da rede de
ensino da Secretaria Municipal de Educagdo de Cascavel, PR, 3 fev. 2015.
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PARO, V. A gestdo da educagdo ante as exigéncias de qualidade e produtividade
da escola publica. In: SILVA, L. H. da (org.). A escola cidada no contexto da globali-
zagao. Petropolis: Vozes, 1998, p. 300-307.

Videos de Vitor Paro sobre gestao escolar.

Bibliografia sobre gestdo de espagos comunitarios

GUEDES, R. de M. Bibliotecas comunitarias e espacos publicos de informagéo.
Folheto [para a criacao de bibliotecas]. Programa de ensino, pesquisa e extensdo A
tela e o texto. [S. I.]: Setor de Bibliotecas Comunitarias, 2076.

KUNRATT, M. M. A proposta pedagdgica da casa familiar rural de Porto Barreiro e
o ensino na area de linguagens. Analecta, Guarapuava, PR, v. 13, n. 1, p. 49-65, jan./
jun. 2012; 2014.

MOSTAGI, N. C. et al. Banco Palmas: inclusdo e desenvolvimento local. Interagoes,
Campo Grande, MS, v. 20, n. 1, p. 111-124, jan./mar. 2016.

MIRANDA, K. et al. Embarca Marajé: estratégias locais de inovagéo, fortalecimento
institucional e desenvolvimento sustentavel. [S. []: Instituto de Educac¢ao do Brasil,
2017.

Fonte: Extraido e adaptado do PPC/IFPA CRMB, 2021

Nesse sentido, os planos de curso da Pratica Educativa V a VIl dialogam
com outras disciplinas, porém, as apresentadas exercem maior articulacao
na formacgdo dos licenciandos, de modo a prepara-los para a atuagdo nas
escolas do campo com vistas a transforma-las. Mas como deve ser realiza-
do o estagio na Ledoc? (As orientacdes detalhadas referentes aos estagios
supervisionados, bem como a documentagao legal, encontram-se ao final
deste livro.)

Isso requer formacdo continuada docente articulada ao planejamento
coletivo, de modo a propiciar que todos os docentes compreendam a matriz
do curso em sua totalidade, entendendo os semestres como partes dela, a
organizacao curricular atendendo as estratégias da formacao de licencian-
dos para atuagao na docéncia multidisciplinar por area de conhecimento
nas séries finais do ensino fundamental, no ensino médio, na EJA, em esco-
las do campo e em espacos de gestao escolar e comunitaria, especificamen-

te na area de ciéncias da natureza (biologia, fisica e quimica) ou na area de
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ciéncias humanas e sociais (histéria, geografia, sociologia e filosofia) (PPC,
2021).

A atuacdo docente nos tempos-escola e o acompanhamento nos tem-
pos-comunidade devem se dar pelo planejamento processual, a partir da
organizagao metodoldgica com vistas a viabilizar os objetivos especificos do
curso de Ledoc, conforme definido no PPC (IFPA CRMB, 2021):

1. Desenvolver estratégias pedagdgicas que visem a formacao de sujei-
tos humanos autdnomos e empreendedores, capazes de produzir solucdes
para questdes inerentes a sua realidade, pautadas no desenvolvimento sus-
tentavel do campo.

2. Oportunizar o conhecimento sobre as experiéncias diversificadas de
pratica docente existentes na educagao do campo.

3. Favorecer a articulagao entre ensino-pesquisa e extensao desde o ini-
cio do curso, por meio da instrumentalizagao dos educadores para a investi-
gacao e andlise critica do contexto educacional, propondo solugdes progres-
sistas para os problemas verificados na pratica educativa.

4. Estabelecer mecanismos de integragao entre os académicos da licen-
ciatura e instituicdes de ensino estadual e municipal, sindicatos, organiza-
¢des nao governamentais e sistema de Arranjos Produtivos Locais, APL.

5. Integrar os conhecimentos cientificos, tecnolégicos, sociais e humanis-
ticos relativos as atividades técnicas do trabalho e de producdo regional.

6. Promover uma melhor articulagao entre os eixos curriculares que com-
pdem a matriz curricular do curso de Ledoc, na perspectiva de uma agao
interdisciplinar (IFPA, 2018).

Nesse aspecto, os eixos aglutinam componentes, mas possuem objetivos
especificos que se articulam dando materialidade aos objetivos do curso,
conforme destaco a segulir.

O eixo | denominado Histéria de vida e da comunidade tem por objetivo
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conhecer os sujeitos e os territérios onde estao inseridos através de suas tra-
jetdérias e memorias (individuais e coletivas), com vistas a provocar reflexdao
social, de si e da realidade, englobando conhecimentos da constru¢ao ma-
terial e imaterial.

O eixo Il intitulado Estado, sociedade e questao agraria tem como obje-
tivo compreender a construcdo do espaco agrario através da organizacao,
mobilizag¢ao, das lutas e conquistas dos movimentos sociais em sua atuagao
de resisténcia e resiliéncia frente a ofensiva do Estado com relagao a apro-
priacao da terra.

O eixo Il denominado Sistema de produgao, espaco socioambiental e
trabalho no campo objetiva analisar e compreender como sdo constituidos
os sistemas de producdo e as suas principais caracteristicas no contexto da
agricultura familiar camponesa da regido, os principais desafios dos siste-
mas de producao para a sustentabilidade do territério da agricultura familiar
camponesa; e, sobretudo, como desenvolver processos pedagdgicos a partir
do estudo dos sistemas de producgao.

O eixo IV intitulado Conhecimentos, cultura e identidades camponesas e
indigenas provoca a compreensado dos diferentes conhecimentos existentes
na humanidade e a sua construgado histérica como forma de romper com a
hierarquia do conhecimento cientifico, e percebé-los como necessarios para
a compreensado da realidade e da sua transformacao.

O eixo V denominado Educag¢ao do campo, curriculo e praticas educa-
tivas tem por objetivo conhecer as teorias que estruturam historicamente
o curriculo escolar; a sua influéncia na forma de organizacao da escola, do
conhecimento e das praticas docentes; e a sua utilizagdo como espago de
poder, como forma de subsidiar a compreensdo da interdisciplinaridade, da
integracdo de conhecimentos e da relacado tedrico-pratica na aplicagcao do

conhecimento.
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O eixo VI intitulado Estado, politicas publicas, territério e (des)envolvi-
mento Nno campo objetiva compreender a constituicdo do Estado-Nacgao e
a sustentacao de sistemas de producdo, os conflitos entre processos e pro-
jetos regionais e nacionais, hegemonicos e contra-hegemo&nicos nas suas
multiplas dimensdes do meio técnico-cientifico-informacional (ciéncia, po-
litica, cultura, economia, relacao campo-cidade, educacao, agricultura), o
papel dos movimentos sociais como sujeitos-coletivos de cidadania ativa e
0s elementos que caracterizam a questdo agraria na regido e a produgao
historiografica e socioantropoldgica brasileira no quadro da producado do
conhecimento histérico, antropoldgico e sociolégico (marcos, categorias,
instrumental tedrico), destacando a historiografia cultural e os autores que
produziram as interpretacdes sobre a formagdo econdmica e social brasileira
e paraense.

O eixo VIl intitulado Politicas publicas para infancia e juventude, género,
culturas e identidade tem como objetivo compreender infancia e juventude
como categorias sociais; identificar as politicas publicas de inclusdo social
e educacional voltadas a infancia, juventude do campo e as relagdes de gé-
nero e relacdo com a cultura dos grupos sociais, com vistas a fortalecer as
identidades das populagdes do campo e suas formas de vida.

O eixo VIII denominado Praticas pedagdgicas docentes e educagao do
campo visa a compreender as praticas pedagdgicas e relaciona-las as pra-
ticas produtivas (material), que se configuram pelo trabalho, em que os ho-
mens interferem na natureza com vistas a prover os meios de sua existéncia
material, garantindo a producao de bens e a reproducao da espécie; as prati-
cas simbolizadoras (cultural), presentes nas relagdes produtivas e sociais em
nivel de representacgdo e de apreciagao valorativa, no plano subjetivo, visan-
do a significacao e a legitimacdo da realidade social e econdmica vivida; e as

praticas sociais (politica), que produzem as relagdes estabelecidas entre si
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(relagdes funcionais) caracterizadas por coeficientes de poder.

Esses objetivos foram elaborados por mim, como presidente do nucleo
docente estruturante, NDE da Ledoc, tomando como referéncia as discus-
sdes realizadas na revisdo do PPC pelo NDE no decorrer do ano de 2020
para compor o regimento interno do referido curso, o qual encontra-se em
processo de discussao; apos aprovado, serda encaminhado ao colegiado do
CUrso para apreciagao e aprovagao, acompanhado dos Planos de Pesquisa,
Estudo, Pesquisa e Trabalho, PEPT para os oito semestres.

Esse processo contribuird para que o corpo docente, mesmo com a mo-
bilidade interna existente, possa se apropriar de modo mais eficaz da peda-

gogia da alternancia como elemento articulador do percurso formativo.
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Capitulo 3:

Interfaces necessarias entre os componentes curriculares
da licenciatura em educacao do campo
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O curso esta estruturado em oito semestres, sendo que, Nos primeiros
quatro, os estudantes das duas areas estudam em conjunto em uma soé tur-
ma, o que tem a intencionalidade de alcancar uma formacao mais alargada
do que a sua area, de modo a compreender o campo em sua totalidade e os
sujeitos que compdem os territdrios, bem como as disputas existentes. No
quinto semestre, ocorre a organizagcao do curso em duas turmas, porém, nos
componentes da area da educagao comuns as duas areas, os licenciandos
permanecem em uma sé turma.

Nesse sentido, os trés componentes Semindrio de Sistematizagcdo e So-
cializagao das Pesquisas de Tempo-Comunidade, Pratica Educativa, e Esta-
gio Supervisionado asseguram a concepc¢do da pedagogia da alternancia,
por meio da relacao tedrico-pratica, bem como a vivéncia da praxis no curso.

Os Seminarios de Tempos-Comunidade sdo espagos de reflexao sobre os
achados das pesquisas realizadas em cada escola do campo, em cada nivel e
modalidade de ensino e, também, na gestdo. Nesse sentido, eles asseguram
nao apenas a identificagcdo das problematicas existentes em cada escola
pesquisada, mas também e principalmente as causas e consequéncias de-
las, ao mesmo tempo em que se faz fundamental oportunizar o aprofunda-
mento da compreensao sobre o territério em que cada escola estad inserida
e o0 publico que a compdem, com destaque para as diversidades culturais,
produtivas, de género, cor, etnia etc. Isso requer a capacidade do docente
responsavel por esse componente assegurar outro olhar para o curriculo e o
calendario escolar, a partir de analises sobre o quanto as praticas desenvol-
vidas estdo proximas ou distantes da concepgao de educagdo do campo, da
pedagogia da alternancia, da perspectiva da escola de ajudar a construir um
projeto de campo amparado na concepg¢ao de desenvolvimento sustentavel
e solidario do campo.

Os componentes de pratica educativa, por sua vez, oportunizam o apro-
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fundamento tedrico articulado ao componente central de cada eixo. Nesse
sentido, ele se constitui em uma sintese do processo de formacgado de educa-
dores do campo, integrando todos os componentes curriculares do curso de
Ledoc, o que tem de assegurar nao apenas a materializagao da educagao do
campo, mas a sinergia entre os estudantes da turma e a superagao da visao
hierarquica existente entre as diferentes areas de conhecimento.

Além disso, o componente tem a finalidade de realizar o planejamento
do tempo-comunidade/estagio por meio da construcao do plano individual
de estagio. O planejamento nao € uma discussao que se dd em si mesma; ao
contrario, tem o papel de subsidiar o desenvolvimento das praticas docentes
no estagio condizente com a concepgao de educagao do campo e da avalia-
¢do emancipatoria.

Os tempos-comunidade/estagios supervisionados representam a possi-
bilidade da vivéncia na docéncia, seja pelo levantamento da percepg¢ao dos
professores atuantes em cada escola e em distintas dreas de conhecimento,
seja pela observagao das suas praticas, com vistas a levantar a distancia en-
tre a concepgdo de educagao do campo e as praticas docentes desenvolvi-
das nas escolas do campo, mas, principalmente, pela oportunidade de atuar
na docéncia. Essa pratica tem provocado impactos significativos na forma-
¢ao dos licenciandos que ainda nao possuem experiéncia com a docéncia,
provando a desinibicdo, a ampliacao da participacao, maior clareza sobre as
teorias e mais engajamento com a luta pela educagao do campo.

Os tempos-comunidade/estagios representam espacos de construcao
de conhecimentos sobre as problematicas existentes nas escolas do campo,
mas também a possibilidade de construir solugdes através da agao, princi-
palmente da materializagao da concepgao de educagao do campo.

Aos estagios estd articulado o Programa Residéncia Pedagdgica, Subpro-

grama Educacgao do Campo, o qual, além da bolsa que viabiliza a permanén-
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cia dos estudantes no curso, oportuniza mais engajamento com o cotidiano
da escola-campo a que esta vinculado, promovendo melhor compreensao
dos problemas existentes no chdo-da-escola, dos desafios e limites existen-
tes. Também, das possibilidades de melhorias por meio da transformacao
da cultura escolar, o que perpassa por repensar a organizagao e o funciona-
mento da escola, rompendo com os calendarios e lotacdes fixas, com as car-
gas horarias limitadas para o desenvolvimento das atividades pedagodgicas
de cada componente curricular.

Esses componentes ndo podem ser desenvolvidos sem essa articulacao,
pois isso estaria incoerente com a concepgao de formacgao da Ledoc, princi-
palmente pelo fato de a pratica educativa ser o componente transversal do
Curso, que visa a assegurar uma formacao condizente com a concepcao de

educagao do campo e seus principios.

A relagao entre tempo-escola e tempo-comunidade

De acordo com o PPP do curso de Ledoc (2021), o percurso formativo
gue envolve tempos académicos e tempos-comunidade manifesta a busca
permanente pela articulagao teoria-pratica como dimensdes inseparaveis e
unidade dialética (Freire, 2001), porque as questdes oriundas do tempo-co-
munidade tém dado indicativos para o fazer no tempo-escola. Desse modo,
os estudos e as reflexdes realizadas no processo de formagao no tempo-es-
cola tém contribuido para a orientagao e dinamizacao das pesquisas e inter-
vengdes nos tempos-comunidade.

A indissociabilidade dessa relagao representa a busca constante de nao
cair no desvio de entender os tempos-comunidade como tempos de pratica
e 0s tempos-académicos como os tempos de teoria, pois “essa separagao

€ compreendida como um recurso didatico-pedagdgico de que se langa
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mado para melhor organizar a ‘aprendizagem formal’ dos educandos” (Brasil,
2007, p. 2). Trata-se, portanto, “[..] de um recurso de organizagdo escolar em
gue no tempo-escola reserva-se mais tempo para reflexao no coletivo, dida-
ticamente organizada para exercitar as mediagdes teodricas, inclusive, com a
presenca fisica mais efetiva de orientadores” (Brasil, 2007, p. 3).

Nessa dinamica, enquanto os licenciandos estdo participando de cada
tempo académico, realizam estudos, produgdes, reflexdes e buscam o su-
porte tedrico para ressignificar as praticas. Nesse processo, acessam o re-
pertdrio fruto da vivéncia para construir novos conhecimentos. E enquanto
estdo em cada tempo-comunidade, além de atuarem na docéncia, reali-
zam estudos, pesquisas e atividades envolvendo a comunidade, por meio
de eventos que discutem os problemas sociais e educacionais, restituem os
resultados das pesquisas e, tambeém, propdem solugdes aos problemas en-
contrados.

Essas acdes vao desde a organizacado para o fortalecimento da comuni-
dade, reivindicagdes e proposicoes junto ao poder publico local, até as agdes
de massa que envolveram a comunidade e as organizagdes sociais locais, o
gue requer organizacgao para além da escola, negociada pelos atores sociais,
as politicas publicas no campo e sua implementagao.

Nesse processo, confrontam a realidade com a teoria e vivenciam a pra-
xis, entendida como “reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para trans-
forma-lo” (Freire, 1987, p. 38). Portanto, o tempo-escola “é o momento de for-
talecimento da relacao teoria-pratica nos diversos campos de atuagao dos
educandos e educadores da reforma agraria” (Molina, 2003, p. 108).

O fato de os licenciandos estarem em didlogo uns com os outros e com
a comunidade propicia a problematizagao e a participagao direta em busca
de mudancas, sobre os aspectos fundamentais do que seja educar em um

contexto do campo, como o de assentamentos da reforma agraria, aldeias
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indigenas e areas quilombolas, em regides do Para nas quais vivenciam a
auséncia de politicas publicas.

Isso ocorre quando os licenciandos ja atuam nas escolas do campo e ini-
ciam, na sala de aula, o estudo e a problematizagdao da realidade em que
os estudantes estdo inseridos, a partir da pesquisa sobre as situagdes-limite
existentes, as quais passam a ser percebidas e enfrentadas. Isso oportuniza a
ampliagao com o envolvimento da comunidade, com vistas a superagao das
situacdes-limite, o que reforca a identidade dos sujeitos e a esperanga por
dias melhores no campo.

Discutindo sobre a esperancga, Freire (1992) nos alerta que

Enquanto necessidade ontoldgica, a esperanga precisa da pra-
tica para tornar-se concretude histérica. E por isso que ndo ha
esperanga na pura espera, nem tampouco se alcanga o que se
espera na espera pura, que vira, assim, espera va. [...] Dai a pre-
cisdo de uma certa educacdo da esperanca. E que ela tem uma
tal importancia em nossa existéncia, individual e social, que nao
devemos experimenta-la de forma errada, deixando que ela res-
vale para a desesperanca e o desespero. Desesperanca e deses-
pero, consequéncia e razao de ser da inagao ou do imobilismo

(Freire, 1992, p. 11).

Sob a perspectiva discutida pelo autor, € a compreensdo dos estudantes
e da comunidade sobre as politicas publicas e o direito de acesso a elas que
torna a educagdo do campo significativa, pois, na sala de aula, mobiliza inte-
resses comuns, reacendendo esperancgas de que, organizada, a comunidade
pode alcangar conquistas, como, por exemplo, a ampliagdo do acesso a edu-
cagao em todos os niveis sem ter que sair da continuidade.

Nesse processo, a pesquisa no ambito dos tempos académicos cumpre

um papel fundamental, contribuindo para a reflexdo de todos sobre a essén-
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cia do contexto social, politico, econdmico e produtivo em que se encontram
inseridos. Assim, é pela pesquisa que os licenciandos e moradores do cam-
po se estimularam a identificar, refletir e analisar os problemas agricolas,
buscando construir solugdes concretas, com base na integragao entre o ins-
trumental técnico-cientifico da academia e o saber cotidiano-vivencial dos
agricultores, indigenas, quilombolas, povos das dguas e da floresta.
Inseridos nessa realidade, os licenciandos passam a refletir mais sobre
suas praticas e se apropriam, cada vez mais, do processo de ensino-apren-

dizagem, em que

[..] a compreensao da tarefa educacional como um processo de
construcdo concomitante da relacdo de ensino/aprendizagem e
do conhecimento culturalmente disponivel, assim como o com-
promisso de lidar com a complexidade das situag¢des envolvidas
e de efetivar o papel transformador da educagao levam a neces-
sidade de construir instrumentos e aprofundar reflexdes gerais e
especificas sobre a pratica, em plena pratica (Delizoicov; Angotti;

Pernambuco, 2002, p. 292).

Desse modo, ao se apropriarem da concepgao de educagao do e no cam-
po assumida pelo curso de Licenciatura; ao despertarem para as causas da
auséncia de politicas publicas no campo; ao compreenderem que o conhe-
cimento é construido na relagao ser humano-mundo; ao diagnosticarem a
realidade socioeducacional do campo e da educagdo no meio rural, os estu-
dantes buscaram construir estratégias que nao se limitam a transmissao de
conteudos em si, em sala de aula; passam a se assumir como coadjuvantes
das lutas e conquistas da comunidade.

A dinamica da pedagogia da alternancia do curso é que tem propiciado
0 engajamento dos licenciandos com a vida comunitaria e mais afinidade

com os educandos, estudando a realidade, problematizando-a, buscando os
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conhecimentos cientificos para ajudar a resolver cada problema, movimen-
to esse que possibilita aos licenciandos e aos estudantes o ato “de exercer
uma analise critica sobre a realidade problema” (Freire, 1982, p. 97). Também,
transforma o papel da escola, por meio de a¢gdes que envolvem a comunida-
de escolar na construcao de solucdes aos problemas existentes.

Isso requer a capacidade de transgredir o curriculo oficial, o qual tem os
conteudos como objeto de conhecimento, tendo a capacidade de trazer a
realidade para o centro do debate na sala de aula, na escola, e envolvendo
a comunidade, a partir das situacdes-limite identificadas nas pesquisas de
campo (tempos-comunidade) e na construgao de solugdes, para o que os
conhecimentos historicamente sistematizados sao fundamentais.

Nesse processo, os licenciandos vao se afirmando como referéncia na
comunidade, muitas vezes assumindo o papel de coadjuvante nas mobili-
zagOes das acgdes coletivas, nao como “proprietarios das massas”, mas como
co-participes e coautores do processo, porque passaram a entender a neces-
sidade do dialogo em que “a lideranca revolucionaria, comprometida com
as massas oprimidas, tem um compromisso com a liberdade” (Freire, 1982,
p. 96), oportunizando despertar a compreensao da comunidade sobre a im-
portancia da participagao em prol dos interesses comuns.

Discutindo sobre a colaboragdo como uma caracteristica da teoria da

acao dialdgica, Freire (1982) elucida que ela

[..] nGo pode dar-se a ndo ser entre sujeitos, ainda que tenham
niveis distintos de fungdo, portanto, de responsabilidade, e que
somente pode realizar-se na comunicagdo. O didlogo, que é
sempre comunicacao, funda a co-laboracgao. [..] na co-laboracao,
exigida pela teoria dialdgica da agao, os sujeitos dialdgicos se
voltam sobre a realidade mediatizadora, que, problematizada, as
desafia. A resposta aos desafios da realidade problematizada é

jad a agdo dos sujeitos dialogicos sobre ela, para transformad-la
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(Freire, 1982, p. 96-97, grifos nossos).

Observe-se como Freire enfatiza a adesdo conquistada como unidao em
busca de mudancas, a qual se da pelo didlogo entre os sujeitos, nao por im-
posicdo, mas por opgao destes, quando a lideranga “se obriga ao esforco in-
cansavel da unido dos oprimidos entre si, e deles com ela, para a libertacao
[..] que se da pela praxis” (Freire, 1982, p. 99).

Esse processo de compartilhamento de ideias, sonhos, responsabilida-
des e participacdo direta na comunidade torna possivel desvendar as reais
diferencas entre a producdo camponesa e a capitalista, e, ainda, conhecer
as consequéncias para o desenvolvimento sustentavel. Quer dizer, uma das
diferencas marcantes esta na trajetdria da relagdo da sociedade com a na-
tureza, em que a agricultura capitalista se baseou na utilizagdo de técnicas
agricolas simplificadoras da natureza, levando a monocultura, ou seja, a es-
pecializagcdo em certas culturas “com perda progressiva da perspectiva de
reproducdo ecoldgica de longo prazo” (Romeiro, 1998, p. 186), e tal simplifica-
¢do implicou numa artificializagao da natureza, que s6 pdde se manter com
0 uso crescente de insumos industriais.

A producdo familiar se apoia, em parte, no autoconsumo e na soberania
alimentar, frente a necessidade de organiza-la de maneira a distribuir a forca
de trabalho familiar por diferentes atividades ao longo do ano, apresentando
uma tendéncia a producao diversificada. Isso tem efeitos na prépria paisa-
gem do territério camponés, que é heterogénea e diversificada, enquanto
a paisagem do territério do capital € homogénea. Assim, a busca do campo
pela realizagcao da sua existéncia —ao contrario da busca do capital, que se da
pela producao e acumulagao de mercadorias — levou a necessidade de orga-
nizagcao do territério, buscando o desenvolvimento de todas as dimensdes

territoriais (Fernandes, 2006).
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Consequentemente, a luta dos educadores e educandos nao se restringe
a um Unico aspecto, como a educacdo. Ela se pauta pelo conjunto de ele-
mentos que compdem a melhoria das condicdes de vida.

Ao se defrontar com o ato de levantar e problematizar cotidianamente
essas questdes da realidade complexa da comunidade, os licenciandos pas-
sam por um processo que lhes permite identificar, compreender, criticar e
desvelar o autoritarismo da pratica convencional, assumindo uma postura
democratica, reflexiva, dialégica no contexto escolar, a qual oportuniza a vi-
véncia da democracia na escola, em que professor e aluno ensinam e apren-

dem, como destaca Freire (1996):

Ensinar e aprender tem que ver com o esforco metodicamente
critico do professor de desvelar a compreensao de algo e com
o empenho igualmente critico do aluno de ir entrando como
sujeito em aprendizagem, no processo de desvelamento que o
professor ou professora deve deflagrar. Isso nao tem nada que
ver com a transferéncia de conteuldo, fala da dificuldade, mas, ao
mesmo tempo, da boniteza da docéncia e da discéncia (Freire,

1996, p. 45).

Essa nova forma de ensinar e de aprender que envolve as praticas educa-
tivas nas escolas do campo implica o desenvolvimento de um curriculo que
parta das situagcdes-limite, denominado de levantamento da realidade (ou
pesquisa socioantropolégica), realizado por meio da visita as familias para
ouvir as pessoas mais antigas no lugar — as parteiras, os raizeiros, entre ou-
tros. Isso implica, também, mudanca de postura na forma de ser educador,
tarefa desafiadora, porque exigiu um papel ativo e critico frente a realidade
local.

Ao se assumirem como sujeitos de sua prépria histdria e do processo de

producdo do conhecimento, os licenciandos passam a perceber, também,
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gue as mudancas/transformacdes se dao pelo ato de desvelar o mundo. Isso
possibilita, ainda, a liberdade de pensar, de valorizar as culturas e as diversi-
dades e de agir autonomamente.

Desse modo, sentem-se desafiados, tomam consciéncia dos desafios
da tarefa de ensinar e de aprender criticamente. Essa criticidade permite
a transformacao da curiosidade ingénua em curiosidade epistemoldgica, o
que gera a superagao na sua forma primeira de ver algo ou alguma coisa
(Freire, 1982), nesse caso, a propria complexidade do campo.

Essa dinamica tem propiciado que os tempos-comunidade sejam um es-
paco de debate sobre a vida comunitaria, para refletir criticamente a realida-
de e partilhar os problemas. E, ainda, construir/buscar saidas coletivas frente
as situagdes-limite, como avancar na construcdao de uma matriz tecnoldgica
pautada no respeito ao ser humano e a natureza, em que “se impde a neces-
sidade de um conhecimento tanto quanto possivel cada vez mais critico do
momento histérico em que se da a acao [...]" (Freire, 1982, p. 102) como tarefa
da educagao do e no campo.

Nesse processo, destaca-se como aspecto mais caracteristico das pra-
ticas educativas o modo como se da a produc¢ao do conhecimento ligada
as questdes do modo de vida no campo, cuja selegcao é fruto de processos
coletivos, da pratica convencional, assumindo uma postura democratica, re-
flexiva, dialégica no contexto escolar, a qual oportuniza o exercicio da par-
ticipagdo nas tomadas de decisao, em que professores e alunos ensinam e
aprendem. Assim, vdo desconstruindo a forma cristalizada de ver a educa-
¢ao, e vao superando a posi¢cao de repassadores de conteddos definidos por
outrem. E, aoc assumir uma postura participativa, contribuem para o proces-
so de construgao do conhecimento significativo.

A acao educativa desenvolvida sob essa perspectiva se materializa pela

relagao técnica e politica, a partir da concepg¢ao de um novo modelo de agri-
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cultura que leva em consideragdao o meio ambiente e o meio social. Assim, o
investimento na dimensdo da capacitagao técnica e tecnoldgica visa a con-
tribuir para que os estudantes sejam capazes de analisar, diagnosticar e bus-
car saidas para os dilemas vivenciados nas diferentes dimensdes do plano
da producdo e da organizagao social.

Essa compreensdo representa uma ruptura significativa ndo apenas com
a estrutura curricular convencional, mas principalmente com a percepgao
de que é papel da escola e do educador do campo a constru¢gao de um pro-
jeto de campo ancorado na concepcao de desenvolvimento sustentavel e
solidario.

Ao discutir sobre as relagcdes ser humano-mundo, os temas geradores e o
contelddo programatico da educacao problematizadora, Paulo Freire (1982)

nos alerta que

Serd a partir da situagdo presente, existencial, concreta, refletin-
do o conjunto de aspiragcdes do povo, que poderemos organizar
o conteudo programatico da situagao ou da agao politica, acres-
centemos. O que temos de fazer, na verdade, € propor ao povo,
através de certas contradigdes basicas, sua situacao existencial,
concreta, presente, como problema que, por sua vez, o desafia e,
assim, Ihe exige resposta, ndo sé no nivel intelectual, mas no ni-
vel da ac¢do. Nunca apenas dissertar sobre ela e jamais doar-lhe
conteddos que pouco ou nada tenham a ver com seus anseios,
com suas dulvidas, com suas esperangas, Com seus temores.
Conteudos que, as vezes, aumentam estes temores. Temores de

consciéncia oprimida (Freire, 1982, p. 49).

Os problemas oriundos da realidade, ao serem problematizados, passam
a ser decifrados e nao mais transformados em conteldos depositados, pois
ao serem desvelados e enfrentados se constituiram em elementos subsidia-

dores das acdes de intervengao na realidade, ao mesmo tempo em que evita
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as narragdes de contelddos, por entender que elas “tendem a petrificar-se
ou a fazer-se algo quase morto, sejam valores ou dimensdes concretas da
realidade” (Freire, 1982, p. 33).

Assim, inverte-se a tonica da educagao predominantemente marcada
pelo ato de narrar para a perspectiva dialdgica, possibilitando a construgcao
de novos conhecimentos, processo esse fundamental no desenvolvimento
das praticas educativas que incita a curiosidade dos estudantes, desafia o
senso critico, a capacidade de ouvir e respeitar a opinido do outro e, tam-
bém, o seu préprio direito de perguntar e opinar, num processo de interagdo
entre educador-educando, de tal modo que quem ensina, aprende e quem
aprende, ensina. Nesse processo, “[..] o educador ja ndao é aquele que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando,
que ao ser educado, também educa [..]" (Freire, 1982, p. 39).

Isso desperta para o desenvolvimento de praticas educativas democrati-
cas gue oportunizam revisitar suas histdrias de vida; refletir sobre elas e sua
relagdo com a luta pela reforma agraria; assumir uma postura de reconheci-
mento de seus saberes, mas também de suas limitagdes e da necessidade
de busca de novos conhecimentos para melhor intervir na realidade. Mas
isso requer a desconstrucao de concepgdes cristalizadas sobre a hierarqui-
zagao do conhecimento, o qual impde o curriculo como pacote para ser con-
sumido pelos estudantes. Desse modo, o didlogo pedagdgico refere-se ao
conteldo e a forma dos quais os licenciandos se valeram para expor o signi-
ficado de sua mensagem, que expressava uma dada realidade, sem separar
o ensino dos conteldos e a formacgao ética (Freire, 1996).

Na perspectiva freireana, o didlogo € a troca que se da pela oportunidade
e possibilidade de compreensdo do pensamento do outro; € o encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo em que se socializa o refletir e o agir

dos sujeitos, portanto, nao se esgota na relagao eu-tu. Nesse sentido, implica
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troca de conhecimentos, em que ensinar e aprender torna-se um desafio no
cotidiano do fazer pedagdgico enderecado ao mundo a ser transformado
e humanizado. Sendo assim, “docéncia e discéncia sdo intrinsecas, pois 0s
sujeitos ndo se reduzem a objeto um do outro por conta da diferenca entre
eles, ja que quem ensina, aprende ao ensinar e quem aprende, ensina ao
aprender” (Freire, 1996, p. 9).

Para Pernambuco (1993), o didlogo em Freire tem a ver com a forma de
construcao do conhecimento, que parte do universo do educando e de seu
conhecimento, possibilita-lhe a superacdo pelo acesso a novas formas de
pensar, que constituem a base do conhecimento sistematizado contempo-
raneo.

Para essa superacao processual, o didlogo, além de ser uma descoberta
sobre uma possibilidade nova de construir conhecimento, ele exige vigilan-
cia constante para enfrentar as contradi¢cdes e incoeréncias presentes no
processo de desenvolvimento das praticas educativas. Isso se da pelo exerci-
cio cotidiano e a busca constante por coeréncia entre discurso e pratica, por
meio de atividades que se iniciaram na sala de aula e ampliaram-se para a
comunidade, envolvendo diretamente a comunidade escolar na construcao
de processos coletivos, em busca de saidas para os problemas vivenciados
no campo.

Esses processos permitiram uma visao critica sobre a realidade e a forma
de interpretar o mundo, ajudando a rever posturas e praticas no fazer coti-
diano da sala de aula, o que se da, também, pela pratica constante de refletir
sobre si, suas acdes, sobre o mundo e a realidade em que estdo inseridos.

O exercicio do didlogo como uma pratica de vida € um desafio constante
nas relagdes sociais, mas gera condi¢ao para propiciar trocas e possibilitar a
divisdo de responsabilidades no cotidiano das ac¢des, por reconhecer a capa-

cidade do outro e pelo engajamento social gue move a busca por mudan-
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¢as, cabendo a cada um o papel desafiante de “tomar as rédeas de sua for-
macgao” (Freire, 1982), de modo a construir, processualmente, um curriculo
com sentido e significado as populagdes envolvidas.

Isso possibilita ressignificar a educagdo nas escolas do campo por meio
de praticas que proporcionem uma melhor compreensdo sobre a comple-
xidade do campo, bem como desenvolver praticas reflexivas e intervir cole-
tivamente na realidade, na busca de transformacao social, aproximando-se

cada vez mais da concepgdo freireana de educacgao, quando afirma-se que

A tendéncia, entdo, do educador-educando como dos edu-
candos-educadores é estabelecerem uma forma auténtica de
pensar e atuar. Pensar-se a si mesmos e ao mundo, simulta-
neamente, sem dicotomizar este pensar da agao. A educagao
problematizadora se faz, assim, um esforco permanente através
do qual os homens vao percebendo, criticamente, como estdo
sendo no mundo com que e em que se acham (Freire, 1982, p.

41, grifo nosso).

Essa reflexdo se da em trés ambitos, como defendeu Schon (1992): na
acgdo, sobre a agdo e sobre a reflexdo na agdo.

Na agdo aconteceu quando os educandos estavam planejando e reali-
zando as atividades educativas nos espagos educativos do assentamento
(sala de aula e comunidade), e refletindo sobre o sentido e o significado para
0s sujeitos assentados sobre o que se estava realizando, orientando-se pelas
pesquisas. A “reflexdao-na-agao” € um conceito apontado por Schon (1992)
enguanto um pensamento realizado no mesmo momento da pratica, con-
sistindo num processo de grande importancia na formagao do educador re-
flexivo e no primeiro espacgo para confrontagdes com a realidade, partindo
de um conjunto de esquemas tedricos prévios e de convicgdes implicitas

dos profissionais, e propiciando que estes adquiram e construam novas teo-
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rias, NOVos conceitos ou esquemas.

Sobre a agdo desenvolveu-se nos tempos-escola (quando nao estavam
atuando como educadores, mas como educandos), no decorrer do periodo
de internato, por meio da troca de saberes adquiridos e construidos no coti-
diano da comunidade e da sala de aula.

Sobre a reflexdo na agdo, momentos em que retornavam a pratica re-
fletida, que se da apds a reflexao coletiva acerca das agdes realizadas ante-
riormente, possibilitando mudanca nas praticas, visto que, na socializagao,
da-se a reflexdo sobre as acdes desenvolvidas no tempo-comunidade, quan-
do também aprendem com a experiéncia do outro. Esse processo levou ao
exercicio de novas formas de atuar em sala de aula.

Para Schén (1992), a “reflexdo sobre a acao e sobre a reflexdao-na-acdo”
trata da analise que o individuo realiza posteriormente a pratica, procuran-
do levantar as caracteristicas e os processos da sua propria agao. Percebe-
se gue, no desenvolvimento das praticas educativas, € necessario ocorrer a
praxis propiciadora do desenvolvimento de agdes éticas, criticas e criativas
nos tempos escola e comunidade, visto que € nesses espacos/tempos que
0s sujeitos exercitam uma nova forma de ser e estar no mundo, consigo e
com o outro.

Ao analisar os saberes fundamentais a pratica docente, Freire (1996) afir-
ma que a reflexdo do educador sobre a pratica ndo pode se limitar a uma
teorizagdo para explica-la ou compreendé-la. Essa reflexdo deve ser critica,
como exigéncia da relagao teoria-pratica. Por isso, a docéncia deve estar “em
favor da necessaria eticidade da prdtica educativa” como também “em fa-
vor da autonomia do ser dos educandos” (Freire, 1996, p. 28).

Nessa visdo, partir da realidade para Freire (1981) significa conhecer os
fatos e dados sob a perspectiva dos sujeitos da comunidade, amparado na

busca-acao de compreendé-los; apoiar-se na realidade na qual os sujeitos
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estao inseridos, com a finalidade de entender as situagdes-limite, problema-
tiza-las seguidas de aprofundamentos tedricos que ajudem a compreendé

-la para transformar a realidade. Segundo Freire (1996),

No mundo da histéria, da cultura, da politica, constato nao para
me adaptar, mas para mudar [..] constatando, nos tornamos ca-
pazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais
complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a

de nos adaptar a ela (Freire, 1996, p. 77).

A acdo-reflexdo-acao requer a participagao ativa dos sujeitos histéricos
com vistas a transformacao da realidade concreta, pois o “pensar dialético,
acao e mundo [..] estao intimamente solidarios. Mas a agao € humana’, por
isso, “mais que um puro fazer € um quefazer, isto é, quando também ndo se
dicotomiza a reflexao” (Freire, 1982, p. 22).

Desse modo, a reflexao das praticas educativas nao se da no nivel pura-
mente intelectual, porque conduz a pratica, € ndo ocorre No vazio, mas na
materializagdo da educagdo do e no campo desenvolvida pelos sujeitos do
campo. Por isso, a reflexao da agao realizada e em conjunto com o outro

constitui a praxis transformadora, como afirma Freire (1987):

[..] se os homens sdo seres do que fazer é exatamente porque
seu fazer € acéo e reflex&o. E praxis. E transformacéo do mundo.
E, na razdo mesma em que o quefazer é praxis, todo fazer do

quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente o ilumine.

O quefazer é teoria e pratica. E reflexdo e acio (Freire, 1987, p.121).

O desenvolvimento da alternancia entre tempos académicos e tempos-
comunidade tem como base o didlogo que se da na agao-reflexao-agao, em
gue os tempos na escola representam o espaco de socializagdo de saberes,

de construcao de novos conhecimentos, de aquisicdo de aportes técnicos,
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de interagdes conflituosas, de aprofundamento de conceitos, de mudangas
de concepcdes (de educagao, de sociedade, de desenvolvimento e de cam-
po), de momentos de partilha dos ideais e de fortalecimento dos lacos afe-
tivos, dos sonhos e desejos do grupo; enquanto os tempos-comunidade sao
espacos de estudo, pesquisas, problematizagao da realidade e de agao-refle-

xa0, que propiciam estreitamento da relacao teoria-pratica.

Algumas consideragcoes estratégicas

O curso de Licenciatura em Educagao do Campo emergiu das lutas, arti-
culacdes, debates e a construgdo de uma proposta de politica educacional
com vistas a universalizagao do Ensino Médio no Brasil.

Na proposta original da primeira experiéncia da Ledoc da UFPA este cur-
so foi organizado para ser desenvolvido em quatro areas de formacao: Cién-
cias humanas e sociais, Ciéncias da Natureza e Agrérias, Ciéncias da Infor-
magao e Matematica, Linguagens: letras, artes e literatura. essa organizagao
visava atender as especificidades de formacgao dos estudantes do campo, de
modo que seria necessario 4 professores para desenvolver o ensino médio
integrado a formacao profissional, e assim criaria possibilidades de concur-
Sos para esses profissionais nas redes minicipais e estaduias de ensino, con-
sequentemente, aseguraria-se uma educagdo conidente com a concepgao
de edcuagao do campo e da pedagogia da alternmancia. Nesta perspectiva,
a formacao dos licenciados esta colada a politica de universalizagao da esco-
la publica em ambito do ensino médio, assegurando a formagao integral no
lugar onde os estudantes residem, ou seja, no campo; viabilizando a organi-
zacgao de espacos e tempos de formacgao que possibilitam a permanéncia da

terra e o desenvolvimento dos processos produtivos locais.
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Esta reflexao deve estar na base da formagado dos licenciandos em Edu-
cagcdo do Campo e presente em cada componente curricular, sendo que é
a Pratica Educativa, por atravessar o percurso formativo do Curso, possui
maior responsabilidade de manté-lo nesta estratégia de formacao.

O desafio que esta posto ao curso de Licenciatura em Educagao do Cam-
po é:em que medida estamos desenvolvendo a formacdo de professores do
campo para contribuir no desenvolvimento sustentavel?

A atuacdo nestes componentes no decorrer dos 15 anos da instituicao
possibilita identificar alguns elementos que tem impossibilitado a conso-
lidacdo de uma formacao sdélida na perspectiva acima questionada, tais
como: rotatividade docente em todos os campi; auséncia de uma politica
de formacdo continuada institucional, seja por parte do IFPA, seja por parte
dos Campi; Politica de concurso incompativel com a concepgdo dos IFs; fal-
ta de compreensdo dos gestores e professores de que a integragao nao se
restringe ao Ensino Técnico; auséncia de uma politica institucional capaz de
assegurar a coeréncia entre a politica de Educagao do campo e as praticas
docentes; auséncia de uma politica de pesquisa capaz de diagnosticar o al-
cance desta formacado na Educacdo basica.

Isso requer que a politica institucional seja capaz de assegurar a coerén-
cia entre a politica de educagao (concepgao de formacgado dos IFs e da edu-
cagcdo do campo) e a politica de formacao continuada, com vista a nortear

as praticas docentes.
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Orientacao geral do estagio supervisionado

da Ledoc quinto, sexto e sétimo semestres

Tempo-Comunidade/Estagio — Ledoc

O tempo-comunidade/estagio é referenciado nos eixos temati-

cos do

tempo académico e esta inter-relacionado ao tempo-comunidade/

estagio de , voltado as disci-

plinas da area de formagao, com a carga horaria de 100 horas.

1. Em que consiste o estagio supervisionado

O estdgio supervisionado pode ser definido como ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente escolar pelos li-
cenciandos nos niveis de ensino fundamental e médio, na modali-
dade de educacao de jovens e adultos, EJA e nos espacos de gestao
comunitaria, visando a preparagao para o trabalho pedagdgico con-
textualizado, interdisciplinar e integrado, capaz de articular teoria e
pratica e com vistas a formagdao humana.

Dessa forma, o estagio supervisionado visa a aproximar o estudan-
te da realidade profissional em que atuara, ou seja, nas escolas do
campo. Essa aproximacgdo sera realizada mediante o desenvolvimen-
to de atividades pertinentes a area de formagao em um ambiente
escolar, em que o estagiario fara atividades de pesquisa sobre as pra-
ticas docentes e desenvolvera atividades em sala aula nas disciplinas

de sua area de formacgao (ciéncias humanas ou ciéncias da natureza)
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acompanhado e avaliado por docente da escola.

2. O estagio supervisionado de acordo com o Projeto Politico

Pedagdgico da Ledoc

O estagio supervisionado é componente curricular obrigatério,
gue consiste em um processo sistematico de abordagem tedrica e ex-
periéncia pratica no contexto da educagao do campo e de seus multi-
plos espacos sociais — escola, sindicatos, organizacdes e/ou movimen-
tos sociais etc. — e de suas multiplas dimensdes — politico-pedagdgica,
didatico-pedagdgica, gestao, entre outras. Nessa perspectiva, os es-
tagios estdao profundamente vinculados ao componente de pratica
educativa, pois todos os estudos realizados tém como fim subsidiar o
estagio, seja Na pesquisa-observacao, seja na regéncia.

O estagio supervisionado compde o curriculo da Ledoc a partir do
quinto semestre, com carga horaria de 400 horas distribuida ao longo
de 4 componentes curriculares:

1. Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental

2. Estagio Supervisionado na Modalidade EJA

3. Estagio Supervisionado no Ensino Médio

4. Estagio em Gestao de Espagos Comunitarios.

O estagio supervisionado em cada semestre serd realizado nos
tempos-comunidade, a partir da abordagem tedrico-pratica, da me-
todologia dialética, da educagao contextualizada e emancipatoria.

Nessa perspectiva, o estagio podera ser realizado em escolas de
ensino publicas municipais e estaduais, escolas comunitarias, escolas

de acampamentos e assentamentos, escolas indigenas e em casas fa-
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miliares rurais.

A organizagado do estagio supervisionado dar-se-a por meio de es-
tudos referentes a praticas docentes e a preparacado para atuagdo em
sala de aula no decorrer do tempo académico.

Assim, as estratégias adotadas no decorrer dos tempos académi-
cos para subsidiar a atuagcdo de cada estagio serdo:

1. Estudo tedrico-metodoldgico sobre a atuagao docente no nivel
ou na modalidade do estagio supervisionado.

2. Organizacao do conhecimento com vistas a construir o Plano de
Estagio e os planos de aula contendo articulagao da escola, dialogo
com os professores, pesquisa-observacao e estagio-regéncia no am-
bito do ensino fundamental e médio e na modalidade de EJA, ampa-
radas na visao de totalidade.

3. Produto do estagio — relatério de estdgio em cada semestre.
Além disso, caso ocorra a producao de material para aulas nas escolas
pelo estagiario, isso também sera considerado produto do estagio.

Nesse sentido, a disciplina Pratica Educativa (V, VI, VII e VIII) sera
desenvolvida em cada semestre dando suporte tedrico-pratico para
a realizagao das atividades do estagio supervisionado nos tempos-co-
munidade.

Assim, as atividades a serem desenvolvidas no decorrer dos tem-
pos-comunidade/estédgio supervisionado, em cada semestre, apre-
sentam a seguinte organizagao:

1. Preparacao/organizacéo do estagio supervisionado

2. Realizagao de pesquisa-observacao e estagio-observagao

3. Realizagao do estagio-regéncia
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4. Realizagao do seminario tematico
5. Producgao do relatério de estagio supervisionado.

Detalhamos a seguir cada um desses itens.

1. Preparacio/organizacio do estagio supervisionado: 20 horas

Nessa etapa, faz-se necessaria a realizagao do contato com a es-
cola para obter autorizagdo para a realizagcao do estagio (entrega do
oficio anexo) e definir a data da visita, com realizagao de reunido na
escola. Realizar reunido com a gestdo deve ser para apresentar o Pla-
no de Estdgio e o Termo de Compromisso de Estdgio, TCE, para serem
discutidos e posteriormente assinados, além do contato com os pro-
fessores das disciplinas de area de formacdo para marcar a reuniao
— coletiva, de preferéncia — envolvendo estagiarios e professores me-
diados pela gestdao da escola.

Na reunido com professores, deve-se definir o periodo de realiza-
¢do do estagio no semestre, do estagio-observagao composto pelas
entrevistas com o(s) docente(s), e definir também o tempo de reali-
zacao da entrevista, da reunido para determinagdo do periodo de rea-
lizagdo do estagio-observacao, bem como o periodo de realizagdo do
estagio-regéncia em cada disciplina; também, dos conteddos a serem
abordados no estagio-regéncia em cada disciplina e o periodo de re-
alizagdo. Na impossibilidade de reunir coletivamente, sera necessario
realizar reunides individuais com os professores de cada disciplina.

Também, é fundamental participar das reunides de planejamento
e/ou de formacdo da escola ou da rede municipal de ensino; de reu-

nides gerais com a comunidade; de festividades promovidas no de-
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correr do estagio; e de visitas de campo as atividades de culminancia.

Esse periodo também deve ser destinado ao planejamento das
atividades do estdgio, ou seja, planejar detalhadamente cada ativida-
de, a partir do levantamento das agdes previstas na escola para todo o
semestre. Isso requer a construg¢do do planejamento das aulas, pen-
sando cuidadosamente cada atividade, priorizando a disciplina que
vai iniciar o estagio-regéncia. No plano, deve constar inicialmente as
acoes do estagio-observacao e, posteriormente, do estagio-regéncia,
pois, ao assumir a sala de aula, é fundamental que o licenciando ja
conheca a realidade da escola.

Na construg¢do do plano de aula, deve-se observar o modelo, de
modo a fugir das estratégias arcaicas das rotinas escolares, bem como
primar pela aula criativa e participativa, capaz de produzir sentido e
significado para os estudantes do campo. E nesse momento que o
licenciando deve procurar o professor de estdgio do IFPA CRMB para
obter suporte de material diddtico e discutir estratégias de interven-
cdo.

Nas ciéncias da natureza, o estdgio-regéncia sera nas discipli-
nas de Ciéncias e Educagdo Ambiental no ensino fundamental, bem
como nas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia no ensino médio;
e nessas disciplinas nas turmas de EJA, tanto no ensino fundamental
guanto no ensino médio.

Nas ciéncias humanas, o estdgio-regéncia serd nas disciplinas de
Historia e Geografia no ensino fundamental; em Sociologia, Filosofia,
Historia, Geografia e Estudos Regionais no ensino médio; e nessas

disciplinas nas turmas de EJA, tanto no ensino fundamental quanto
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no ensino méedio.

Observacdo: Caso ndo haja turmas de EJA nas escolas do campo,
outras estratégias serao discutidas no semestre de realizacdo desse
estagio, para sua realizagao.

Ainda no que se refere ao processo de organizagdao do estagio,
cada licenciando deve produzir um cronograma contendo as acoes
planejadas a serem desenvolvidas no estagio supervisionado em cada
semestre, as quais devem ser inseridas na ficha de estagio do semes-
tre apos a articulagcao do estadgio na escola. Essa ficha deve ser assina-
da diariamente pelo professor da escola com quem cada licenciando
esta estagiando.

Para a organizacao do estagio, o estagiario deve ter uma pasta
com uma copia dos termos e fichas em anexo, para que possa preen-
cher a mao as atividades diarias e solicitar a assinatura do profissional
com quem esta dialogando, reunindo ou atuando. A ficha de registro
das 100 horas deve ser preenchida e assinada diariamente e, ao final
do estagio, anexada ao relatdrio, juntamente com a ficha de avaliagao
dos professores de onde realizou estagio-regéncia. Sem essas fichas,

o relatério nao tem validade.

2. Realizacao do estagio-observacdo e da pesquisa-observacao:

30 horas

O estdgio-observacio/pesquisa-observacéo refere-se a investiga-
¢do sobre os saberes docentes oriundos das prdticas docentes reali-
zadas na escola do campo, na area de atuagao.

A pesquisa-observacao € composta pelo momento de entrevistas
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com docentes da area de estagio. Ja o estagio-observagao € compos-
to pela observacao das atividades em sala de aula, reunides ou even-
tos da escola.

O licenciando deve iniciar esse momento do estagio com a pes-
gquisa-observacao, ou seja, com entrevista com professores do nivel ou
modalidade de ensino em estdagio, o que pode ser realizado coletiva-
mente por meio de roda de conversa, ou individualmente.

A entrevista deve oportunizar obter informagées sobre o ensino,
os estudantes, a escola e o territorio onde essa estd inserida. 1sso ja
compode a carga horaria do estagio-observagao. Segue sugestdes de
questdes de pesquisa:

1. Quem sao os estudantes da escola?

2. Relate sua experiéncia na escola e com a disciplina trabalhada.

3. Como realizam o planejamento na escola? Com que frequéncia?

4. Como se envolve os estudantes no processo de construcao do
conhecimento?

5. Como se desenvolve a agao docente? (Livro didatico, conteddos
em si com aulas expositivas, pesquisa de campo, atividades ludicas,
entre outras).

6. Quais as dificuldades ou limites vivenciados?

7. Como se da a relagao da disciplina com os pais?

8. Como se da a relagao da escola com a comunidade?

As entrevistas devem ser gravadas, transcritas e analisadas para
compor informacdes para sua atuagao no estagio, mas também para
o relatério de estagio em cada semestre.

O estagio-observacao deve ser realizado a partir da observagcdo da
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acdo docente em sala de aula ou em atividade de campo.

Nessa observacao, deve-se focar na relagao professor-aluno; no di-
adlogo entre conhecimentos escolares e populares; na atuacdo inter-
disciplinar e contextualizada; na existéncia de hierarquizagao entre as
disciplinas (carga horaria das disciplinas, formas de lotagao etc.); na
forma como o professor desenvolve os conteldos (conteldos e meto-
dologia) e nas formas de avaliagao.

A observacao deve ser registrada no caderno de campo diariamen-
te, descrevendo o conteldo abordado e a forma de desenvolvimento
dele. Além disso, é fundamental fazer uma analise sintética ao final da
atuacao em cada disciplina para inserir no relatorio.

Para obter mais informacdes o licenciando deve analisar os docu-
mentos da escola do campo, tais como PPP, livro didatico e planos de

aula.

3. Realizacdo do estagio-regéncia: 30 horas

O estagio-regéncia refere-se a atuagdo em sala de aula no desen-
volvimento de conteudos das disciplinas da darea de formagdo, em
cada nivel ou modalidade de ensino, acompanhado pelo professor da
escola.

O estagio-regéncia deve ser realizado no decorrer do periodo des-
tinado para o tempo-comunidade, no periodo definido pela escola de
estagio anteriormente.

Para atender ao objetivo do estagio-regéncia coerentemente com
a concepgao da educagao do campo, € fundamental que o planeja-

mento tenha sido realizado, acrescido da producdao material pedago-
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gica adequada a realidade das escolas do campo.

Na atuagdo no exercicio da docéncia em cada disciplina da area
de formacao, nos diferentes niveis e modalidades, faz-se fundamen-
tal assegurar a qualidade, mas também o desenvolvimento de uma
educagcdo com sentido e significado para as criangas e jovens do
campo, a partir da atuacgao problematizadora, dialégica e interdis-
ciplinar; também, a presenca do didalogo entre educador-educando,
a relagdo entre teoria e pratica, a avaliagao processual, o desenvolvi-
mento de uma educacao contextualizada, ou ndo.

Esse momento de estagio-regéncia deve ser registrado no cader-
no de campo, destacando-se os conteudos desenvolvidos a cada dia,
a atividades realizadas (problematizacao inicial, pesquisa de campo,
aprofundamento de contelddo por meio de estudos de textos, refle-

xoes e producdes artisticas, poéticos e politicas etc.).

4. Realizagcdo de seminario tematico: 10 horas

Cada semestre deve ser composto pela realizagcao de um semina-
rio na escola de estagio ou no polo, para discutir sobre a educacao
do campo e, também, temas relacionados a educagao basica, EJA ou
gestao democratica, sendo realizados em diferentes polos onde estao
localizados os estudantes, na forma de rodizio.

Esses eventos serdo organizados, mobilizados e coordenados pe-
los licenciandos, para o que podem e devem solicitar apoio do IFPA
CRMB, de forma coletiva, e a presenca de professores da Ledoc como
palestrantes, em especial do professor de estagio e da coordenagdo

do curso.
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5. Producdo do relatério de estagio: 10 horas

O relatdrio de estagio deve conter uma apresentacao geral com
dados do eixo, semestre e itens que o compdem,; a discussdo de cada
uma das agdes (preparacao do estagio supervisionado; realizagcao do
estagio-observacao e/ou da pesquisa-observacao; realizacido do esta-
gio-regéncia; e produgao do relatério de estagio); e as consideragdes
finais.

O relatdério deve seguir as normas que regulam a realizagao de tra-
balhos académicos, tendo como objeto o estagio, e conter em anexo
o cronograma de atividades junto com as fichas de comprovagao de
sua realizagdo, além de registros fotograficos.

O relatdrio e as fichas de estagio serao avaliados pelo professor de
estagio do IFPA CRMB, posteriormente enviado a Diretoria de Exten-
sao para analise e emissdo da declaragao final de cada um dos semes-
tres de estagios.

O relatoério deve seguir o seguinte modelo:

Capa (com identificagao do curso, semestre, estagio, aluno)

Apresentacao (informar onde o estagio foi realizado, periodo, se-
mestre/eixo do curso, eixo, nome do estdgio, e como estd organizado

o relatdrio).
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1. Apresentacao

Informar onde o estagio foi realizado, periodo de realizacdo, semes-
tre, eixo de estagio no semestre, e forma de organizagao do relatdrio,
conforme exemplo a seguir:

O presente relatdrio é resultado das ag¢des realizadas no tempo-co-

munidade/estagio em , relativo ao .......... se-

mestre e ao eixo tematico ......... do curso de Licenciatura em Educagao
do Campo, IFPA Campus Rural de Maraba.

O referido estagio foi realizado na escola nas

disciplinas de , , ,da area de ciéncias ..

O relatorio esta assim organizado: Breve caracterizagcao da escola;
realizacao do estagio voltado a pesquisa-observacgao, estagio-obser-

vagao, estagio-regéncia e seminario de educagcdo do campo.

2. Breve caracterizacdo da escola

Inserir informagdes sobre o funcionamento da escola, os docentes
e discentes; niveis de ensino e modalidades ofertadas; documentos
gue definem a politica educativa municipal: PPP, diretrizes, entre ou-

tros.

3. Pesquisa-observacgao

Informar o periodo de realizagao da pesquisa-observacao realizada

por meio das entrevistas com professores do seguinte nivel de ensino
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|) Conteudo desenvolvido:

Datas:
Forma de abordagem (atividades desenvolvidas):
Il) Conteddo desenvolvido:

Datas:

Forma de abordagem (atividades desenvolvidas):
I11) Conteddo desenvolvido:

Datas:

Forma de abordagem (atividades desenvolvidas):
IV) Conteudo desenvolvido:

Datas:

Forma de abordagem (atividades desenvolvidas):
Analise sintética do resultado das entrevistas:
4. Estagio-observacdao

Informar o periodo de realizagao do estagio-observagao por meio
da observacao das atividades docentes desenvolvidas nas disciplinas,

quais sejam,

................... ,seguida de analise sobre como o trabalho foi desenvolvido.
|) Conteudo desenvolvido:
Datas:

Forma de abordagem (atividades desenvolvidas):
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II) Conteudo desenvolvido:

Datas:

Forma de abordagem (atividades desenvolvidas):
I11) Conteudo desenvolvido:

Datas:

Forma de abordagem (atividades desenvolvidas):
I\VV) Conteudo desenvolvido:

Datas:

Forma de abordagem (atividades desenvolvidas):
Andlise sintética das disciplinas observadas:

5. Estagio-regéncia

Informar o periodo de realizagao do estagio-regéncia por meio da

atuacao das atividades docentes desenvolvidas nas disciplinas obser-

vadas, quais sejam,
................................... , seguida de analise sobre como o trabalho foi desen-

volvido.
I) Conteudo desenvolvido:
Datas:

Forma de abordagem (atividades desenvolvidas):

II) Conteudo desenvolvido:

Datas:
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Forma de abordagem (atividades desenvolvidas):

I11) Conteudo desenvolvido:
Datas:

Forma de abordagem (atividades desenvolvidas):

Analise sintética dos conteudos desenvolvidos em cada disciplina tra-

balhada:

6. Seminario de educag¢ao do campo

Relatar a forma de organizagdo, mobilizagao e realizagao do referi-
do seminario, bem como a sua contribui¢cao para a comunidade e aos

licenciandos.

7. Consideracoes finais

Percepgdo do estagidrio sobre as contribuicdes do estagio para

sua atuacgao docente.

Anexos

Fichas de 100 horas e de avaliagao docente; registros fotograficos

identificados.
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Orientacdes do VIII Estagio

gestdo de espagos comunitarios

Caros estudantes concluintes da Ledoc,

Enfim, chegamos ao oitavo semestre!!ll

O curso de Licenciatura em Educagao do Campo € composto por
oito eixos tematicos, organizados em tempo académico e tempo-co-
munidade.

Nos ultimos trés eixos, o tempo-comunidade/estagio esteve volta-
do para as atividades do estagio supervisionado sobre o processo de
pesquisa-observacio/estagio-observacéo e estagio-regéncia, a partir
do conhecimento da realidade das escolas (diagndstico) e das prati-
cas docentes (entrevistas com docentes que atuam nos ensinos fun-
damental e médio e na EJA).

Esse tempo-comunidade/estagio envolve atividades de trocas de
experiéncia e reflexdes sobre a gestao nas escolas do campo e sua
necessaria relagdo na comunidade/localidade na qual os educandos
estdo inseridos, a partir de um dialogo de saberes nos multiplos espa-
COs sociais.

Assim, o oitavo tempo-comunidade/estdgio contempla a gestdo
em espacos comunitdrios, tendo como atividades:

1. Realizar socializagdo das experiéncias de organizagao e gestao
dos licenciandos que atuam em espagos comunitarios ou de gestao
escolar (10 horas).

2. Realizar estagio-observagdo em espagos da educagao nao for-
mal (na drea da escolarizacao em qualquer nivel ou modalidade, for-

macgao profissional ou qualificagdo em temas especificos), em casas
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familiares rurais, escolas familias agricolas, escola sindical, movimen-
tos sociais (MST), grupo de maes, grupos de jovens, aldeias, organi-
zacgdes nao governamentais (Comissdo Pastoral da Terra, associacoes,
cooperativas, federagdes, entre outros), projetos relacionados a vida
no campo, desde que haja algum nivel organizativo em funciona-
mento (20 horas).

3. Realizar rodas de conversa com dirigentes (ou entrevista indivi-
dual) para entender a organizagao e a gestao do referido espaco (20
horas).

4. Organizar e realizar semindrio na comunidade onde reside,
tendo como objetivo apresentar a formagao no curso de Educacao
do Campo, destacando a concepc¢ao de educacdo e de gestdao demo-
cratica (40 horas). Sobre a Ledoc, deve ser explicitada a concepgao de
educacdo do e no campo a partir de suas triades campo-politica pu-
blica-educacao e pesquisa-producao-cidadania, voltada a construcao
de um novo modelo de producgao sustentavel, solidario, agroecologi-
COo, em gque a escola provoque a construcao de um projeto de campo;
o desenvolvimento da educacgdo contextualizada. Sobre a gestdo de-
mocrdtica, podem ser apresentados relatos de experiéncias de ges-
tdo escolar ou de espacos comunitarios articulados a importancia do
PPP construido coletivamente, eleicdo de diretor e constituicdo de es-
pacos permanentes como conselho escolar, colegiados etc.

5. Produzir o relatdrio de estdgio (10 horas), que deve conter as ati-
vidades realizadas no estagio, seguindo o que consta nos itens ante-
riormente discriminados, em observancia ao modelo a seguir.

Desejamos uma excelente atuacdo no tempo-comunidade/esta-

gio!
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1. Apresentacgdo

O relatdrio é resultado das acdes realizadas no Estagio em Gestao
de Espacos Comunitarios, relativo ao oitavo tempo-comunidade, e
esta inter-relacionado ao Ultimo semestre e ao eixo tematico ........ do
curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, IFPA Campus Rural
de Maraba.

A realizagdo do estagio foi na organizagao ...., municipio de ... ,
cujas atividades iniciaram com o contato com os dirigentes e/ou li-
derancgas para conhecer a instituicao e realizar roda de conversa para
entender a forma de funcionamento, as pessoas envolvidas e a contri-
buicao para a comunidade.

As atividades do estagio foram realizadas no periodo de ...

O relatoério esta organizado em quatro partes, conforme discorro a

seguir.

2. Caracterizacao da organizagao pesquisada

Identificar o territério onde a organizacdo/instituicio esta inserida
(campo, aldeia ou vila).

Destacar os motivos da criagao, numero de associados, trabalho
desenvolvido, forma de organizagdo/funcionamento e concepgdo de
gestao.

a) Sintese critica da socializacdo de experiéncias

Registrar dia, local e horario da realizagdo, bem como a pessoa que
expds a experiéncia e as contribuicdes para o tema em estudo.

b) Descricao analitica do estagio-observacao
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Informar a maneira de realizagdo da experiéncia (por meio de vi-
sitas, conversas com 0s associados, reunides e assembleias, entre
outros), bem como os aprendizados acerca de organizacdo/funciona-
mento e gestao (concepgao e forma de realizacao).

c) Sintese critica da roda de conversa

Registrar a visao dos sujeitos que participaram da roda de conver-
sa e inserir a analise sobre sua percepg¢ao quanto a visao deles acerca
do papel, funcionamento e concepcao/forma de gestao.

d) Descricdo analitica do seminario

Descrever o processo de organizagao, mobilizagcao, realizacao e

avaliacao sobre o alcance do seminario no municipio.

3. Consideracgoes finais
Destacar os aprendizados com o estagio em gestao de espagos co-

munitarios, destacando

Referéncias bibliograficas

Autores citados no texto, conforme ABNT.
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Anexo
Documentos oficiais do estagio

Servico Publico Federal oum
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Para ==-
Diretoria de Ensino Superior ==

Licenciatura em Educacdo do Campo "E'EEIET#ATP

Pard

Marab3, de de

Sr(a):

Diretor(a):

Assunto: Encaminhamento de estagio em

Prezado(a) Senhor(a),
Temos a satisfagao de apresentar o(a) licenciando(a) «.ceveeeereeeerreerennn.

, estudante do cur-

so de Licenciatura Plena em Educagao do Campo, matricula n° .............

.. do IFPA CRMB, €, a0 mesmo tempo, solicitar sua autorizagao

para que o(a) licenciando(a) realize as atividades de estagio supervi-

sionado de observagdo e regéncia nas disciplinas de

.............. , pois essa atividade faz parte da formacgao docente realizada por
meio das disciplinas de Pratica Educativa VI e Estagio Supervisiona-
do I, na area escolhida na Licenciatura em Educagao do Campo, que
€ CIENCIAS oo As referidas disciplinas constituem parte
do componente curricular dos cursos de licenciaturas do IFPA, o que

proporciona ao professor compreender as praticas pedagdgicas que
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estdao sendo desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem.

Na oportunidade, informamos que os estudantes/estagiarios po-
derao participar do planejamento da escola e deverao reunir com os
professores das disciplinas acima citadas para desenvolver atividades
de planejamento das praticas educativas, discutir sobre sua atuacao
em cada disciplina e apresentar sugestdes de materiais didaticos, es-
clarecer duvidas dos alunos, colaborar nas atividades complementa-
res (feira de ciéncias, seminarios etc.).

Agradecemos a atenc¢do dispensada, colocando-nos a disposicdo e

renovando votos de estima e apreco.

Atenciosamente,

Assinatura da coordenacao do curso
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Servigo Publico Federal
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para
Diretoria de Ensino Superior
Licenciatura em Educagdo do Campo I?EEE{’JP

Par4

Termo de autorizagdo para realizacdao

de estagio obrigatério no ensino médio

Responsabilizando-me pela verdade da informacgdo, o(a) estudan-

te matricula n° que esta cursan-

do o sétimo semestre, esta autorizado a realizar o estagio obrigatério

, 0 qual estd previsto no projeto pedagdgico
do curso de licenciatura em Educag¢ao do Campo, aprovado pela Re-

solucdo Consup/IFPA.

Maraba - PA, ....de ... de 20....

Assinatura da coordenagao

PORT. N° .... - GAB/IFPA
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Servico Publico Federal (1 []
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Para ==-
Diretoria de Ensino Superior un

Licenciatura em Educagao do Campo II}'E[T)IET#ATP

Para

Plano De Atividades De EStagio EMm .......ccceceeecncccnes

Instituicdo de ensino
Raz&do Social: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNO-
LOGIA DO PARA, IFPA CAMPUS ..o

CNP3I: Cidade: v, UF: PARA

Professora orientadora: Siape: ............
Concedente

Razao Social:

Endereco: Bairro:
Fone:

E-mail:

Supervisor interno:

Cargo:

Estagiario

Nome: N° de matricula:
Curso:

Horario do estagio: Inicio:

Término:

Principais atividades
(descrever as atividades contidas no plano de estagio)
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Servigo Publico Federal onm

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para ==.
Diretoria de Ensino Superior an

Licenciatura em Educagdo do Campo ”}'EEIET#JP

Para

Termo de compromisso de estagio

(Instrumento juridico previsto na lei n° 11.788/2008)

Em / / na cidade de Maraba, as partes a seguir qualifi-
cadas resolvem celebrar o Termo de Compromisso de Estagio OBRI-
GATORIO, conforme a Lei n° 11.788/2008 (Lei de Estagio):
INSTITUICAO DE ENSINO

Razao Social:

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
PARA

CNP3J:

10.763.998/0003-00 Cidade:

Maraba UF:

Para Fone:

(94)

Endereco:

BR-155 Bairro:

Zona Rural CEP:
68000-000
Nome do representante legal: Funcdao:

Nome do professor orientador IFPA Campus:
Siape:

Concedente
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Periodo (dia/més/ano):
a Horario (hora e minuto):
a Jornada semanal (hora):
Bolsa auxilio (R$): 00

( ) Auxilio transporte (R$):

Plano de Atividade de Estagio (descrever as atividades de acordo
com o que consta no Plano de Estagio e TCE):
1.

2.

Celebram entre si este TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO,

convencionando as clausulas seguintes:

Clausula 1* Este instrumento tem por objetivo formalizar as con-
dicdes para realizacdo de ESTAGIO DE ESTUDANTE e particularizar a
relacdo juridica especial existente entre o ESTAGIARIO, a CONCEDEN-
TE e o IFPA, caracterizando a nao vinculagdo empregaticia, nos ter-
mos da legislagao vigente, bem como certificamos que as atividades
a serem realizadas pelo aluno estao previstas na proposta pedagodgica
do curso como forma de contextualizagao do curriculo, em termos de

educacdo para o trabalho e a cidadania.

Clausula 22 O ESTAGIO DE ESTUDANTES, obrigatério ou ndo obri-
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gatorio, estda em conformidade com o projeto pedagdgico do curso,

nos termos da Lei n°11.788/2008.

Clausula 32 Cabe ao IFPA:

a. aprovar o estagio de que trata o presente instrumento, consi-
derando as condi¢cdes de sua adequacdo a proposta pedagdgica do
Curso, a etapa e modalidade da formagao escolar do estagiario e ao
horario e calendario escolar;

b. aprovar o Plano de Atividades de Estagio, que consubstancie
condicbes/requisitos suficientes a exigéncia legal de adequacéo a eta-
pa e modalidade da formacgao escolar do estagiario;

c. avaliar as instalagbes da concedente através de instrumentos
proéprios;

d. indicar professor orientador, da area pedagdgica a ser desenvol-
vida no estagio, como responsavel pelo acompanhamento e a avalia-
¢ao do relatdrio das atividades do estagiario;

€. comunicar a parte concedente do estagio, no inicio do periodo

letivo, as datas de realizagdo de avaliagdes escolares ou académicas.

Clausula 4* Cabe a concedente:

a. zelar pelo cumprimento do presente termo de compromisso;

b. proporcionar ao estagiario condi¢cdes de exercicio de atividades
praticas compativeis com o Plano de Atividades de Estagio;

c. designar os professores da area de conhecimento (ciéncias hu-
manas e/ou ciéncias da natureza) que sejam responsaveis para orien-
tar e acompanhar o desenvolvimento das atividades do estagio, e re-

alizar o planejamento dos conteudos que o estagiario vai desenvolver
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em cada discipling;

d. solicitar ao estagiario, a qualgquer tempo, documentos compro-
batdrios da regularidade da situagao escolar, uma vez que tranca-
mento de matricula, abandono, conclusdao de curso ou transferéncia
de instituicao de ensino constituem motivos de imediata rescisao;

€. manter em arquivo e a disposi¢cao da fiscalizagdo os documen-
tos firmados que comprovem a relacao de estagio;

f. permitir o inicio das atividades de estagio apds a apresentacao
do Plano de Estagio e do recebimento das trés vias deste instrumento

assinadas pelas trés partes signatarias.

Clausula 5% Cabe ao estagiario:

a. cumprir, com todo o empenho e interesse, toda a programacgao
estabelecida para seu estagio;

b. observar as normas internas da concedente, obedecer a elas e
cumpiri-las, preservando o sigilo e a confidencialidade das informa-
cdes a que tiver acesso;

c. apresentar documentos comprobatdrios da regularidade da sua
situacao escolar, sempre que solicitado pela concedente;

d. manter rigorosamente atualizados seus dados cadastrais e es-
colares, junto a concedente;

e.informar de imediato qualquer alteragao na sua situagao escolar,
tais como: trancamento de matricula, abandono, conclusdo de curso
ou transferéncia de instituicdo de ensino;

f. entregar, obrigatoriamente, ao IFPA e a concedente, uma via do
presente instrumento, devidamente assinada pelas partes;

g. informar previamente a concedente os periodos de avaliagao no
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IFPA, para fins de reducao da jornada de estagio;
h. preencher os relatérios de estagio, a fim de subsidiar o IFPA com

informagdes sobre seu estagio.

Clausula 6% O presente instrumento e o Plano de Atividades de Es-
tagio serdo alterados ou prorrogados através de termos aditivos.

§1° O presente Termo de Compromisso de Estagio pode ser res-
cindido ou denunciado, a qualguer tempo, mediante comunicagao
escrita, pelo IFPA, pela concedente ou pelo estagiario, sendo a von-
tade deste Ultimo; a comunicagdo para rescisao devera ocorrer pelos
menos 15 (quinze) dias antes do desligamento efetivo.

§ 2° O ndo cumprimento de quaisquer cldusulas do presente Ter-
mo de Compromisso de Estagio constitui motivo de imediata resci-

Sao.

E, por estarem de inteiro e comum acordo com o Plano de Ativida-
des de Estagio e com as demais condi¢cdes estabelecidas neste Termo
de Compromisso de Estagio, as partes assinam em 4 (quatro) vias de
igual teor.

Assinatura do estagiario

Assinatura do supervisor da escola

|IFPA — coordenador do curso

Assinatura do professor orientador IFPA

Assinatura diretor da escola (com carimbo)

|IFPA — Diretoria de extensao
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Servigo Publico Federal onm

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para H 1]
Diretoria de Ensino Superior an

Licenciatura em Educagao do Campo

INSTITUTO
FEDERAL

Para
Modelo de plano de ensino

1. Unidade de ensino:

Turma: Escola:

Previsdao em aulas:

Intencionalidade: (sdo os meus objetivos maiores, algo que ndo posso
cobrar dos alunos, tipo, ser cidadao, mas que, no ato de ensinar, tenho

como referéncia)
Objetivos: (descrevendo comportamento do aluno ao final da unida-
de)

Ao final desta unidade, o aluno devera ser capaz de:

Problematizagdo: (é sempre uma questao, uma pergunta sobre o

tema/conteldo)

Programacdo geral da unidade

N° Atividades N° de aulas por Funcao
semana (o que se quer com
essa atividade)

2. Detalhamento das atividades

Atividade n°1
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Primeira aula e segunda aula

Procedimento (detalhado)

Tipo de atividade e forma de organizacao dos alunos

Como desencadear (vai usar poesia, musica, dinamica) o assunto, para
assegurar a problematizacao inicial

O que fazer (conteudo a ser trabalhado) e atividades praticas

Como registrar o resultado (vocé, como professor, vai registrar o que
sobre o aluno?)

Avaliacao processual (como vai avaliar: vai solicitar que produzam um
texto, vai fazer um teste etc))

Materiais necessarios (produzidos ou indicados)

Atividade n° 2

Terceira aula e quarta aula

Procedimento (detalhado)

Tipo de atividade e forma de organizacao dos alunos

O que fazer (conteudo trabalhado) e atividades praticas

Como registrar o resultado (vocé, como professor, vai registrar o que
sobre o aluno?)

Avaliagao processual (como vai avaliar: vai solicitar que produzam um
texto, vai fazer um teste, etc.)

Materiais necessarios (produzidos ou indicados)
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Servigo Publico Federal omm
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Para H 1]
Diretoria de Ensino Superior s
Licenciatura em Educagdo do Campo IF%IEEIETAJJP
Par4

Cronograma de atividades diarias

pratica pedagégica no

Nome do estudante estagiario:

Area de concentracio:

Curso de licenciatura em educagao do campo

Matricula N°:

Nome da escola:

Estadgio: ( ) Preparacao/organizacao do estagio supervisionado (con-
tato com a escola, reunido com a gestao de apresentacao do TCE, as-
sinatura da documentagao de legalizagdo do estagio, planejamento
das atividades de estagio-observagdo e estagio-regéncia, preparagao
do plano de aula, participagcdo em planejamentos e formacgdo da es-

cola)

Descricdo das atividades Carga horaria Assinatura do
desenvolvidas responsavel pela
agcao

Data:
N° horas:

Data:
N° horas:

Data:
N° horas:

Total de horas-aula (até 20 horas)
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Servigo Publico Federal
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Para
Diretoria de Ensino Superior

Licenciatura em Educagdo do Campo "}'EBIET#JP
Para
Cronograma de atividades diarias
pratica pedagégica no
Nome do estudante estagiario:
Area de concentracéo:
Curso de licenciatura em educagao do campo
Matricula N°:
Nome da escola:
Estagio: ( ) Realizacdo da pesquisa-observacao e do estagio-obser-

vacao (entrevistas com docentes do nivel de ensino e observacao em

sala de aula; participagao em eventos da escola)

Descricao das atividades
desenvolvidas

Carga horaria

Assinatura do
responsavel pela
acao

Data:
N° horas:

Data:
N° horas:

Data:
N° horas:

Total de horas-aula (até 40 horas)
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Cronograma de atividades diarias

pratica pedagégica no

Nome do estudante estagiario:

Area de concentracio:

Servigo Publico Federal

Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Para H 1]
Diretoria de Ensino Superior um

Licenciatura em Educacdo do Campo

INSTITUTO
FEDERAL

Para

Curso de licenciatura em educagao do campo

Matricula N°:

Nome da escola:

Estagio: ( ) Estagio-regéncia (realizagdo do estagio-regéncia nas dis-

ciplinas da area de formacao)

Descricao das atividades
desenvolvidas

Carga horaria

Assinatura do
responsavel pela
agcao

Data:
N° horas:

Data:
N° horas:

Data:
N° horas:

Total de horas-aula (até 30 horas)
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Cronograma de atividades diarias

pratica pedagégica no

Nome do estudante estagiario:

Servigo Publico Federal

Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Para
Diretoria de Ensino Superior
Licenciatura em Educacdo do Campo

INSTITUTO
FEDERAL
Para

Area de concentracio:

Curso de licenciatura em educagao do campo

Matricula N°:

Nome da escola:

EStagio: ( ) Producao do relatdério de estagio

Descricao das atividades
desenvolvidas

Carga horaria

Assinatura do
responsavel pela
agao

Data:
N° horas:

Data:
N° horas:

Data:
N° horas:

Total de horas-aula (até 10 horas)
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Servigo Publico Federal
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para
Diretoria de Ensino Superior
Licenciatura em Educacao do Campo

Ficha de avaliacdo estagio .......ccceceeereess

Aluno estagiario

onm
s
(1 L]
(1]
INSTITUTO
FEDERAL

Pard

Curso de licenciatura em Educacdo do Campo

Area de conhecimento

N° de matricula

Escola de estagio

Disciplina em que realizou o estagio

Professor orientador de campo

| - Atividades de planejamento Sim Nao

E/parte

Realizou o planejamento antes de
iniciar a atividade

Participou das aulas

Ajudou no desenvolvimento de
dindmicas e misticas

Ajudou na orientagao dos traba-
Ihos dos alunos

Discutiu critérios para avaliagao de
trabalhos e provas

Ajudou a tirar davidas

Auxiliou em atividades comple-
mentares: eventos, seminarios etc.

Auxiliou em pesquisas

Il - Avaliagdo no trabalho em Sim Nao
grupo

E/parte

Interagiu no grupo
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Demonstrou interesse e dedicagao

Demonstrou praticas metodolégi-
cas integradas

Demonstrou capacidade de
dialogo

Relacionou-se bem com os alunos
da turma e o professor

11l - Avaliagao da acdo
pedagdgica

Sim

E/parte

Demonstrou dominio de conte-
udo

Desenvolveu atividade integrada
na area de conhecimento

Desenvolveu dinamicas integra-
doras

Desenvolveu diferentes estraté-
gias de avaliagao

Desenvolveu as atividades plane-
jadas

Realizou atividades contextualiza-
das com a realidade local/nacional

(Cidade), de

20

Professor orientador do estagio de campo/escola

Professor orientador do estagio IFPA CRMB
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