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Prefacio - Vida longa a Antropologia na Educagdo Basica

Prefacio
Vida longa a Antropologia na Educac¢ao Basica

Barbara de Souza Fontes'

Prefaciar o Volume II da obra Antropologia na Educacao Basica é
um grande orgulho e uma grande responsabilidade. Marcelo Aratjo
(IFPB), Gekbede Dantas (IFPB) e Breno Alencar (IFPA) - colegas de
Antropologia e de atuagdo na Educagao Basica que organizam esta co-
letanea - vém fortalecendo e expandindo os estudos e reflexdes sobre
essa area do conhecimento, com a organizagao de Grupos de Estudo,
Linhas de Pesquisa, além de Mesas Redondas e Grupos de Trabalho
em eventos nacionais e internacionais de Antropologia® Essas iniciati-
vas estimulam colegas de profissdo a refletirem e sistematizarem suas
experiéncias com o ensino da Antropologia nas escolas. As duas co-
letaneas organizadas por esse potente e inspirador trio representam,
assim, os bem-sucedidos esforcos coletivos em afirmar a Antropologia
na Educagdo Bésica como uma area nao s6 de atuagdo de antropélogos,

mas também de producado do conhecimento.

Como Oliveira (2023) bem contextualizou no prefacio ao Volume I
da obra, a histéria da Antropologia no Brasil é marcada por uma fal-
ta de estudos acerca de seu ensino, seja no nivel superior ou na Edu-
cacao Basica (onde esteve presente primeiro, vale pontuar). Conhecer

a forma como o saber antropolégico chegou ao pais, permeando, de

1 - Professora de Sociologia do Colégio Pedro II. Doutora em Antropologia pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (PPGSA/UFR]), com pesquisa de tese sobre a Antropologia na Educagdo Basica, a partir
dos livros didaticos de Sociologia.

2 - Em conjunto, os autores ja organizaram Grupos de Trabalho e Mesas em duas ABECS (2020 e 2022) e
uma RBA (2022), no &mbito nacional; e um grupo de Trabalho e uma mesa-redonda na RAM (2023) e uma
mesa-redonda na ALA (2024), em ambito internacional.
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maneira difusa, tanto curriculos escolares quanto universitarios, € um
modo também de entender como se consolida e rotiniza um campo
de conhecimento, com vertentes que, mais tarde se tornariam hege-
monicas no que entendemos como Antropologia no pais e que ainda
orientam o que ensinamos e como aprendemos a disciplina nos dias de
hoje (Fontes, 2019).

Refletir sobre o ensino de Antropologia, assim, é refletir sobre a pro-
pria Antropologia. Reproduzo aqui a pergunta que norteou minha pes-
quisa de doutoramento: “Afinal, que Antropologia é essa ensinada nas
escolas?”. Trata-se de uma reproducdo do que aprendemos em nossas
formagoes no Ensino Superior? Como sdo determinados os contetdos/
autores/teorias considerados relevantes para o nivel basico de ensi-
no? Quem sdo as pessoas ou grupos responsaveis pela elaboracao de
nossos curriculos? Essas pessoas tém relacao com a Educacgao Bésica?
Conhecem o “chao da escola”? Esses contetdos sdo, de fato, relevantes
para as especificidades desse nivel de escolaridade? Como construir
uma alfabetizacdo antropolégica que faca sentido para a nossa diver-
sidade de estudantes? Qual a contribuicao da Antropologia para a for-

macao de nossos estudantes?

Algumas dessas perguntas talvez ndo tenham uma resposta pronta.
Certamente, os 19artigos que compdem as duas edicdes desta coleta-
nea, juntamente com tantas outras pesquisas que vém sendo feitas so-
bre a insercao da Antropologia na Educacao Basica, sdo relevantes para
refletirmos sobre essas e outras questdes. Mas nao s6 refletir, como
bem mostra esta coletanea. Quero destacar um espago privilegiado que
temos em um lugar associado a tao pouco “privilégio”: o chao da es-
cola. A maior parte das pesquisas e reflexdes sobre a Antropologia na
educacdo basica surge da pratica docente, do cotidiano escolar, de ex-
perimentacdes derivadas da atuacdo nesse nivel de ensino. Com todas

as dificuldades e desafios que temos como educadores, estar na escola



Prefacio - Vida longa a Antropologia na Educagdo Basica

abre possibilidades de construgdo de conhecimento que transcendem
uma perspectiva tedrica e abstrata de apresentagdo do saber antropo-
l6gico. Sistematizar e compartilhar essas experiéncias é essencial para

construirmos um campo de estudos e praticas rico e colaborativo.

Acredito que é expandindo essas trocas e compartilhando nossas
experiéncias e pesquisas que consolidaremos um campo de estudos e
construiremos relacdes de ensino-aprendizagem que facam sentido no
que se refere a apresentacao do conhecimento antropolégico a estudan-
tes de nivel médio. Por exemplo, em minha pesquisa de doutoramen-
to, que aborda a Antropologia na educacao basica através dos livros
didaticos, observei que a disciplina pode ser mobilizada de diferentes
formas nos manuais e isso pode fazer diferenca na forma como ela é
compreendida. As duas formas predominantes nos livros do edital de
2018, do PNLD, sdo: uma mais “tedrica”, que apresenta a disciplina a
partir de sua histéria e da “evolucdo” do conceito de cultura pelas es-
colas antropolégicas; e outra mais “concreta”, que utiliza etnografias e
pesquisas de antropdlogos para abordar temas de estudo, como familia
e religido (Fontes, 2019).

De uma perspectiva pessoal, como pesquisadora e docente da Edu-
cacao Basica, considero valido o letramento sobre nosso campo do co-
nhecimento, mas considero muito mais interessante refletirmos sobre
como seu imenso arcabougo de pesquisas pode nos ser til para dialo-
gar com a realidade dos estudantes e ampliar suas visdes de mundo.
Nesse sentido, as etnografias sao um grande trunfo que a Antropolo-
gia nos traz - e ainda muito pouco explorado. De vez em quando me
pego imaginando como seria bacana termos uma espécie de glossario
antropolégico como material didatico, em que teriamos referéncias de
etnografias sobre temas variados para utilizarmos em sala de aula. As
vezes, falta-nos tempo de refletir sobre nossa pratica e construir co-

nhecimento a partir dela. Mas, quando isso é possivel, enriquecemos
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nosso repertorio e expandimos as possibilidades de se pensar e fazer a

Antropologia para além dos muros das universidades.

E por isso que iniciativas como a dessa coletanea s&o téo relevantes.
E por isso também que nos, antropoélogas e antropélogos que atuam na
Educacao Basica, devemos ocupar os espagos em eventos e pés-gradu-
acoes de Antropologia. Devemos quebrar os muros que ainda separam
Antropologia e Educacao e visibilizar a complexidade que é didatizar
uma area do conhecimento. Ocupando cada vez mais esses espacos,
como vem acontecendo, ocuparemos também os espagos de elaboracao
e proposicao de curriculos® - como os editais dos livros didaticos ou
mesmo a participacdo na elaboracdo dos manuais - e, assim, podemos
angariar mais espago para a Antropologia, na disciplina escolar Socio-
logia, e para as reflexdes sobre o seu ensino nas pés-graduacdes de

Antropologia.

Nas discussoes sobre a Antropologia na Educacao Bésica ja temos
mais do que mapeados os desafios e dificuldades decorrentes desse
lugar acessoério que a disciplina ocupa frente a Sociologia. Isso se ma-
nifesta desde a construgdo do curriculo - que negligencia a Antropo-
logia e a Ciéncia Politica - até os féruns e eventos académicos - que
comegaram recentemente a reconhecer essa drea como de interesse an-
tropolégico. Em um ambito mais profundo, se manifesta também em
nossa identificagdo como profissionais, haja vista a desvalorizagdo da
atuacdo na Educacdo Basica, especialmente em relacdo a producdo de

conhecimento.

Professores também sdo pesquisadores, e pesquisadores podem, e
devem, aprender muito com os professores. Nao me esqueco de um

entrevistado de minha pesquisa - professor universitario e autor de

3 - Em sua dissertagdo de mestrado, Desterro (2016) destaca como os editais do PNLD funcionam como
verdadeiros “propositores de curriculo” ao determinar contetidos e abordagens obrigatérias nos livros
didaticos, como as trés dreas do conhecimento das Ciéncias Sociais e sua pluralidade teérica.
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um manual didatico - que afirmou ter sido a experiéncia de elaborar
um livro didatico para o Ensino Médio uma das mais interessantes que

j& teve como antropdlogo:

Para ele, o exercicio de transpor o conhecimento antropolégico para
adolescentes de origens e vivéncias diversas trouxe a tona a relevan-
cia e o valor da disciplina como &rea do conhecimento. Para o autor,
esse exercicio é bem-sucedido quando se consegue compreender
para que serve tudo o que se aprende e ensina de Antropologia no
mundo académico quando o publico-alvo sdao os adolescentes. A ex-
periéncia lhe deu uma maior consciéncia da importancia da Antro-
pologia e, consequentemente, fez dele um melhor antropélogo ca-
paz de teorizar sobre uma pedagogia antropolégica, ja que é preciso
pensar antropologicamente o aluno. Essa experiéncia, que envolveu
também a relagdo com uma grande editora e um aprendizado sobre
processo de editoracdo, fez o autor construir uma nova visao sobre
os estudantes e o conhecimento antropolégico. O manual didético é
considerado por ele como um instrumento que através dos conhe-
cimentos antropolégicos permite acessar ou ativar nos estudantes o
interesse pelo estudo das sociedades. (Fontes, 2019, p. 177-178).

Concluo esse prefacio afirmando que ele é também um manifesto.
No6s, que atuamos na Educagdo Basica, vivemos uma luta constante
em defesa da permanéncia de nossa disciplina escolar, com no minimo
dois tempos de aula por semana e valorizacao da carreira docente. A in-
termiténcia que historicamente nos assombra dificulta que ampliemos
o olhar para questdes mais especificas de nossa area do conhecimento.
Mas é necesséario aliar os dois movimentos. Quanto mais as Ciéncias
Sociais se voltarem para a importancia da atuagdo na Educacdo Basica,
mais a disciplina escolar Sociologia tende a se fortalecer. Quanto mais
a Antropologia e a Ciéncia Politica reivindicarem espago nos debates
e féruns relativos a isso, mais vao conquistar e mais profissionais vao

atuar e produzir conhecimento sobre esse nivel do ensino.
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Por isso, nos reconhecamos como antropdlogas e antrop6logos que
atuam na Educacdo Basica. Quando possivel, sistematizemos nossas
experiéncias de ensino-aprendizagem. Levemos nossas reflexdes para
grupos de estudos, eventos e pds-graduacdes. Participemos de debates
sobre elaboragdo de curriculos. Pensemos coletivamente a Antropolo-
gia e suas possibilidades. Aproximemos a universidade do chdo da es-
cola. Nos conhecamos. Fagamos nos conhecerem. Que a Antropologia
na Educagdo Bésica seja mais do que um campo de estudos de nossa
area de conhecimento. Que ela seja - como vejo que ja é - um lugar
de trocas, acolhimento e construgdo partilhada e coletiva de fazeres e

saberes.

Desejo vida longa a essa coletanea e que esse trio poderoso de orga-
nizadores continue nos inspirando com sua atuagao e luta pela conso-

lidagdo de uma Antropologia na Educacao Basica!
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Apresentacao

Apresentacao

Breno Rodrigo de Alencar
Gekbede Dantas Targino

Marcelo da Silva Araudjo

...essa maravilha, para mim, que é a Antropologia da educagdo.

Raul Iturra (2012)

Este livro, Antropologia na Educagio Bdsica, volume II, é uma obra em
reconhecimento a Antropologia da Educagao. Como desdobramento
natural do volume anterior, ele intenta ofertar a estudantes e docentes
- mas extensivamente ao publico em geral - algumas linhas de pensa-

mento e de fazer da interface entre estas duas areas.

De partida, convém lembrar que uma perspectiva mais interdisci-
plinar tem optado pela denominacdo Antropologia e Educacao, no-
menclatura pela qual os organizadores e a organizadora tém simpatia.
Porém, para didatizar o desenvolvimento aqui pretendido, e de modo
a seguir a tendéncia, nos utilizaremos da categoria Antropologia da
Educacdo. Esta é assumida por pesquisadores e pesquisadoras, entre
elas Neusa Gusmao (2016, p. 67), a qual afirma empregar a designacao
“da Educagao”, apesar da “polémica a respeito de uma melhor deno-
minacdo”. Interessa-nos, portanto, visibilizar uma reflexao acerca da
interacdo entre Antropologia e Educacao, seus didlogos e interfaces.
Esperamos tornar claro haver “uma grande falta de jeito da Antropo-
logia” (Pereira, 2017, p. 158), principalmente no Brasil, em lidar com o
tema da Educacdo e, o mais crucial, em abordar o tema da educacéo

escolar formal.
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Porém, convém afirmar que, ao olhar para a educagdo, a Antropo-
logia precisa ir além de pares de opostos (ensino formal e informal,
conhecimento abstrato e concreto ou teoria versus prética), a fim de
captar os processos de formacdo que envolvem técnicas, praticas e re-
presentagdes de ensino/aprendizagem e que sao vistos como da or-

dem da educacao, e nio restritos aos dominios da escola.

Afinal, como pergunta Gusmao (2010, p. 261), “qual a funcao, a
missdo e o alcance da educacao?”. A propria autora o responde, ao
dizer que o esclarecimento destas questdes €, em si mesmo, o desafio
de uma Antropologia da Educacdo. E, aparentemente, este esclare-
cimento ainda estaria por se fazer. Para ela (idem, p. 262), e assumi-
mos isto também, o desafio no qual o fazer antropolégico, sua pratica
e seu suporte tedrico sdo fundamentais na educacao, diz respeito a
“re-unir ensino-aprendizagem, tornando-se um aprender ensinando e um

ensinar aprendendo”. (itdlico no original)

Movimentos da pesquisa em Educac¢do na Antropologia

A Antropologia tem, no centro de sua preocupacdo e no ambito
educacional, a pergunta pela formacao e pela capacidade do individuo
de ser formado, segundo a ideia do homo educandus, de Immanuel Kant
(1974 apud Martins e Morais, 2005). Para este autor, o homem s6 se
pode tornar homem pela educacdo, a qual lhe confere a possibilidade
de se tornar livre no ambito de uma ordem instaurada pela razao e
no quadro de uma moralidade fundamental. Isso claramente significa
que o homem deve, pouco a pouco, “reconhecer-se como o autor do
seu proprio destino” (idem, p. 102), desgarrando-se, em definitivo, do
determinismo biolégico que se impde aos outros animais. A educagao
surge, assim, como a mediadora de todo o processo de cumprimento

do projeto antropoldgico exclusivamente humano.



Apresentacao

Como afirma Schaden (1954, p. 6), cabe a “Ciéncia do Homem” de-
sempenhar fun¢ao educativa no mundo atual e, se a Antropologia tem
a ambicdo de abarcar a cultura ou a sociedade em sua totalidade, fica
evidente que a Educagdo, que tem na cultura sua fonte de transmissao,
se afigura como parceira desse didlogo, uma vez que nao ha nenhuma
pratica educativa que ocorra fora do universo da cultura (sendo o pré-

prio ensino um valor cultural).

A Antropologia, assim como a Educagdo enquanto cultura, é, para
além de um lugar, uma fronteira, visto que se encontra ndo na identi-
dade, na etnia ou em contextos sociais especificos, e sim na mediacao.
Seja no encontro etnogréfico, seja nas relacdes socioeducativas, escola-
res ou ndo, é o movimento até o “outro” que traduz e confere sentido
as duas disciplinas, e é esse movimento ou mediagdo que envolve a
construgao da alteridade. Pode-se, assim, dizer, como defendem Rocha
e Tosta (2009, p. 137), que a ideia central é de “uma Antropologia da
Educacao como uma fenomenologia do olhar: de uma ‘sensibilizacao
do olhar’, usando a expressao de Geertz, para quem a realidade é um

texto confuso a ser decifrado”.

O conhecimento antropolégico ndo é um saber pelo saber, mas um
conhecimento que serve para desencadear processos educativos, obje-
tivando aperfeigoar o individuo. A pesquisa em Antropologia da Edu-
cacdo precisa estar voltada para questdes epistemoldgicas, uma vez
que, nas palavras da antropdloga Bela Feldman-Bianco, até 2005, “a co-
munidade antropolégica elaborara, mas nao institucionalizara”, uma
tabela, na qual a Antropologia da Educacao foi classificada na subarea
intitulada “Antropologias especializadas” (2013 apud Tibau, 2019, p.
349). A mencao, aparentemente antiga (ano de 2005), mantém-se (pelo
menos em certa medida). Para tanto, seria suficiente ler uma entrevista
de 2017 (Oliveira e Rta, 2017, p. 106), na qual a antropdloga da educa-

¢do Neusa Gusmao, uma das mais reconhecidas no Brasil, afirmou que

27



28

Antropologia na Educagao Basica - Volume 2

a “aproximagao da Antropologia com a Educacdo ainda é um movi-
mento recente”, uma vez que “os antropélogos normalmente esbarram
com o objeto educacional em campo, de tal forma que o préprio campo
da Antropologia da Educagdo no Brasil ainda esta em processo de for-
macdo”. Este cenario é corroborado, e até negativamente acentuado,
por Vieira (2017b, p. 178), para quem a Antropologia da Educa¢do em
constituicdo no Brasil é “quiada pela falta de lucidez ou de sensatez, visto
que apresenta, em sua maioria, dados bibliogrdficos diante de uma drea que

deve se constituir eminentemente empirica.” (italico no original)

Contudo, desejamos defender que este cendrio tem potencial para se
alterar qualitativamente. As discussdes a respeito do ensino de Antro-
pologia tém ocupado um espacgo privilegiado nas edi¢des da Reuniao
Brasileira de Antropologia, devido, em grande medida, a relevancia
que esse tema passa a assumir, aproximando-se das preocupacdes aca-
démicas e politicas da Associacao Brasileira de Antropologia - a bus-
ca, talvez, como afirma Freitas (2017, p. 82), de recuperar o sonho, dos
anos 1960, de Darcy Ribeiro, para quem a “nova Antropologia, uma
‘Antropologia mestica’ deveria acudir a urgéncia de entender o que se
passava dentro das escolas em termos de diversificagdo interna”, cujo
tema da diversificagdo “nao deveria ficar sob guarda exclusiva da pes-
quisa socioldgica” - ainda que persista, em grande medida, um “silén-
cio da etnologia nacional” a respeito de questdes educativas (Tassinari,
2016, p. 45 apud Oliveira, 2021, p. 16)

Mas, vale lembrar que é facilmente possivel constatar, como vimos
argumentando, que a relacao entre a Antropologia e a Educacado tem
sido marcada, enquanto campos académicos, por uma acentuada as-
simetria. A propria expressao Antropologia da Educacao ilustra esse
fato. E como se a Antropologia fosse, ai, evocada para esclarecer o que
é a Educagdo, ou pelo menos o que sdo suas praticas institucionaliza-

das, como as da escola, e quais implica¢des elas tém para a vida cole-
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tiva. Por mais que seja consenso que a Antropologia da/e Educacao
esteja se desenvolvendo, ela ainda se encontra subsumida a um “lugar
periférico” (Gusmao, 2020, p. 372) dentro da prépria Antropologia. Isto
é, ora dilui-se em outras modalidades (tais como Antropologia Urbana,
Etnologia...) ora aparece como decorréncia de pesquisas cujo interesse
principal ndo é a Educagdo, impondo-se no campo como complemento,
e ndo como objeto central. A tinica exce¢do parece se apresentar nos es-
tudos de educacao indigena (neste particular, apesar dos ainda parcos
estudos antropoloégicos sobre Educacao em nosso pais, encontra-se, em
emergeéncia e construcao, uma Antropologia da Educacdo nao atrelada

apenas a “questao indigena” ...).

Sendo assim, é possivel pensar que, em sintonia com o que se passa
no amplo campo das Ciéncias Sociais e Humanas (e, em particular, no
da Antropologia), a Educacao deixou de ser vista “de fora” e “de lon-
ge” (os grupos indigenas acima mencionados) e passou a ser observa-
da “de dentro” e “de perto” (demais grupos sociais). Com isso, outro
fenomeno se estabeleceu: o antrop6logo deixava de investigar a escola

para investigar na escola.

Considerar o ensino como objeto de anélise por direito préprio sig-
nifica, em primeiro lugar, levar a sério a natureza cultural dos proces-
sos de produgdo, comunicacdo e aquisicdo de conhecimentos e, tam-
bém, na prépria disciplina. Em segundo lugar, atentar para problemas
que exprimem a especificidade dos processos de ensino, de aprendi-
zagem e, em geral, os processos educacionais. Entre esses problemas,

vale mencionar, como afirmam Sandbria e Duarte (2019, p. 13-4),
a cultura organizacional das institui¢des e dos grupos de especia-
listas responsaveis pelo ensino, a configuracao dos curriculos em
relacdo ao canone disciplinar, a qualidade do ensino e a avaliacdo
dos aprendizados.
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Deste modo, para a Antropologia, discutir tal teméatica leva a que
a propria nogao de Educacao possa ser apreendida através de uma
concepgao mais plural e alargada (ndo reduzida, por exemplo, a ideia
de escolariza¢do), como parte do processo educativo plural e diverso,
dentro e fora do ambiente escolar. Tira-se a educacao de um lugar se-

cundario para fazer dela o objeto central de reflexao.

Passa a produzir-se, deste modo, uma demanda no campo da Edu-
cacao para que a Antropologia traga um novo olhar sobre os sujeitos
envolvidos nas praticas educativas. A Antropologia e a Educacdo pas-
sam a se orientar, como campos cientificos, por duas principais - mas,
naturalmente, ndo exclusivas - categorias: alteridades e desigualdades.
Seria algo como uma contribuicdo empirica e teérica de um projeto
mais amplo e complexo, qual seja o de pensar e realizar uma Antropo-
logia da Educagdo que ndo se restringe a indagagao sobre as questdes

mais aparentes relativas a diversidade.

Valemo-nos, para concluir estas primeiras ideias, de duas reflexdes.
A primeira é de uma avaliagdo do professor e antropélogo da educacao
Rodrigo Rosistolato, na qual estabelece que a Antropologia da Educa-
¢do enfrenta “obstaculos tedricos, metodoldgicos e politicos”, porque a
construcao da diferenca, como objeto de analise, dialoga, obrigatoria-
mente, com a “construcdo da igualdade como conceito norteador de
politicas educacionais” (2013, p. 45). Na segunda, pontificamos nossa
adesdo a passagem de Ceres Brum, professora e pesquisadora da co-
nexdo entre Antropologia e Educacao. Ela afirma que (2022, passim) a
Antropologia “nao se reduz a um campo do conhecimento a estudar
e ensinar, mas ‘a educagdo em sua constituicdo mesma’”. Brum argu-
menta ainda que esta area do saber deseja fundamentalmente se apre-
sentar como um espaco possivel de estudo e pesquisa de processos de
transmissao cultural, “sejam eles formais ou ndo”, sendo, para isso, ne-

cessario “ndo perder a dimensao da educagao como corolario da pro-
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dugdo cultural humana, para recuperar seu sentido antropolégico”. A
pesquisa que aproxima Antropologia e a Educagao deve ser, conforme
Ana Lucia Valente vaticinou, hé exatos 20 anos, “uma preocupacao dos
antropologos ou de pesquisadores formados no campo das ciéncias so-
ciais” (2003, 241).

Antropologia, pesquisa educacional e pratica pedagégica

Na conjugacao entre a Antropologia e a pesquisa educacional, vem,
aos poucos, se formando um movimento de reconhecimento do esgo-
tamento a que chegaram as macroabordagens da relacao escola/socie-
dade. Esse mesmo movimento enfatiza, quanto a inclusdo de novas
tematicas (como, por exemplo, a diversidade étnico-cultural e as rela-
¢Oes de género), o enriquecimento da producdo teérica educacional.
Um exemplo disso, recorrendo pontualmente a Freitas (2001, p. 38),

quando diz que
se o antropologo social tiver sido designado para elaborar um estu-
do de comunidade’, é de se esperar que ele dedique atencao especial
ao papel da escola na comunidade, a escola como instituicdo, a com-
posicdo (econdmica, social, étnica) da populagdo da escola, as ati-
vidades e ocupagdes dos educandos, ao status dos professores etc.

De forma breve, curta, mas especificamente centrada na relagao entre
Antropologia e Educacdo, é possivel asseverar que formar para a dis-
ciplina antropoldgica é, ao fim e ao cabo, o interesse deste feliz encon-
tro. “Formar novos leitores e interlocutores” da disciplina antropolégica

tem, concordando com a professora Tania Dauster (2004, p. 201), dire-

1 - Nao desejamos adentrar por elaboragdes acerca da metodologia dos “estudos de comunidade”, mas
pontuamos que a nogao de comunidade teria chegado a educagao através do pensamento escola-novista
norte-americano e europeu, que a “admite em seu ideario para definir tanto a educacdo escolar como o
social em que esta se insere, usando como sindnimos os termos comunidade e sociedade” (Teixeira, 2003,
p. 60). Deste modo, tais estudos tiveram um papel fundamental no desenvolvimento de pesquisas antro-
pologicas em educagéo.
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tamente a ver com o fato de que o ensino de Antropologia na érea de
Educacao deve permitir que o profissional da Educacao apreenda outras
“relagdes e posturas”, penetrando na literatura antropolégica e lidando,
deste modo, com “outros conceitos e modos de construir o conhecimen-
to”. Metaforicamente, trata-se da aprendizagem de outra linguagem, de
outro cédigo que levaria o profissional a “elaborar outras davidas sobre

os fendmenos tidos como educativos dentro e fora da escola”.

Assim, como afirma Dauster (2010, p. 87), a “démarche antropolégica
renova a pesquisa educacional”, bem como renova o préprio fazer ins-
trucional formal. Se cabe a Antropologia refletir acerca de suas relacdes
com a Educagdo, dado que seus conceitos e temas adentrarao a Educacao
Basica, deve-se considerar que se ganha, assim, uma nova forma de di-
vulgacdo fora dos muros académicos, posto que uma Antropologia Edu-
cacional se converte em uma Antropologia histérica e cultural, a qual
leva em conta a historicidade e a culturalidade do pesquisador e de seu
objeto. Se a educacao deve ser vivida como uma pratica antropolégica,
entdo apreciar e conhecer os fundamentos da Antropologia e da Educa-

¢do sdo tarefas indispensaveis para todo pesquisador.

Os contetidos da Antropologia transformam-se na realizagcdo de
uma pratica pedagogica. Assim, como afirma Ingold (2020, p. 10), é
possivel, deste modo, provar que “o estudo antropolégico, como uma
forma de viver a vida com os outros, é inteiramente educacional”, po-
dendo-se garantir que “os principios da Antropologia sdo também os
principios da educacao”. Para este autor (idem), enquanto a Antropo-
logia e a Educagdo permanecerem em lados opostos “de uma divisao
entre a produgdo de conhecimento e a sua transmissao”, elas, em seus

efeitos, se anulardo mutuamente.
Ainda assim, os conhecimentos antropolégico-pedagdégicos nao de-
vem se dar em pedestais, apesar de ser de conhecimento corrente que

a produgdo sobre o seu ensino encontra um lugar mais confortavel nos
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eventos académicos do que nos periddicos cientificos da area. Nesse
sentido, tratar da aprendizagem na Antropologia significa abordar um
tema quase que silenciado, ainda que - seja qual for, por exemplo, o
conceito de cultura que se queira adotar ou mesmo alternativas a ele
- todos acabem por convergir na ideia de que a cultura se aprende -
afinal, como diria Rosenstiel (1954, p. 24), nog¢des culturais “podem ser
deduzidas da analise cuidadosa do processo educacional”, estando a
existéncia de modos de vida ou sistemas interpretativos formalizados
por técnicas e rituais especificos a exercer consideravel influéncia no
tipo de educagdo (leia-se: no controle social) apresentado por diferen-
tes grupos humanos. Ou seja, ndo é algo que se possa herdar automa-

ticamente ou cuja transmissdo possa ser dada como certa, garantida.

Educar se faz como um trabalho de mediacao entre aprender e en-
sinar, seja em razdo da propria docéncia, seja no fazer da Antropolo-
gia como ciéncia. Trata-se, como afirma Gongalves (2014, p. 152), de
uma pedagogia em que “o antropdlogo passa a ser reeducado pelos
ensinamentos que aprende”, convertendo a relagdo pedagodgica como
algo fundante do/para o conhecimento antropolégico. Desta forma, se
a relacdo entre Antropologia e Educacao é considerada como contin-
gente, ela é, entdo, aberta e variavel, exigindo minuciosa investigagao
e posicionamento em cada nova situagdo. Essa abertura de possibili-
dades exige uma escolha, pois ela deve ser limitada em cada situacao
historica especifica.

De todo modo, sob os prismas da literatura antropolégica, o objeto
educagdo se reinventa. A partir do enfoque antropolégico e de sua pra-
tica (e considerar a dimensdo da pratica talvez seja uma das especifici-
dades que o olhar antropolégico contemporaneo oferece acerca do tema
da Educacao), uma forma alternativa de construir o objeto “educacao”
no contexto da pesquisa qualitativa educacional é gerada. Incorpora-se

o imagindrio antropolégico na pesquisa para criar outra forma de pro-

33



34

Antropologia na Educagao Basica - Volume 2

ducao de dados, ja entao podendo ser classificados dados etnogréficos.

Assim, como sabemos, a Educacao pode fazer uso da Antropologia
com os propésitos de decodificar e analisar valores e universos cultu-
rais constituintes tanto da instituicio escola como dos mais variados
modos de manifestacdo educacional nao formais (embora nao seja esta
anossa preocupacao aqui). Regra geral, a anélise antropolégica sobre a
Educagao ndo deve se ater a diferenca entre cultura e natureza, princi-
pio classico da Antropologia, mas centralizar-se na natureza humana,
sem, contudo, partir de um dnico e exclusivo modelo. Sendo assim, a
relacdo Antropologia e Educacdo deve se centralizar na natureza hu-

mana ou nos discursos existentes sobre elas.

Os objetivos da Antropologia juntam-se aos da Educacao e, nessa
6tica, ndo visam estabelecer uma norma, mas explorar as diferencas
entre cultura, periodos histéricos e individuos. Mas por qué? Porque
ha, entre o campo da Antropologia e da Educa¢do, uma similaridade
de universos. Nesses universos, tais campos se defrontardo com uma
gama de diversidades (raciais, étnicas, econdmicas, sociais, religiosas
e de género, por ex.), e, sendo assim, é indispensavel que ocorra um

intenso didlogo.

Mesmo reconhecendo-se esta similaridade, ndo raro o encontro en-
tre Antropologia e Educacdo centrou-se em analises educacionais que
contemplam realidades ndo escolares (como, por exemplo, a educagao
indigena ou quilombola), tornando-se uma area de menor interesse
por parte dos pesquisadores do campo educacional. Isto posto, como
diz Brandao (1981, p. 17), “quando os antropdlogos pouco falam em
educagao, eles pouco querem falar de processos formalizados de en-
sino” (itdlico no original). Afirmamos, entdo, que a conjuncao entre
Antropologia e Educacdo deve ser realizada por aqueles que sdao “tes-
temunhas” (Oliveira, 2014b, p. 28) nesse campo particular, ou seja, o

ensino da Antropologia da Educacao deve estar articulado a producao
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do conhecimento antropolégico em educacao.

Deste modo, é importante caminhar pelos e refletir sobre os percur-
sos e percalcos da conexdo entre Antropologia e Educacdo, ndo somen-
te vislumbrando o debate mais amplo e situacional sobre a emergéncia
deste campo, mas também pensando o impacto da presenca de temati-
cas antropolégicas variadas no curriculo escolar da disciplina Sociolo-

gia, o qual é praticado em todo o territério nacional.

Na composicdo deste volume estdo trabalhos que versam sobre di-
versos temas, todos interconectados pela preocupacao com contetidos
relacionados as circunstancias que envolvem a presenca da Antropo-
logia na Educacdo Bésica, como a propria obra se intitula. Passamos,

assim, a apresenta-los para maior comodidade da leitora e do leitor.

Abrindo alas estd o texto Qual o lugar da Antropologia no Novo Ensino
Meédio? da professora Andréa Lucia da Silva de Paiva. Neste capitulo, a
autora nos brinda com uma licida avaliacao, através das lentes da An-
tropologia da Educacado, das mudancas que recairam sobre a Sociologia
escolar promovidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
no contexto brasileiro. Para tanto, ela centra seu interesse nos autores
que vém contribuindo, direta ou indiretamente, para esta discussao,
bem como no conjunto de documentos legislativos, curriculares e dos
livros didaticos. Estes nos possibilitam analisar, mais acuradamente, a
Sociologia da escola média e os desafios da formagao docente no novo
cendrio educacional. Guiados pelas impressdes realizadas ao longo das
disciplinas de praticas educativas do curso de Ciéncias Sociais da Uni-
versidade Federal Fluminense, em Campos dos Goytacazes, onde le-
ciona a autora. Analisa, neste conjunto de acoes, de que forma o conhe-
cimento antropolégico sobre cultura se encontra presente nas colegdes
da area Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, aprovadas pelo Plano
Nacional de Livros Didaticos (PNLD/2021). E nesta costura tedrica e

metodoldgica que Andréa Paiva visa o trabalho continuo em pensar o
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lugar que a Antropologia vem ocupando na educagdo basica.

A Antropologia no Ensino Médio, o estudante e seus recursos, do profes-
sor Marcelo da Silva Aradjo, um dos organizadores deste volume, se
interessa em debrucar sobre a Antropologia pedagogicamente aplicada
ao Ensino Médio. O autor tenta demonstrar o caminho ja pavimentado
pela presenca da prépria Antropologia na Sociologia escolar, pelo lu-
gar dos estudantes na aquisi¢ao destes contetidos e por estes contetidos
(ou pela percepcao de) nos livros didaticos. Tais elementos, longe de
esgotarem as temdticas a que devemos dar atencao quando refletimos
sobre a Antropologia em sua aproximagdo com a escola, configuram-se
como pistas e caminhos possiveis para a qual devemos partir a busca
de impressdes minimamente seguras sobre a conexao entre Antropolo-

gia e Educacdo formal escolar.

No capitulo Experiéncias pedagogicas de abordagem antropologica nos
IFs em perspectiva, as professoras Fernanda Deborah Barbosa Lima e
Livia Tavares Mendes Froes apresentam experiéncias e reflexdes so-
bre o ensino de Antropologia através da disciplina “Sociologia” em
cursos de nivel médio técnico integrado e Sociologia do Trabalho, ou
das Organizagdes, em cursos técnicos subsequentes, no &mbito de dois
Institutos Federais, o Instituto Federal Baiano (IFBaiano) e o Instituto
Federal do Rio de Janeiro - IFR]. As autoras chamam a atencdo para
o fato de que, em geral, as ementas e os livros didaticos preconizam
que temas como o do trabalho e a relagao individuo e sociedade sejam
pensados a partir dos chamados “autores classicos” da Sociologia. Essa
abordagem conceitual, que visa possibilitar um exercicio de abstracao
sofisticado, muitas vezes afasta e promove desinteresse em relacao a
disciplina no processo de ensino e aprendizagem. Entdo, perguntam:
como aproximar e trabalhar diferentes conceitos, teméticas e realida-
des sociais a partir das vivéncias de estudantes no espago escolar, em

especial, aquelas possibilitadas pelos Institutos Federais - IFs?
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As propostas de atividades de ensino numa perspectiva antropo-
légica visam contribuir de modo particular para uma autopercepcao
de estudantes como agentes produtores de conhecimento no processo
educativo. E, assim, possivel promover a compreensao de conceitos so-
ciol6gicos como sistemas de producao de conhecimento, processos de
socializacdo, trabalho, desigualdades sociais, relacdes de poder, entre
outros. Deste modo, o exercicio profissional docente no “Ensino Médio
integrado” dos institutos promove trocas e parcerias proficuas entre os
mais variados profissionais da educacdo. Os encontros e as conexdes
que nos atravessam dentro do espago escolar influenciam a reelabora-

¢do do nosso fazer pedagogico.

No capitulo Vivéncias, didlogos e identidades: a Antropologia como di-
ddtica e contelido no Ensino Médio integrado, o professor Bruno Guilher-
me dos Santos Borda trata dos “encontros dialégicos” entre discentes e
docente, através dos conceitos de cultura e identidade, trabalhados na
primeira série do Ensino Médio integrado do Instituto Federal de Cién-
cia e Tecnologia do Para. Borda ocupa-se da perspectiva de construcao
do conhecimento numa via de mao dupla, na medida em que tais con-
ceitos constituem um caminho para ativar informacoes e pistas signi-
ficantes para os discentes. O trabalho se debruca sobre dados obtidos
por meio de anotagdes e observagdes de aula, com os cursos de Ensino
Meédio integrado ao técnico em Eventos, Edificacdes, Agropecudria e
Informatica, dando uma ampla gama de andlises ao tema proposto.
Para isso, ele estrategicamente inicia com uma descrigao da sua prépria
trajetoria em direcdo (ou no encontro com) a Antropologia e a docén-

cia, na medida em que estes sdo significativos no processo dialégico.

Em seguida, no capitulo Histdrias da ficcdo e da realidade: percurso de
uma oficina pedagogica sobre violéncias de género na educagio bdsica, da pro-
fessora Janaina de Souza Bujes, inicia pelo reconhecimento de que a

violéncia de género possui raizes historicas e esta presente em dife-
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rentes situagdes e praticas cotidianas, surgindo como um indicador da
desigualdade entre mulheres e homens na sociedade brasileira. Consi-
derando este cendrio e a necessidade da abordagem deste tema na edu-
cacao basica, a autora produz um texto que apresenta uma experiéncia
didatico-pedagogica, elaborada e realizada durante o ano de 2021, jun-
to a estudantes do Ensino Médio Técnico de uma Instituicao Federal,
em Porto Alegre/RS. Nesta atividade, questiona-se de que maneira
podemos abordar a tematica da igualdade e da violéncia de género
no Ensino Médio Técnico e quais as percepgdes sobre a pertinéncia e
a necessidade deste debate na escola entre estudantes. A partir destas
indagacoes, Janaina Bujes reflete sobre a tematica, a partir do reconhe-
cimento da importancia da discussao sobre violéncia de género entre
tais estudantes, contribuindo para a formacdo critica e da cidadania
das pessoas participantes, enquanto protagonistas de seus direitos e
deveres. Sua metodologia, se adaptada aos diferentes contextos locais,
pode ser utilizada na realizacdo de atividades pedagoégicas que bus-
quem articular o debate sobre violéncia de género e/ou outros marca-

dores sociais de diferenca.

Em Regimes politicos e “sede de justica”: experiéncia de ensino sobre po-
litica a partir de uma dindmica em grupo, o professor Lucas Tibo Saraiva
argumenta que o eixo de discussao sobre politica configura-se como in-
dispensével para a formagao critica dos estudantes que estejam cursan-
do o Ensino Médio. Dessa forma, o eixo “politica” é componente pre-
visto na matriz de referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio na
area de ciéncias humanas e suas tecnologias, com destaque, entre ou-
tras, para a competéncia de area cinco. Assim, desafios do tipo “como
trabalhar o eixo”politica” com jovens de Ensino Médio?” é o estimulo
de que se utiliza o autor para socializar experiéncias de ensino do eixo
“politica”, a partir de uma dindmica em grupo produzida no ambito

do Instituto Federal da Bahia - Campus Ilhéus para atendimento dos
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cursos técnicos integrados em Edificagdes e Seguranca do Trabalho,
especificamente nas turmas de terceira série. O autor pretende, deste
modo, enfatizar como a referida dindmica repercutiu entre os estudan-
tes e como podemos interpreta-la para melhor compreender a relagao
que estes mesmos estudantes estabelecem com regimes politicos, em

especial com a democracia.

Relato e andlise da experiéncia do Forum Maranhense de Sociologia como
metodologia ativa nas escolas puiblicas estaduais do Ensino Médio, capitulo
de autoria das professoras Ana Carolina Pereira Torrente Pereira eAn-
dréa Joana Sodré de Sousa Garcia, traz-nos uma visao sobre a experi-
éncia do Forum Maranhense de Sociologia, criado em 2018 e que vem
sendo desenvolvido no Estado do Maranhao, e efetivado por profes-
sores de sociologia da rede publica de educacao basica estadual. De
acordo com as autoras, é seu objetivo proporcionar, aos estudantes da
etapa da educacao basica do Ensino Médio, um momento de discussao
de temas da 4rea de Antropologia e sociologia para além da sala de
aula, evidenciando-os como protagonistas juvenis, portanto, agentes
do processo de ensino-aprendizagem. Detalhando as particularidades
deste evento, que une docentes a discentes, argumentam que o Fo-
rum tem se apresentado como uma experiéncia valorosa no processo
de fortalecimento da disciplina junto aos estudantes e nas escolas, de-
monstrando uma importancia significativa na formagdo integral dos
estudantes participantes, por proporcionar aos mesmos orientagdo nos
aspectos cientificos das ciéncias sociais, a integragdo e protagonismo
dos jovens diante da pesquisa e suas vivéncias cotidianas, engajamento
em posicionamento questionador diante das perspectivas das socieda-

de em que estao inseridos.

Marcos Verissimo, Yuri Motta e Alice Magalhaes, autores do ca-
pitulo Laboratorio Escolar de Pesquisa e Iniciacdo Cientifica: uma reflexao

sobre o aprendizado das priticas antropologicas no Ensino Médio, partem
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do referido Laboratério, que nomeiam por LEPIC, como um grupo de
pesquisa escolar com sede no Colégio Estadual Walter Orlandine, em
Sao Gongalo, regiao metropolitana do Rio de Janeiro. Fundado em 2016
e registrado no diretério do CNPq em 2019, o espaco corresponde a
um subprojeto do Instituto de Estudos Comparados em Administracao
de Conflitos, da Universidade Federal Fluminense (InEAC/UFF), reu-
nindo pesquisadores de diferentes niveis de formagao (Ensino Médio,
graduagdo, mestrado e doutorado). Possibilitando o acesso dos jovens
pesquisadores de escolas publicas a bolsas de pré-iniciacao cientifica
financiadas por agéncias de fomento como a FAPER] e o CNPq, o texto
objetiva descrever os projetos que fazem parte do LEPIC, a fim de pro-
por uma reflexdo critica envolvendo os processos de ensino e aprendi-

zagem da Antropologia na educacao basica.

O professor Breno Rodrigo de Alencar, outro dos organizadores
desta obra, insere nela o texto Antropologia, iniciagdo cientifica e exce-
léncia soliddria: a experiéncia do Niicleo de Pesquisa em Educacdo e Ciber-
cultura. Nele, o professor apresenta uma visao geral sobre a propria
experiéncia como antropélogo na educagao bésica como idealizador
e coordenador do Nucleo de Pesquisa em Educacdo e Cibercultura
(Nupec), criado em 2019, com o objetivo de produzir pesquisas de
iniciacdo cientifica na intersec¢do entre ciéncias humanas e tecnolo-
gias da informagdo. A partir de sua intencdo pessoal em contribuir
para o enfrentamento da onda de negacionismo, desinformacao e di-
famacao das ciéncias humanas e sociais muito recorrentes nas midias
digitais, em especial as redes sociais online e os grupos de troca de
mensagens, no contexto das tensdes politicas, culturais e académi-
cas, Alencar ensejou a producao de contetidos de natureza académica
e cultural com um visual e linguagem adaptados ao ciberespago e
voltados ao publico adolescente e jovem. A partir desta caracteriza-

¢do, o autor pretende compartilhar uma exitosa experiéncia sobre a
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aplicacdo dos conhecimentos e praticas antropolégicas na formagao
de quadros familiarizados com o metiéer antropoldgico, seja na pes-
quisa, seja na extensao. Para ele, isso nao significa dizer que as mo-
tivagdes, o percurso teérico, metodolégico e burocratico, o contexto
socioecondmico, a infraestrutura e os recursos humanos disponiveis
e os resultados alcangados possam ser reproduzidos em sua escala e
complexidade, mas apontam a presenca de oportunidades que nés

antropologos e antropélogas podemos explorar.

Fechando a obra, temos o capitulo assinado pelas professoras Gra-
ziele Ramos Schweig e Maria Tereza Couto Gontijo, intitulado Atelié de
Ciéncias Sociais e Ensino: Antropologia, experimentacio e formagdo docente.
Nele, as autoras intentam compartilhar o andamento do projeto de pes-
quisa “A dimensao experimental da etnografia e seus efeitos educacio-
nais”, vinculado a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Minas Gerais, o qual tem se configurado como um espaco de préticas e
experimentagdes por parte de licenciandos e professores da educacao
basica. No desenrolar dessa investigacdo, as autoras dissertam sobre a
transgressdo de fronteiras entre conhecer e intervir, a partir do modo
como a pratica educativa interpela a pratica da observagao participante,
conectando-se a demandas da formagao docente e originando o desejo
por um pesquisar que ndo apenas descreve e documenta aquilo que
existe, mas que cultiva outras maneiras de viver e imaginar possiveis.
A experimentacdo com elementos do método etnografico e da teoria
antropoldgica tornou-se um fio condutor, permitindo a investigacao
de outras composicdes possiveis entre Antropologia e intervencao pe-
dagodgica, abrindo caminhos para problematizar algumas dicotomias
que perpassam as relacdes entre Antropologia e Educagao. Como ob-
jetivo central, o texto busca se aproximar de debates contemporaneos
da Antropologia a respeito das diferentes grafias ou antropografias en-

volvidas na produgao do conhecimento antropolégico, atentando a sua
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dimensao formativa e pedagoégica.

Como continua¢do do volume I, lancado em 2023, este livro, por
tudo que concentra em suas paginas, merece ser reconhecido com um
fato raro, agora nao mais pelo ineditismo (de vez que é uma continua-
¢do), mas pela persisténcia, relevancia e pelo carater do seu antecessor.
Assim, além de reforgar, como no volume pioneiro, o trazer a luz de
estratégias curriculares e pedagogicas inovadoras e de apontar os desa-
fios para o ensino da Antropologia na Educacao Basica, pretende, pois,
estimular, a partir das experimentac¢des e produgdes de pesquisadores
e docentes dedicados a transposicao dos conhecimentos antropol6gi-

cos para a educagdo basica, outros docentes Brasil afora.

Deste modo, nés, organizadores e organizadora, esperamos contri-
buir por meio dele, para que a Antropologia brasileira se situe além do
prestigio académico de seus profissionais, notoriamente localizados no
ensino superior, e do seu papel institucional, em razao da relevancia
politica da Associa¢do Brasileira de Antropologia junto a sociedade ci-
vil. Nossa tarefa é levar a Antropologia para a Educacao Basica, ressig-
nificando seus contetddos e contribuindo para o aperfeicoamento dos

educadores que a elegem como componente curricular.
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Qual o lugar da Antropologia no Novo Ensino Médio?

Qual o lugar da Antropologia no Novo
Ensino Médio?

Andréa Lucia da Silva de Paiva’

Introducao

Qual o lugar de fala que a Antropologia passa a adquirir junto as
transformagoes recentes no ensino de Sociologia quanto as abordagens
que perpassam sua esséncia: a nogao de cultura, e como podemos re-

forgar sua importancia na educacdo bésica?

Inicialmente, o que estamos conceituando por Antropologia e Edu-
cacao deve ser analisada em sua complexidade e possibilidades de
analise na educagdo bésica. Neste trabalho, partimos desta perspectiva

antropoldgica junto ao ensino de Sociologia.

Somando este conjunto de acdes serdo descritas breves observacdes
de docentes, professores de Sociologia da Educacado Baésica, licencian-
dos do curso de Ciéncias Sociais nas disciplinas de Pratica Educativa I
e Pesquisa e Pratica Educativa II (estagio docente), e estudantes do En-
sino Médio. Neste sentido, serdo descritas, ao longo do texto, algumas
frases dos sujeitos envolvidos. O periodo da pesquisa segue o ano de
2022 e o primeiro semestre de 2023. Compreendermos o Novo Ensi-
no Médio, sobretudo, através destes agentes e do material didatico, no
caso, os destinados a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
contribuem para pensarmos o lugar da Antropologia na educacao atra-

vés do conceito de cultura.

1 - Doutora em Antropologia Cultural - IFCS/UFR]. Professora Associada do curso de Ciéncias Sociais/
UFE-Campos dos Goytacazes. Coordenou a Residéncia Pedagégica (2018-2019) e é membro do LAPECS/
UFF. Atualmente, coordena o PIBID, UNITI e o Grupo de Pesquisa em Meméria e Cultura Motir6Nha-
dereko.
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Brevemente, a Sociologia vem carregando um histérico de lutas pela
sua permanéncia enquanto disciplina na educagao escolar. Contudo, o
Novo Ensino Médio (NEM) e a nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) nos levam a refletir sobre a existéncia de um “novo lugar”
da Sociologia, uma vez que trazem medidas que abalam a obrigato-
riedade da disciplina estabelecida até entdao pela Lei n. 11.684 de 02 de
junho de 2008. Ambas as mudangas instituem a Sociologia um “novo”
status, obrigatoriamente, ao classifica-la enquanto “estudos e préticas”,
segundo a Lein. 13.415 de 17 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017). Con-
sequentemente, a instabilidade da disciplina Sociologia no Ensino Mé-

dio tende a trazer inconsisténcia da Antropologia na educacao.

Por tal, o objetivo deste trabalho é refletir sobre o lugar da Antro-
pologia no curriculo idealizado pelo NEM e pela BNCC, no contexto
brasileiro. Para a presente abordagem, centramos na perspectiva antro-
pologica através de autores que vém contribuindo, direta ou indireta-
mente, para a discussao, e no conjunto de documentos oficiais, como:
as Orientacdes Curriculares Nacionais de Sociologia (OCN-Sociologia)
(BRASIL, 2006); curricular, através do Curriculo Minimo da Secretaria
Estadual de Educacao do Rio de Janeiro (SEEDUC/R]); e de livros di-
daticos que possibilitam analisarmos a Sociologia Escolar e os desafios
da formagdo docente que nos sao apresentados diante do novo cenario

educacional.

E diante deste movimento que buscamos refletir sobre o lugar da
Antropologia na educagdo investigando quais os sentidos que ela as-
sume junto ao ensino de Sociologia nesta nova empreitada advinda do

Novo Ensino Médio.

Consequentemente, o trabalho traz os desafios de pensarmos a An-
tropologia em seu didlogo com a transdisciplinaridade e transcultura-
lidade na nova érea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (criada

com o NEM) uma vez que ela se apresenta como uma espécie de “jun-
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¢do” entre a Sociologia, Geografia, Historia e Filosofia, o que contribui
para o empobrecimento da esséncia de cada uma destas disciplinas se-

gundo os agentes envolvidos.

A importancia de se pensar Antropologia e Educacao

Quando iniciamos uma pesquisa, perguntamos a nés mesmos sobre
sua importancia junto a sociedade e para o desenvolvimento cientifico.
Penso que refletir sobre o lugar da Antropologia nos envolve a estas
duas dimensdes de forma inseparaveis por uma questao central: o fato
de a Antropologia se apresentar parceira as abordagens sobre o ensino
de Sociologia, posicionando-se como uma espécie de acdo humanitéria

frente a apresentacdo de tematicas, sobretudo, acerca da cultura.

Em observagdo participante nos estagios de formacao para a do-
céncia em Ciéncias Sociais, no municipio de Campos dos Goytacazes,
é possivel identificarmos a importancia da abordagem antropolégica
junto aos estudantes do Ensino Médio. Parece haver uma identificagcao
da ciéncia com suas vidas quando lhe sao apresentados teorias, temas e
conceitos que estdo circunscritos, em esséncia, na abordagem cultural,
tais como: o relativismo cultural, alteridade, identidade e diversidade,

com base em estudos comparativos e/ou observagao de campo.

Talvez esta relacdo de identificagdo dos estudantes com a Antropo-
logia esteja em sua esséncia: o fato dela ser uma interpretagdo que se
faz acerca de certa sociedade, como ja proposto por Geertz (1989), em
sua busca por definir uma Antropologia Cultural. Se as particularida-
des sociais sdo absorvidas e processadas pelo antrop6logo que atua
como uma espécie de “tradutor” dos significados culturais, inicial-
mente pela fala nativa e, em segundo lugar, pela anélise antropolégica
(constituindo uma agdo de mao dupla formada), é certo que o discente

quer primeiro dizer quem sdo para, em um segundo momento, permi-
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tirem que o docente (ou em conjunto com eles mesmos) compartilhem
andlise e descobertas sobre si, diante de grupos sociais e da sociedade

em que vivem no contato com os outros.

E neste sentido, ao permitir a abordagem sobre o diferente, que a
Antropologia abre um canal para atenuar aquilo que é apresentado e
julgado como “estranho” nas sociedades. Se o diferente se transforma
em algo corriqueiro, é esta a razao maior que permitira o respeito (e até
mesmo a admiragdo) entre as diferentes sociedades e individuos em

suas particularidades.

E em torno do conceito de cultura que surgiu a Antropologia. A
interrogacao humana sobre si mesmo, a sociedade e a busca pelo saber
é algo tao antigo quanto a histéria da humanidade. Em A obsessio pela
cultura, Gongalves (1996, p. 159) analisa como determinadas épocas
nao conseguem se livrar do poder de determinados conceitos como,

por exemplo, o da cultura:
Ele [o conceito de cultura] parece ter marcado definitivamente a se-
gunda metade do século XIX e todo o século XX. H4 uma espécie
de obsessdo por essa ideia. Os antropélogos, paralelamente, e em
contraste com outros especialistas, tém desempenhado um papel es-
pecifico nesse processo. Ao construirem a nog¢do de cultura para se
pensar as experiéncias humanas, as diferencas entre “civilizados” e
“primitivos”, entre “nés” e os “outros”, trouxeram algo que, simul-
taneamente, desencadeia e cura a doenca; ao mesmo tempo, veneno

e remédio.

Neste sentido, a nocao de cultura pela perspectiva antropolégica
desperta para uma “espécie de mundo novo”, segundo as observagdes
em sala de aula, diante da reagao e relacao que os estudantes do Ensi-
no Médio trazem. Apesar de muito se falar o contrério, jovens discen-
tes estdo em busca de conhecimento, a questao que identificamos com

base nas observagdes no campo e nas aulas de formagdo a docéncia é
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que o conhecimento cientifico escolar (e até mesmo superior), muitas
das vezes, como lhe é apresentado, ndo desperta para reflexdes ou para
aquilo que Mills (1982) ja conceituava como imaginagdo sociolégica, uma
espécie de teoria e metodologia onde o individuo reflete biografica-
mente com o mundo em que vive. E um exercicio intelectual entre as

experiéncias dos individuos com os contextos sociais.

Para o despertar desta agado, é preciso situarmos a importancia da
educacao. Educar é uma arte de estimulos que somente tem relevan-
cia quando os estudantes conseguem se inserir e se veem inscritos em
um debate. Eis aqui um ponto central da educacao frente a perspecti-
va antropoldgica: a necessidade de provocar, refletir e analisar as in-
terpretacdes da realidade social. E neste sentido que Antropologia na
Educagao Basica passa a fazer sentido. Caso contrario, estamos diante
de um divércio, como analisa Geertz (1989, p. 28) ao teorizar sobre a

interpretagdo antropologica:
Se a interpretagdo antropoldgica esta construindo uma leitura do
que acontece, entdo divorcia-la do que acontece - do que, nessa oca-
sido ou naquele lugar, pessoas especificas dizem, o que elas fazem,
o que é feito a elas, a partir de todo o vasto negécio do mundo - é
divorcia-las das suas explicagdes e torna-las vazia.

Vale destacarmos que ao trazermos a interpretagdo antropoldgica
para uma Antropologia da Educacdo, ela ndo deve ser tratada como
um saber ou metodologia intuitivos ou como um estudo raso e finito
de uma curiosidade blasé. A Antropologia deve ser fundamentada em
suas teorias e métodos, guiada por estudos anteriores (pois sao eles
que denotam a insercao de criticas, experiéncias e revisdes) e ressigni-
ficada em seu exercicio continuo. Ela traz, enquanto ciéncia, a esséncia
de nunca estar acabada esgotada em si, ela ndo é completa. Ela nao vai
dar conta do todo, mas o fard pensar nas partes, demonstrando a im-

portancia da relagdo entre o homem e sua cultura em pequenos tragos
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sociais. Neste sentido, em sala de aula, este exercicio nos transporta
para apresentacdo da diversidade cultural, alteridade, género e sexu-
alidade, identidade, relagbes étnico-raciais, minorias, etnocentrismo,

relativismo cultural, decolonialidade, para citarmos alguns.

A nao presenca ou nao aprofundamento da abordagem antropol6-
gica frente aos cldssicos, sua historia e teoria nas novas obras do Ensi-
no Médio voltada para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas nos
coloca em posigdo de alerta quanto a sua existéncia enquanto parceira
ou como “carro chefe”, como analisa Fontes (2019). Ao mesmo tempo
em que estas obras se posicionam como exercicio interdisciplinar, a re-
dugdo, por sua vez, da carga histéria da Sociologia para a insercao de
itinerarios formativos impde dificuldades para a execugao da prépria
esséncia desta nova area de conhecimento. Como analisa Stissekind
(2019) os argumentos que viabilizam a Reforma do Ensino Médio pa-
dronizam e controlam os processos de ensino-aprendizagem sem levar

a respeito as condigdes, circunstancias e culturais dos estudantes.

Refor¢ando a discussao, a Antropologia na educacao basica dispoe,
a principio, de dois movimentos para sua efetividade nas escolas: a
busca por sua insercao na educacdo basica (agdo esta que requer levan-
tamentos, estudos e coletas de dados a respeito) e sua relevancia no
ensino de Sociologia, centro de observacdo neste trabalho. Para tal, é
preciso pensarmos sobre a importancia de sua historia, a presenga dos
classicos, de suas teorias, conceitos, temas e obras. A respeito, a andlise
de Peirano (1997, p. 67) é relevante para a nossa discussao ao pensar a

importancia dos classicos de uma disciplina nas Ciéncias Sociais:
Nas comunidades transnacionais que sdo as ciéncias sociais é im-
prescindivel uma ideologia comum que mantenha os ideais de
universalidade e cimente as rela¢des sociais entre cientistas de
vérias origens. E nesse contexto sociolégico que estdo situados os
classicos. A leitura e o conhecimento das obras assim consideradas
formam os iniciados na tradi¢do que, na Antropologia, por exem-
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plo, sdo aqueles praticantes que dominam o corpus etnogréfico de
alguns autores-chave que trouxeram o exético a consciéncia do
Ocidente e o utilizaram tanto para a tarefa mais 6bvia e banal de
servir como seu espelho existencial, quanto para a responsabilida-
de mais plena de refinar um instrumental tedrico com pretensdes
universais. Os cldssicos de uma disciplina sdo, portanto, criagdes
sociologicamente necessarias e teoricamente indispensaveis, atra-
vés dos quais os praticantes se identificam e se (re)produzem nos
diversos contextos académicos; eles tornam possivel a existéncia
de uma comunidade de cientistas sociais, dai derivando sua rele-
vancia singular e continua.

Segundo Mercier (s.d., p. 29), “as condicdes necessarias ao apareci-
mento de uma Antropologia cientifica sdo reunidas um pouco antes da
metade do século XIX”. A Antropologia foi influenciada, inicialmente,
pelos conceitos e métodos naturais, ideias iluministas e positivistas que
moldavam uma visdo eurocéntricas mediante as diferencas culturais.
Exemplificando, trazer para o debate em sala de aula, mesmo que em
linhas gerais, a Antropologia evolucionista que centrou na busca por um
progresso humano universal e linear (da selvageria para a barbarie rumo
a civilizacdo) traz a possibilidade de entendimento e analogias com o
contexto atual no qual vivenciamos frente o ressurgimento de movimen-
tos neonazistas e neofascistas no mundo contemporaneo que vém tra-
zendo, de forma desumana, a “legitimidade” de um racismo estrutural.
Nao ha diferenca fundamental na maneira de pensar de um “primitivo”
ou “civilizado”, como ja enfatizado por Boas (PEREIRA, 2011; ROCHA
et TOSTA, 2017). Talvez, valesse relembrarmos aqui a concepgdo e criti-
ca sobre educacdo e cultura por Boas (ROCHA; TOSTA, 2017; PEREIRA,
2011). A educacao se afirma como uma espécie de “adestramento” capaz
de moldar os individuos para o desempenho de suas func¢des e reacdes
conforme foi educado (PEREIRA, 2011, p. 112). Relacionada a uma he-

ranca cultural, e ndo bioldgica, “a educacdo ndo é menos importante,
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porém é menos visivel” (ROCHA; TOSTA, 2017, p. 77).

Uma vez que identidades se fazem presentes em gestos e rituais, tro-
cas se fazem presentes na relacao entre os individuos na busca constante
por experimentar limites e possibilidades. A nogdo de identidades nao
pode ser compreendida sem os conceitos de alteridade e diversidade.
Como descreve Wulf (2005), trata-se de “em cada individuo, o nexo tni-
co da alteridade e da identidade, que resulta da diversidade de contextos
de vida, de constela¢des existenciais e de biografias”. Em outras palavras
“a historicidade do universo de si e do universo do outro, assim como
a historicidade de sua relagao” (WULF, 2005, p. 163). O didlogo com a
educacao se coloca como uma ponte necessdria para pensarmos o lugar

da Antropologia, como descrito por Gusmao (1997, n.p).

O diédlogo entre Antropologia e educacdo, percebido por muitos
como uma “novidade” que se instaura com as transformagdes da
década de 1970, neste século, é mais antigo que isso e reporta-se a
um momento crucial da histéria da ciéncia antropolégica. No ambi-
to deste artigo, ndo se podera dar conta da totalidade dessa histéria;
pretende-se, no entanto, chamar a atencdo para alguns pontos fun-
damentais. Antes de mais nada, é necessério que se adentre no pen-
samento antropolégico, em suas bases epistemolégicas como ciéncia
e como ciéncia aplicada, com seus alinhamentos teéricos, avangos
e limites. Aqui parece residir a importancia do passado para nosso
presente, pois somente nesse percurso parece ser possivel vencer
certa instrumentalizacdo da Antropologia pela educacao, propicia-
dora de muitos equivocos, e onde, certamente, se terd, como ganho,
a superacao de estigmas e preconceitos que grassam de ambos os la-
dos dessa fronteira ou desse divisor de dguas - a Antropologia como
ciéncia, a pedagogia como prética.

Reforcando a importancia de se pensar o ensino de Sociologia, as
Orientac¢des Curriculares Nacionais de Sociologia (BRASIL, 2006), tra-
zem, como objetivo central, a contribui¢ao das teorias, temas e conceitos

para a prética de pesquisa no Ensino Médio. Criada com o propésito de
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contribuir para o didlogo entre professor e escola sobre a prética docen-
te, as OCN de Sociologia partem da visao de que a pesquisa socioldgica
deve estar presente nos trés recortes, apostando, em sua execucao, num
componente de grande importancia na relacdo que os alunos estabele-
cem com “o meio em que vivem e com a ciéncia que estdo aprendendo”
(BRASIL, 2006, p. 126):

Assim, partindo de conceitos, de temas ou de teorias, a pesquisa
pode ser um instrumento importante para o desenvolvimento da
compreensao e para explicagdo dos fendmenos sociais. A pesquisa
pode ser feita depois das apresentagdes tedricas, conceituais ou teméa-
ticas, como um elemento de verificagdo ou de aplicacdo (ou ndo) do
que foi visto anteriormente. Mas, pode ser utilizada como elemento
anterior as explicacdes por meio dos trés recortes. Podem-se encami-
nhar os alunos para que realizem uma pesquisa antes de discutirem
qualquer teoria, conceito ou tema, e, a partir do que encontrarem,
problematizar os resultados no contexto de cada um dos recortes.
Aqui também deve haver certo cuidado. Ha uma pratica comum de
mandar os alunos pesquisarem qualquer coisa e de qualquer modo,
ou seja, se o tema em discussao é o desemprego, por exemplo, di-
z-se para os alunos procurarem desempregados e perguntarem a
eles por que estdo desempregados, o que acham disso e quem ¢é o
culpado por essa situagdo. Ora, o resultado dessa “pesquisa” sera
normalmente um conjunto de ideias soltas, de senso comum, expli-
cagoes individualistas e, ademais, sem nenhuma perspectiva social
para se entender seu resultado. Antes de usar esse expediente, é ne-
cessario que o professor explique o que é uma pesquisa sociolégica,
os padrdoes minimos de procedimentos que devem ser utilizados,
os cuidados que devem ser tomados, enfim, passos e procedimen-
tos objetivos para que o resultado dela possa ser de alguma valia
no entendimento do fendmeno a ser observado. Assim, é necessario
fazer ao menos um esbogo de projeto de pesquisa exploratéria, ou
seja, ndo se pretende aqui desenvolver uma pesquisa para que no
final se tenha uma monografia, mas apenas alertar o aluno para a
necessidade, antes de tudo, de ele se conscientizar daquilo que quer
pesquisar. E isso serve também para as pesquisas bibliograficas.
Nao adianta dizer para os alunos: “vao até a biblioteca e pesquisem
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sobre o desemprego”; ou entdo: “para a semana que vem, quero que
vocés me tragam tudo o que acharem nas revistas e nos jornais sobre
desemprego”. Para se fazer uma pesquisa em materiais impressos,
é necessario antes saber pesquisar em livros, revistas e jornais. [...].

(BRASIL, 2006, p. 126)*

Temos nos deparado com muitos livros didéticos da &rea de Ci-
éncias Humanas e Sociais Aplicadas aprovados pelo PNLD que de-
senham o esforco dos intelectuais em processar o conjunto de ideias
partindo das habilidades e competéncias estipuladas pelo NEM e pela
BNCC, o que os colocam em uma rede complexa descrita pela propria

instabilidade da politica publica educacional no Brasil.

A tarefa mais drdua est4 na elaboracdo de atividades. Estas propos-
tas de reflexdes inserem muito mais dados do aluno pesquisador, ob-
servador e curioso capaz de montar um cendrio sobre si e a sociedade.
Contudo, nossa preocupacao esta justamente nesta acdo sem a apre-
sentagdo da ciéncia em sua propria identidade. O receio, embora possa
parecer uma sensagao intuitiva, é que o discente possa “cair” em um
embaralhado de “ideias vazias”, de um senso comum sem problema-
tizagdo e sem elementos que colaboram o preparo para exercitar sua
visdo de si e do mundo. Ha o temor, segundo alguns professores de
Sociologia que ministravam aulas no Ensino Médio e acompanhavam
os estagidrios do curso de Ciéncias Sociais da UFF Campos, de ndo ha-
ver ou ndo se completar a interdisciplinaridade presente na proposta
da 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em decorréncia da

falta de tempo e da incompatibilidade de horérios para planejamento.

Retomando a anélise documental, hd outro documento que teve sua

2 - Em Etnografia e Educagio (2009), organizado pelas autoras Carmem Mattos e Helena Fontoura, a meto-
dologia etnogréfica contribui para a educacao a partir de diversas tematicas, tais como fracasso escolar,
praticas de ensino, educacao especial, violéncia e a relacao professor e aluno. As pesquisas apresentadas
tém como objetivo contribuir para pensar a etnografia no processo de ensino-aprendizagem ao trazer “no-
vos referéncias tedrico-epistemolégico-metodolégicas” (MATTOS, 2009, p. 11).



Qual o lugar da Antropologia no Novo Ensino Médio?

publicagdo iniciada em 2011, perante a proposta de um programa cur-
ricular que resultou em dilemas e desafios a construgao e execucao des-
ta politica publica educacional (PAIVA et al, 2012). Trata-se do Curri-
culo Minimo de Sociologia, aplicado na SEEDUC-R]. Dividido por
séries, como mostra o quadro abaixo, o presente guia ou espécie de
parametro para preparagdo de aulas e consonancia da distribuigdo das
tematicas em toda rede estadual estd fadada ao desaparecimento com
o Novo Ensino Médio. O Curriculo Minimo de Sociologia (SEEDUC

-R]J, 2012) traz a seguinte distribuicao quanto as tematicas:

1* Série 1° Bimestre | 2° Bimestre | 3° Bimestre | 4° Bimestre
L O conheci- .
Disciplina de . Cultura e Cultura e Preconceito e
. . mento socio- R . . L
Sociologia . diversidade identidade | discriminacdo
logico
2% Série 1°Bimestre 2°Bimestre | 3° Bimestre | 4° Bimestre
Cidadania,
S direitos Trabalho N Estratificagdo
Disciplina de . ’ Relagdes de A
X . humanos e sociedade e e desigual-
Sociologia . o trabalho
movimentos | capitalismo dade
sociais
3% Série 1°Bimestre | 2°Bimestre | 3° Bimestre | 4° Bimestre
Cultura, Cidadania,
R , . Formas de
Disciplinade | consumo e Poder, poli- | democracia violéncia e
Sociologia comunicagdo | tica e estado | e participa- Lo
~ - criminalidade
de massa c¢do politica

Tabela 1 - Elaboracio por Paiva - Curriculo Minimo de Sociologia (SEEDUC-R], 2012)

Observa-se, no quadro acima, a importidncia de conceitos como

voou

“diversidade”, “identidade”, “cultura”, “preconceito”, para citarmos
alguns. Gusmao (1997), no didlogo entre Antropologia e Educacao,
reflete a importancia da Antropologia enquanto ciéncia na discussao
acerca dos conceitos de relativismo cultural, etnocentrismo, alterida-

de, junto a importancia do debate dos conceitos acerca do relativismo
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cultural. Em consonancia, Dauster (2007) busca destacar a importancia
da Antropologia para a pratica do ensino apontando que a mesma con-
tribui para a ndo prética etnocéntrica e preconceituosa acerca do outro.
Apostando na importancia e reconhecimento da diversidade cultural,
destacam a relevancia da Antropologia para a construgao de individu-

os criticos as realidades sociais nas quais vivem.

2

Como vimos mais acima, é nesta acdo que a Antropologia na
educagdo basica pode somar e atribuir novos sentidos as trocas de
aprendizagem entre docentes e discentes, mas para tal ela necessita

ser apresentada.

E, neste Conjunto, outras questoes vao surgindo e que vém toman-
do conta do cenério dos desafios da formacado docente. Durante obser-
vacao participante no estagio supervisionado do curso de licenciatura
em Ciéncias Sociais em Campos dos Goytacazes, em marco de 2022
e, recentemente, em ida as escolas neste primeiro semestre de 2023, é
notavel a reprovacdo do NEM por grande parte dos estudantes. Estes
pedem que os professores persistam no ensino de Sociologia. Muitos
dos estudantes com os quais conversamos disseram preferir o ensino
de Sociologia aos itinerarios formativos. O questionamento surgia nas
aulas, principalmente, nos intervalos delas. Muitos dos discentes com
quem conversarmos (ou observdvamos olhares e falas) ja se encontra-
vam expostos ao NEM. Eles eram da segunda série e se avessos ao
Novo Ensino Médio. As escolas, campos de observacdo, se resumem
a trés, localizadas em bairros de classe média ou baixa. Haviam estu-
dantes que reprovaram na série anterior, e, por tal, estavam cursando
as séries vivenciando a mudanga. Mesmo diante desta diversidade de
jovens estudantes e de escolas, traziam de comum suas observacdes
quanto a nova mudanca educacional no Ensino Médio: diziam preferir
as disciplinas classicas e lamentavam a reducdo das mesmas e a au-

séncia de aulas que “vale a pena para aprender”, como dito por uma
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aluna, discente da segunda série, 16 anos, de uma das escolas situada
em um bairro de classe média baixa: “Como vou concorrer? Reduzi-
ram o tempo das disciplinas que vao cair no Exame Nacional do Ensi-
no Médio (ENEM). H4 matérias dos itinerarios que sequer reprovam,
ninguém presta atencdo...”. Logo, é interpelada por uma colega, de 17
anos: “A gente (se referindo a ela e um grupo de colegas) fica pedindo

para o professor deixar o itinerario e dar a aula de sua formagao”.

Por sua vez, os desafios estdo também na formacdo docente no ensi-
no superior, como demonstra a fala surpresa de uma das licenciandas
do curso de Ciéncias Sociais, jovem de 19 anos, ao se deparar, na aula
de Pratica Educativa, com a apresentacdo dos novos materiais didati-
cos da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino
Meédio: “Eu guardei meus livros de Sociologia para um dia usar jun-
to com os novos que ganharia na escola publica. Adorava as aulas de
Sociologia. Estou aqui por causa disso. Entdo, quer dizer que...Estou

confusa, professora! ... Eu vou dar aula de qué?”.

As encruzilhadas do Novo Ensino Médio

No ano de 2022, no primeiro semestre, os estudantes do estagio de
licenciatura em Ciéncias Sociais junto aos professores do Ensino Médio
puderam vivenciar a inser¢ao do Novo Ensino Médio na rede estadual.
O maior desafio consistiu na 1° série, devido a auséncia da disciplina
em Campos dos Goytacazes. Os profissionais de Sociologia passaram
a ministrar eletivas (tais como Ciéncias Humanas e cinema, letramento
midiatico, entre outras) e Projeto de Vida. H4, assim, uma mudanga
curricular, tanto no Ensino Médio quanto nas licenciaturas. Conse-
quentemente, esta implementacao é feita com pouco ou nulo dialogo
com as universidades, o que traz consequéncias no direcionamento de

teorias e praticas na didatica e formagao docente.
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O NEM vem provocando entre os docentes (embora ndo apenas co-
mum entre os profissionais da Sociologia) o desvio de funcao e impos-

sibilidade de se fazerem presentes as orientagdes curriculares.

Com uma espécie de duvidas quanto a efetividade de uma conquis-
ta alcancada através da Lei n°® 11.684, de 02 de junho de 2008, a qual
inseriu a obrigatoriedade da Sociologia nas redes publicas e privada,
o professor ndo dispde mais do tempo e nem da atualidade de mate-
rial didatico para explicar ao discente acerca da diferenca entre temas,
teorias e conceitos, orientd-los quanto a elaboracao de uma pesquisa,
ensina-los a realizarem pesquisa em diferentes meios e o0 minimo de

conhecimento e orientacio acerca da natureza dessas fontes.

Importante destacarmos a existéncia de empresas e organizagdes
no financiamento da nova modalidade de ensino. Podemos citar, en-
tre tantas, a Fundacdo Lemann, Instituto Ayrton Senna, o Centro de
Estudos, Pesquisas, Educagdo, Cultura e Acado Comunitaria (Cenpec),
a Comunidade Educativa Cedac e o Laboratério de Educacao, todos
financiados por bancos e grupos econémicos tais como o Banco Mun-
dial, Itat, Unibanco, Bradesco, Santander e organizacdes internacio-
nais como a UNICEF (COSTOLA, 2021). A presenca destas empresas
e organizacdes é capaz de trazer mudancas as abordagens como a cul-
tural? Mediante ao quantitativo de novos itinerarios formativos e de
livros didaticos, como ocorrera a prova ENEM em 2024? Como esta
sendo ofertado o NEM nas escolas privadas? Como é possivel tracar
um estudo comparativo? E a questao da desigualdade educacional
com o NEM?

Se partimos do curriculo enquanto lugar de fala, o que se preten-
de revelar a partir de narrativas observadas, dos capitulos e subtitu-
los culturais dos livros didaticos? Reconhecemos a necessidade de em
uma outra escrita nos aprofundarmos a respeito. Mas, partindo de uma

andlise inicial podemos afirmar que os livros didéticos sao meios de
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materializagdo, ao menos daquilo que se pretende, sobre uma realida-
de social. Reflexos de contextos historicos e sociais, tanto os estagios
docentes quanto os livros didaticos contribuem para problematizar os
curriculos e definir os objetivos educacionais a serem alcancados. As
observacoes no estagio docente e os livros didaticos podem nos ajudar
a compreender a classificacdo que é dada a Sociologia, obrigatoriamen-
te, enquanto “estudos e praticas”, descrito pela lei da reforma do Ensi-
no Médio (BRASIL, 2017).

A descricao e analise dos materiais didaticos nos permitem tracar,
inicialmente, a problematica identitaria do ensino de Sociologia. Em
momentos de incertezas sobre o novo Ensino Médio e a BNCC, busca-
mos refletir sobre os livros como materialidade simbdlica e como pro-
duto de uma politica ptblica. Visamos, como resultados, ressignificar
as apresentacdes dos temas, teorias e conceitos frente a uma nova area:
as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas buscando identificar como os

conceitos de cultura, por exemplo, sdo apresentados.

Pensar nos livros didaticos, sobretudo, a partir de um novo contexto
social apresentado com o Novo Ensino Médio e com a implementa-
¢do da Nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ja nos sinaliza
momentos de desafios e perspectivas. Nesse sentido, os livros didati-
cos podem ser uma ponte interessante para compreendermos a pratica
desta implementagdo que vem trazendo conflitos, lacunas, davidas e
desafios. A partir da observagdo participante e da andlise dos livros
didaticos, é possivel observar o lugar da Antropologiana educagéo e,
a partir dela, buscar contribuir para reflexdes acerca da identidade do
ensino de Sociologia: como ela se desloca, seja como resisténcia e/ou

no contetido didatico.
Como dizem Oliveira e Engerroff (2018, p. 215-216), ao afirmarem
que ao mesmo tempo que o Brasil é um dos paises com maior ntimero e

vendas de livros didéticos, existe, por um outro lado, um menor presti-
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gio a respeito destas obras. Neste sentido, é preciso adentrar nos histo-
ricos do material didatico no Brasil (VITALE, 2015; CASSIANO, 2005).

H4 muito que se pensar quando refletimos sobre os pressupostos
tedricos-metodologicos frente aos livros didaticos. A respeito da lei-
tura sobre os livros didéticos do ensino de Sociologia, ha autores que
trabalham diretamente com este tema e a formagao docente; aqueles
que escreveram material didatico assim como aqueles autores que vém
trazendo reflexdes acerca do Novo Ensino Médio, da nova BNCC e
dos livros didéticos de Sociologia (OLIVEIRA e ENGERROFF, 2018;
BODART e CIGALES, 2017, BOMENY et al, 2013; MACHADO et al,
2013; MACAIRA, 2017; OLIVEIRA; COSTA, 2018; OLIVEIRA e CI-
GALES, 2015; SILVA, 2013; TOMAZI, 2015; MEUCCI, 2020; FONTES,
2019; MACHADO, AMORIM e BARROS, 2013), para citarmos alguns.
O conjunto destes trabalhos, de forma comparativa, tende a contribuir
para o aprofundamento e a problematizacdo das atuais obras por area
de conhecimento no contexto atual como também nos ajuda a pensar o

lugar da Antropologia na educacao.

Contudo, com base nas breves observacdes deste trabalho, a redu-
¢do dos tempos da Sociologia no Ensino Médio e, através desta agao
proposta pelo NEM e pela BNCC, a Antropologia junto ao ensino de
Sociologia, correm o risco de se tornarem outsiders (ELIAS; SCOTSON,
2000) ocasionada pela mais nova “intermiténcia”. Neste sentido, é pre-
ciso, diante destas atividades, reforcar a importancia do ensino de So-

ciologia e, consequentemente, da Antropologia neste novo cenario.

Consideracdes finais

Quais os lugares ou nao lugares que a Antropologia passa a assumir?

Sendo assim, o presente trabalho buscou refletir sobre o lugar da

Antropologia ap6s a nova “roupagem” identitaria que lhe foi conferida
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ao ensino de Sociologia, através do NEM e da BNCC, alterando o seu
status social para “estudos e praticas” (BRASIL, 2017).

Mesmo diante dos movimentos para revogar o Novo Ensino Médio,
nao ha como negar que o novo Ensino Médio e a nova BNCC nos colo-
cam diante de um novo cenério educacional. Diante das expectativas e
desafios, pensar a Antropologia na educacao nos remete a refletir sobre
questdes como a cultural, atendendo, inicialmente, a dois principios:
o primeiro deles é o fato da cultura ser uma das abordagens centrais
apresentadas nas competéncias e habilidades da recente area de co-
nhecimento criada: as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. O segun-
do é notarmos, frente a transdisciplinaridade, como se apresenta e se
sustenta a abordagem cultural. Exemplificando, como ponto para uma
outra escrita, estd em desenvolver como o conceito de decolonialidade,
o qual vem se firmando como um espaco de novos lugares de falas na

ciéncia, vem se apresentando (ou ndo) em algumas obras.

Neste sentido, analisar e descrever as observagdes nas disciplinas
de pratica docente, nos livros didaticos e em documentos oficiais que
refletem o atual contexto, contribuem para pensar a identidade, a in-
termiténcia e o local do ensino de Sociologia, mas também, o da An-
tropologia. Ha formas de se ensinar e de se aprender, e os livros di-
déticos nos impdem estes desafios e nos colocam diante de discursos,
lugares de fala e de observacdes de teorias e praticas que desafiam a

pratica docente.

O Novo Ensino Médio traz desafios identitarios a formacao docen-
te. Em termos didaticos, como ensinar a ser docente na area de Ciéncias
Sociais/Sociologia? Quais ferramentas e escolhas tematicas, de quais
perspectivas se abordar diante da reducdo do tempo de aula de Socio-
logia, bem como diante da nova drea apresentada pelo NEM, intitulada

de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas?

Pensar cultura nestas obras, por exemplo, permite-nosperceber
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e localizar novos debates das Ciéncias Sociais em seus “lugares de
fala”, problematizando, assim, as identidades frente ao género, clas-
se, sexualidade, etnias, raca, diversidade e, somando-se a esta visao,

a decolonialidade.

A questdo é saber “quem conta um conto” ou como nesta costu-
ra entre a Filosofia, a Histéria, a Geografia e a Sociologia quais nar-
rativas se destacam quanto a presenca da Antropologia na Educacao.
Quais agentes, contextos, teorias, temas e conceitos se fazem presentes
e como, a partir destes recortes, podemos pensar o lugar da Antropolo-
gia na educacao bésica pela perspectiva cultural em sua complexidade,
reafirmando sua contribuicdo educacional na escola, na tarefa constan-
te de nos reinventarmos enquanto individuos e sociedade:

Em resumo, numa perspectiva antropolégica, as culturas sao cons-
tituidas pelas metéforas por meio das quais as “inventamos”: ora
como evolucdo, como funcdo, como gramatica, como cédigo, como
estrutura; ora como drama, teias de significados, textos, modos
de producao textual, estratégicas discursivas, dialogia, narrativas.
Nesse mesmo processo de inventarmos “outras” culturas por meio
dessas metaforas, inventamos e reinventamos, simultaneamente, a
nossa propria cultura, seja a cultura dos antropélogos, sejam as cul-

turas vividas por individuos e grupos cotidianos. (GONCALVES,
1996, p. 172-173)
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A Antropologia no Ensino Médio, o estudante e seus recursos

A Antropologia no Ensino Médio, o
estudante e seus recursos

Marcelo da Silva Araujo’

Introducao

Neste texto, interessa-me debrugar sobre a Antropologia pedagogi-
camente aplicada ao Ensino Médio. Para tanto, adianto que o caminho
sera pavimentado pela presenca da prépria Antropologia na Sociolo-
gia escolar, pelo lugar dos estudantes na aquisicao destes contetidos e
por estes contetdos (ou pela percepcao de) nos livros didéticos. Escolhi
falar destes elementos em razao de sua centralidade para a compre-
ensdo da relacdo entre Antropologia e Educa¢do. Ou seja, perscrutar
os lugares, temas e problemas da Antropologia quando presente no
curriculo de Sociologia no Ensino Médio e o que ela tem de peculiar
quanto a formacao dos estudantes brasileiros; o papel formativo dela
para e nos estudantes e o protagonismo destes no Ensino Médio e qual

é a Antropologia que se apresenta nos livros didaticos.

Reforco que estes elementos, longe de esgotarem as tematicas a que
devemos dar atencao quando refletimos sobre a Antropologia em sua
aproximacao com a escola, sdo, ao menos, pistas e caminhos possiveis
dos quais devemos partir a busca de impressdes minimamente seguras

sobre a conexao entre Antropologia e Educacao formal escolar.
Assim, me ocuparei de cendrios, ou de realidades, por um lado me-
nos iluminados (no sentido de nao considerarmos debates ja consagra-

dos, que sdo as modalidades de educagdo indigena e quilombola) e,

1 - Doutor em Antropologia, UFF. Professor do Instituto Federal da Paraiba, campus Campina Grande.
Lider do Grupo de Pesquisa “Antropologia na Ensino Médio”. E-mail: marcelo.araujo@ifpb.edu.br
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por outro, menos mapedveis, uma vez que se espraiam pela educagao

formal escolar mais ampla.

Teoria, pratica e pensamento sobre a realidade: sala de aula,
estudantes e Antropologia

Hoje, pode-se dizer que, inspirada pelo método antropolégico, ex-
periéncias de ensino empregadas em sala de aula e pensadas pela me-
todologia etnografica, por exemplo, fazem com que a educagao escola-
rizada possa resgatar e revalorizar o cotidiano e as praticas da sala de
aula, a fim de permitir que as chamadas diferencas sejam reconhecidas,
mas, sobretudo, para compreendé-las como propriedade daquele que
nao é “igual”, sem, contudo, hierarquizar e ver nelas a desigualdade

(como acontece nas chamadas sociedades de classe). Ha, porém, riscos.

Como destaca Valente (2003, p. 24), os ruidos de comunicagao en-
tre pedagogos e antropologos e os riscos de banaliza¢do da produgao
tedrica dos dltimos sdo alguns destes. Banalizagdo que se expressa na
mera simplificagdo e na “economia de palavras” que, sob pretexto de
tornar acessivel o conhecimento através de uma linguagem simples,
nao esclarece, confunde e resvala no maniqueismo das interpretagdes

mecanicistas.

Apesar do questionamento (a meu ver, um tanto equivocado) de
Vieira (2017, p. 174) - a saber, “como pensar em Antropologia da Edu-
cacdo no Brasil, se o inico campo de pesquisa esta reduzido a escola?”
-, posto que a Antropologia da Educagdo que tem sido feita, em parti-
cular no Brasil, é produzida dentro dos muros da universidade? é fato
ser urgente uma reflexdo sistematica sobre a Antropologia produzida
para a escola, de modo a se compreender a insercao/dialogo desta dis-
2 - Nesse sentido, concordo com Rocha (2014, p. 184), para quem “a escola se apresenta ndao como objeto

tnico ou privilegiado da educagao, mas como um espago a meio caminho da Antropologia e da educagao,
da casa e da rua, do repetitivo e do criativo.”
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ciplina no Ensino Médio, composto por um publico considerado nao
especializado. Nesse sentido, para Fontes (2018, p. 175), a Antropologia
da Educacao no Brasil “torna-se uma Antropologia geral que se aplica
na escola”. Além disso, a escola é tida, de maneira generalizada, “des-

contextualizada e sem especificagdo empirica de uma escola”.

Esta mesma autora (2016, p. 21) vai nos lembrar que, na interface
entre Antropologia e Educagdo, as pesquisas antropologicas voltadas
para o Ensino Médio sdo “direcionadas, sobretudo, no sentido de apre-
ender as diversas dimensdes do cotidiano escolar e das préticas pe-
dagogicas como um objeto de pesquisa ou, em outras palavras, como
campo etnogréfico”. Isto confere a estas pesquisas, ainda que dentro de
um vagaroso, mas progressivo processo de reconhecimento e de apli-
cagdo pratica, um lugar, um espaco de (auto)apresentagdo e de (auto)
representacdo, mesmo que nao haja um mapeamento sobre que Antro-

pologia é essa ensinada nas escolas.

E nas atividades realizadas no espaco escolar que os estudantes po-
dem se transformar, de modo mais profundo, em agentes sociais e his-
téricos de seu tempo, constituindo significados e se apropriando de ele-
mentos da linguagem cientifica e de seus procedimentos. Isso lhes da
a oportunidade impar de atribuir valor as formas de pensar e agir do
cientista social, bem como de articular a teoria com a pratica, sendo, para

isso, valido pensar atividades que ultrapassem os limites da sala de aula.

A Antropologia pode auxiliar na superacdo das dificuldades dos
estudantes de se colocarem ativamente, de estabelecerem conexdes em
relacdo as temaéticas discutidas sobre cultura. Tomemos o exemplo da

pesquisa, pelos estudantes, da prépria sala de aula.

Em sua pluralidade, esta modificagdo da realidade, sob o olhar
orientado pelos aspectos culturais, pode levar os estudantes a compre-
enderem, por meio das descricdes, indagacoes e reflexdes que realiza-

vam em relacdo, por exemplo, as suas (possiveis) pesquisas sobre a sala
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de aula, a atitude antropoldgica da relativizacao cultural. Este tipo de
pesquisa, quando lhes é proposta, permite, inclusive, que se compre-
enda mais profundamente o ritual do dar/assistir a aula: este, de tao

familiar, ndo produz mais, em ninguém, um questionamento sobre.

De acordo com Beserra e Lavergne (2016, 96), a sinergia que pode
ser criada com a realizacao da observacado da sala de aula e arredo-
res permite enxergar que “as culturas e nativos que movimentam uma
instituicao nada devem a outras ‘comunidades’ e ‘nativos’ que tantos
antropologos nos deram a honra de conhecer”. A sala de aula, antes
naturalizada e banalizada, pode passar a constituir algo que se deva es-
tranhar - portanto, ndo automaticamente traduzivel e compreensivel,

até confusa e misteriosa.

Esta travessia em direcdo ao conhecimento, uma vez iniciada, opor-
tuniza o impulsionamento dos estudantes a tornarem a sala de aula
familiar novamente, mas agora com outra compreensao das forcas so-
ciais que a constituem. Neste aspecto, convém relembrar que a cultura
é apresentada “como se fosse uma mao: préxima demais dos olhos im-
possibilita a visdo, longe, fica fora do campo de visualizagdo” (MOU-
RA, 2015, p. 13). Nestas experiéncias de pesquisas, é como se 0s/as
estudantes tivessem, no seu fazer, a destreza de afastar essa mao para

poder enxergar os dedos, unhas e cicatrizes.

A importancia dos estudos antropolégicos na formacao bésica pode
ser definida como aquela gracas aos quais os estudantes passam a
perceber melhor situacdes determinadas de vida e a encontrarem, em
nossa propria sociedade, significacdo sociocultural em atitudes que,
até entdo, fossem consideradas “naturais”. Afinal, no que tange a nos,
docentes, costumamos pregar um mesmo rétulo de “estudantes” nas
pessoas das mais diferentes origens, credos ou classes sociais, sem que
as influéncias de tais tragos sejam levadas em conta na qualidade do

aprendizado desses sujeitos.
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Existe hoje, nas escolas, um “por que” e um “para qué” ensinar An-
tropologia. E nao devemos perder esse objetivo na formagdo dos estu-
dantes. Exatamente por ter este objetivo em vista, a Antropologia, para
Ferreira e Lima (2016, p. 6), contribui para esta formagao de estudan-
tes com “quatro papéis essenciais”, quais sejam, a educacao do olhar;
a atribuicdo de novos significados as préticas e valores com os quais
interagimos cotidianamente; a transformacao de préticas e, por fim, a
formagao de novos sujeitos. Tendo isso em vista, a Antropologia tenta
compreender uma “cultura da infancia e da adolescéncia” (SANTOS,
2007, p. 8). Assim, sao temas de suas pesquisas e debates os proces-
sos interculturais infantis e os sistemas educativos informais, segundo
uma concepgdo mais ampla de Educacdo. Deste modo, ndo por acaso
esta ciéncia retoma, em novas bases, a crianca e a educacao como “cul-
turas a serem investigadas” (ROCHA e TOSTA, 2009, p. 44-5), pois o
que particularmente interessa, atualmente, as criancas e a educacao,

tem correspondéncia com o destaque dado a essas em anos recentes.

Apesar deste interesse nos ultimos tempos, a crianga desaparece
ante a escola, restando-lhe apenas o aluno, de modo que a prépria a in-
fancia, segundo o antropologo portugués especializado em Educagdo,
Raul Iturra, “recebe sua epistemologia conforme a cultura na qual se
vive” (2012, p. 33). A propria categoria “aluno” é naturalizada como se
fosse uma realidade dada, universal, identificada imediatamente com
uma condicao de menoridade, seja da crianca ou do jovem, marcada

por uma relacao assimétrica com o mundo adulto.

Portanto, a consideracao da particularidade de uma categoria ana-
litica - a dos estudantes -cria uma pedagogia que somente pode ser
obtida pela via do respeito ao saber comunitario previamente adquiri-
do por estes, antes da sua insercdo na sala de aula. Nesta pedagogia, é,
sem dutivida, necessario que os estudantes aprendam a articular a teoria

com a prética, e, para isso, é valido pensar atividades que ultrapassem
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os limites da sala de aula. S6 assim, creio, eles poderdao confirmar a
férmula, tao cara a area, de que aprender Antropologia ndo é apenas

receber conhecimentos antropolégicos, mas ser capaz de produzi-los.

Aqui, é Tim Ingold (2020, p. 9) quem, para encerrar este topico, nos
ajuda. Diz ele: “aprendi trabalhando com alunos, pois me dei conta de
que a sala de aula é muito mais do que um local de instrucdo, onde os
estudantes podem ser introduzidos as riquezas daquilo que meus cole-

gas gostam de chamar de ‘conhecimento antropolégico’.”

Onde esta a Antropologia na Sociologia Escolar?

A Antropologia aparece no Ensino de Sociologia no Ensino Médio,
ainda que de maneira residual e dispersa. E é de “maneira residual e
dispersa” porque se constata que a Antropologia, entre as trés discipli-
nas que compde o ensino escolar de Sociologia, ainda é uma area pouco
investigada e problematizada. Porém, na contramao desta constatagao,
com o processo de consolida¢do da institucionalizagdo da Sociologia
noEnsino Médio, tem havido um gradativo e crescente interesse em

discutir a presenga, nela, do ensino da Antropologia®.

Apesar de as normatizas legais que reintroduziram, em 2008, a So-
ciologia no Ensino Médio terem sensibilizado pouco os antropélogos
(no sentido de refletirem sobre o impacto desta politica educacional ou
mesmo sobre o Ensino Médio como um todo), partimos do pressupos-
to de que a Antropologia, dentro da disciplina Sociologia, pode ajudar
alunos e professores a conhecerem, relativizarem e pensarem critica-
mente a diversidade e a desigualdade que conforma a realidade bra-

sileira, desmistificando nocdes ja naturalizadas e/ou essencializadas.

3 - Porém, precisamos estar atentos ao fato de que a discussao envolvendo o ensino de Antropologia no
Ensino Médio ndo se restringe ao debate sobre a presenca desta ciéncia por meio da disciplina Sociologia,
mas também através do ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e indigena, tematicas centrais no de-
senvolvimento da propria Antropologia Brasileira.
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A aproximacdo entre a Antropologia e o campo educacional vai
para além de pensarmos os contetidos e os acréscimos diretos sobre o

ensino de Sociologia. Assim, como afirma Silva (2021, p. 1502),

[...] da mesma forma que o professor de Sociologia precisa adequar
sua abordagem no que diz respeito a temas relacionados a Antro-
pologia, permitindo que estes possam ser trabalhados dentro das
aulas de Sociologia - uma vez que é sob o jugo desta disciplina que
adentramos noEnsino Médio -, o aluno precisa ter a oportunidade
de exercitar os conhecimentos adquiridos em sala de aula, de modo
que experimente na pratica esse saber, descobrindo por si s6 o fazer
cientifico.”

Nao ha uma reflexdo sistematica na comunidade académica sobre
qual Antropologia é essa que esta agora presente nas escolas a partir
da disciplina Sociologia. E é necessério reconhecer que os sociélogos
tém desempenhado um papel bem mais ativo nos processos de ins-
titucionalizacdo do ensino de Sociologia do que os antropélogos e os
cientistas politicos. Isso porque pouco se tem percebido a presenga de
antropologos, seja discutindo o ensino de Sociologia ou investigando a

propria realidade da escola basica.

Como nota Trifianes (2011, p. 52), no capitulo do seu trabalho final
de curso em que expde as reclamacdes de campo, “o que eu ouvi dizer
é que essa guerra [referindo-se ao preterimento ou mesmo a auséncia
de contetidos antropolégicos nas aulas de Sociologia no Ensino Médio]
de ndo trazer a Antropologia é porque a luta da Sociologia nas escolas
foi apenas dos socidlogos. Os antrop6logos ndo se envolveram e tal”.
Nao a toa, todos os professores, seus informantes, manifestaram que
“trabalham mais a partir da Sociologia e acrescentam os contetidos an-

tropolégicos quando possivel.”

Alias, ainda valendo-me da experiéncia de Trifianes, é interessante

transcrever alguns dados da referida pesquisa dela sobre Antropolo-
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gia no ensino de Sociologia no Ensino Médio. Ap6s compartilhar que,
entre as diferentes reacdes (de surpresa e de desinteresse) de profissio-
nais de Sociologia - docentes do Ensino Médio ou superior - com quem
dialogava sobre sua pesquisa no XV Congresso Brasileiro de Sociologia
(Curitiba, em 2011), ela afirma que uma delas lhe chamou a atengdo, ela

ouviu “Ah, entdo vocé ndo tem um objeto”. Para a autora (idem, p. 43),

“ 2

é justamente essa percepgao que introduz menos a Antropologia no
Ensino Médio do que os assuntos que surgiram em minha pesquisa de

campo e as discussdes nas quais eles se inserem”.

A contribuicdo de Trifianes (idem, p. 49 e seguintes) continua sendo
estimulante para pensar os limites dos temas antropol6gicos no curri-
culo de Sociologia no Ensino Médio. O relato é longo, mas vale a lei-

tura:
[Nos] contetidos préprios da Antropologia [parece] despontar,
como consenso, as temadticas de género e sexualidade, etnocentris-
mo, cyberespaco, questdes indigenas, territorialidade, etnicidade,
comportamento, grupos, movimentos sociais, biografias e cultura.
(...) Professores mencionaram que costumam trabalhar mais a An-
" ou

tropologia nas unidades “institui¢des sociais”, “cultura e ideologia”
e “individuo cultura e sociedade”.

“No tocante aos contetdos antropoldgicos, eles sdo quase inexis-
tentes. Aparecem em alguns livros os conceitos de cultura, de et-
nocentrismo e de diversidade cultural, voltados para a pratica do
respeito... A func¢do de desnaturalizacdo e estranhamento para com-
preensdo do outro pela qual a Antropologia poderia ser articula-
da...” (transcricao de parte de uma entrevista de campo).

“E mais facil nao perceber a Antropologia. Tem um pouco de pre-
conceito. (...)” ... “Resisténcia quanto a explicacao e a trazer textos
da Antropologia para a sala de aula” (transcricdo de parte de uma
entrevista de campo).

Desanimados com a docéncia e, entre os motivos apontados, men-
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cionaram a falta de espago e possibilidade de trabalhar com a Antro-
pologia nesse espaco.

Na contramao do que dizem estes relatos parece restar, exatamente
na conta de uma resisténcia, a importancia do ensino e da prética an-
tropolégica no Ensino Médio. Isto porque uma realidade escolar em
que os dilemas culturais se tornam mais relevantes a cada dia (envol-
vendo questdes como raga, género, religido etc.), a delimitacdo de um
espago disciplinar consolidado para a Antropologia - estratégias peda-
gogicas na experiéncia de ensinar Antropologia no Ensino Médio - nos
curriculos escolares poderia representar um avanco significativo para
as discussoes hoje centrais no cotidiano das institui¢des de ensino. Nes-
se cendrio, como indica Ingold (2020, p. 10), devemos repudiar, de uma
vez por todas, “a crenca de que o acontece na sala de aula, sob a rubrica
do ensino e aprendizagem, é apenas auxiliar de um projeto antropolo-
gico, cujo objetivo principal é etnografico.”

No tocante ao Ensino Médio, como vimos até aqui, desde a forma-
¢do das Escolas Normais, a Antropologia ocupa um lugar de destaque
no processo de formagdo de professores. Da formagao dos estudantes
deste nivel a formacdo de professores, o mergulho na linguagem antro-
poldgica ampliard as dimensdes educativas e tornara mais complexa a

visdo do préprio fendmeno educativo.

Como espero ter deixado claro, a Antropologia pode provocar uma
qualitativa mudanga em nossos pensamentos. Consequentemente, se
ensinada nas escolas, promoverd uma que seja positiva e profunda na
sociedade como um todo. Convém, assim, relembrar que nao se pode
pensar a importancia da Antropologia sem que ela surja em sala de
aula, e que este seu surgimento deve, preferencialmente, se pautar em
metodologias. Metodologias estas que, sejam de anélises ou de pesqui-

sas, devem necessariamente envolver a curiosidade das mocas e rapa-
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zes que constituem o corpo discente. Como defendem Silva e Barbosa
(2021, p. 1502), estas metodologias podem perfazer a coleta de dados
de campo, dos levantamentos de historias de vida, depoimentos e en-
trevistas em profundidade, pesquisa documental de fontes primarias,
secunddrias e tedricas, e, assim, permitem interpretacGes de realidades
que podem nortear antropologicamente as possibilidades de atuacao
de institui¢oes, envolvendo os diferentes grupos sociais, culturais e po-

liticos.

Apo6s um periodo que se confunde com a prépria intermiténcia do
contetido de Sociologia nos fluxogramas do ensino secundério?, a re-
flexao sobre as tematicas da Antropologia tem, nos tltimos anos, se
oxigenado no que tange a sua revalorizacdo. Assim, muito do que tem,
atualmente, se falado sobre o ensino de Sociologia no Ensino Médio
centra-se demasiadamente no ato de estranhar, pondo nas sombras
uma dimensdo bastante importante (talvez uma das grandes contri-
buicoes da Antropologia enquanto disciplina cientifica): o ato de fami-

liarizar-se.

Para isso, a contribuicao dos contetidos antropoldgicos nesta moda-
lidade de educacao pode ser feita por meio de leituras diversificadas,
trazendo um substancial aporte tedrico para a formagdo do estudante,
como também através da realizagdo de aulas de campo, apresentando-
lhes a metodologia prépria da Antropologia (ainda que esbarrem em

limites para sua aplicabilidade na realidade escolar).

A Antropologia, na dimensao do seu fazer etnografico, pode auxi-
liar no oficio do professor-pesquisador, tanto na producdo de conheci-
mento sobre a escola quanto na sua pedagogia com os discentes. Nao
se trata, contudo, de o educador ocupar o lugar do antropélogo, mas,

sim, de mergulhar no sistema de referéncias préprio a este especialista,

4 - Nao sendo possivel, aqui, me debrugar sobre este debate, recomendo a leitura de BARBOSA e LUCILA
(2009), CASTRO (2019) e GUIMARAES (2012).
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inspirar-se em sua “arte”, utilizar seus conceitos e formas de proble-
matizacao.

Isso é salutar para a formacao do professor, mas o é também para
o descortinamento, por parte do estudante, das camadas de realidade
nas quais se vé, quase sempre sem a hecessdria percepcao, enredado.
Nao obstante, registro aqui, inspirado por Rosistolato e Prado (2015, p.

98 e 106), tao somente um conselho, o de que
o ensino de Antropologia para educadores depende da desconstru-
¢do de visdes pessoais e pedagogicas relacionadas a escola. Estas
visdes tendem a generalizar as [préprias] experiéncias individuais
na escola quando desejam falar da escola... tendem a generalizar
suas experiéncias individuais e transforma-las em experiéncias da
escola. (grifos no original).

Autores como Meirelles e Schweig (2012, p. 83) afirmam que o peso
do passado da Antropologia, constituida em meio ao projeto coloni-
zador europeu, tem dificultado que se pense a “pratica da disciplina
fora dos dominios da pesquisa académica em sentido estrito”. Assim, a
discussao acerca das relagdes entre Antropologia e Educacao busca, na
pratica escolar, superar a dicotomia em que tem historicamente se ins-
taurado, a qual situa a Educacao como pratica e a Antropologia como
ciéncia.

Com isso, como nos lembram Azevedo, Reis e Mochel (2020), o fato
pouco divulgado é que a Antropologia, a despeito do que venho di-
zendo até este ponto do texto, mantém, desde 2011, num crescendo
quanto ao reconhecimento institucional de sua importdncia na Fun-
dagao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Deste modo, com destaque para os dos anos 2013 e 2017, os
documentos e relatérios de avaliacao exploram bem a contribuigdo da
area para o Ensino Médio, como a formacao de professores e a produ-

cdo de material didatico.
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Mas, refarei a pergunta que da titulo ao corrente item: “Onde esta a

Antropologia na Sociologia Escolar?”

No que se refere ao curriculo de Sociologia do Ensino Médio, é
ponto pacifico que o tema antropolégico mais candente é o da cultura.
Autores como Oliveira (2013b) e Fontes (2018) tém defendido que este
objeto é uma espécie de trincheira antropolégica, a partir da qual esta
ciéncia passa a fazer, conceitual e teoricamente, parte dos livros dida-
ticos do Programa Nacional do Livro Didético - PNLD, para o Ensino

Meédio, por exemplo.

Concretamente, a presenca dos contetidos da Antropologia nas au-
las de Sociologia tem se substanciado. E o consegue principalmente
através das discussodes ligadas aos conceitos de género, etnicidade, et-
nocentrismo, a etnografia (relacionada a dindmica de trabalho de cam-
po), racismo, entre outros. Ha, também, debates que apontam para a
inclusdo de tematicas que sdo amplamente discutidas pela disciplina
antropologica (relativismo e alteridade, por exemplo) como responsa-
vel direta pela tendéncia advinda dos exames de selecao para as uni-
versidades. Por isso, mesmo que seus contetidos estejam diluidos em
outras disciplinas, a Antropologia demonstra sua importancia para a
construcao de um espago escolar onde as dimensodes da raca, do género
e da sexualidade, entre outras, exercitem a abordagem de uma pers-

pectiva intercultural.

E neste sentido, pois, que o que se passa na escola liga-se direta-
mente aos dilemas culturais mais amplos de nossa sociedade, entre os
quais destacam-se, como afirmei acima, o racismo e o sexismo. E por
isso que nado se pode simplificar a Antropologia, colocando-a em um
papel auxiliar no Ensino Médio, tendo em vista que esta ciéncia possui
uma episteme propria.

Finalizando esta secdo, creio ser possivel destacar que a escola en-

tende o conhecimento formal como um corpo de saberes instituidos,
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legitimados por campos disciplinares diversos que operam no interior
dela prépria e que se fazem como conhecimento geral e universal, co-
mum a todos os sujeitos sociais. A escola é uma instituicao que acaba
por ndo reconhecer outros saberes (como aqueles produzidos no coti-
diano de grupos sociais diversos), um cotidiano no qual ocorrem pro-
cessos educativos de varias ordens envolvendo sujeitos sociais deter-
minados numa trama que compreende processos diversos e multiplos,
dentro e fora do ambiente escolar, e que conformam o entendimento

do mundo e de suas praticas.

A compreensdo do contexto escolar parte da premissa de que a es-
cola, por inserir-se na sociedade mais ampla, é um espaco social de
reproducao e produgdo de ideologias e de relacdes de dominacdo mar-
cadas por conflitos, resisténcias e reagdes, tanto quanto esses aspectos
sao expressao das relacdes entre os homens. Para esta escola, deve-se,
acredito, propor que a pratica pedagogica seja pensada para além da
acdo educativa, inerente a escolarizacdo em todos os niveis. Nisso, a

Antropologia certamente pode colaborar deveras.

A Antropologia no livro didatico de Sociologia no Ensino Médio:
o que este manual pode nos dizer?

A temdtica da Antropologia presente no livro didético disciplinar
de Sociologia (especialmente aqueles chancelados pelo PNLD) ainda
é um tema escassamente escrutinado. Autoras e autores como Amura-
bi Oliveira (2013c) Barbara Fontes (2016, 2018 e 2019), Jossyara Souza
(2016) e Diego Pontes (2020) foram alguns dos pouquissimos escritores
que se debrugcam sobre a tarefa de pesquisar e escrever sobre o assunto.

Como um tipo de publicagdo voltado mais a alfabetizagdo cientifica

do que a elaboragdo de um conhecimento aprofundado, os manuais di-

daticos de Sociologia emergiram como importantes mediadores entre o
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mundo académico e o mundo escolar. A contribuicdo da Antropologia
para uma abordagem critica das préticas educacionais e da producao
de conhecimentos no universo escolar, com foco no reconhecimento e
valorizagdo de especificidades culturais e nos conflitos dai decorrentes,
viabiliza que o processo formativo nesta area do saber passe, necessa-
riamente, pelas relacdes entre ensino e aprendizagem, de modo que
a discussdo em torno de sua aquisicdo mostra-se fundamental para a
prépria compreensao dos rumos da Antropologia como ciéncia na atu-

al conjuntura.

No que tange ao PNLD, verifica-se, no segundo edital de convocacao
para a inscri¢do no processo de avaliagdo e selecdo de obras didaticas,
em 2014, pela Secretaria de Ensino Médio do Ministério da Educacao,

a presenca de antrop6logos entre os autores de livros de Sociologia.

H4, ainda hoje em dia, a percep¢do, como nos aponta Souza (2016,
p- 22), de que a Antropologia, encaminhada no tipo de produgédo bi-
bliografica voltada a divulgagdo do conhecimento cientifico para um
publico ndo especializado, os livros didaticos e outros materiais es-
colares, figura como um conhecimento acessério, periférico. Isto por-
que, como nos lembra Fontes (2016), referindo-se ao PNLD 2015, uma
analise dos livros permitiu observar que as discussoes travadas com a
Antropologia eram esparsas, presentes em apenas poucas paginas dos
livros - mesmo que, conforme orientagdo do Edital do Programa para
a construcao dos livros didaticos, as obras analisadas se veem obriga-
das a construirem abordagens antropolégicas, notadamente a partir do
conceito de cultura, mas, em verdade, promoviam a falta de contetdos

basilares para compreensao antropoldgica.

Nao ha, até o momento, amplos estudos sobre a presenga da Antro-
pologia na colecao de livros do PNLD 2021. Nestes livros, passaram a
ser ofertadas as obras por areas e ndo mais as disciplinares. Um dos

poucos textos escritos até o presente momento é o de Andreia Ltcia
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Paiva, intitulado “’O que se ganha’ e ‘o que se perde’: pensando An-
tropologia e educacao nos livros didaticos de Ciéncias Humanas e So-
ciais Aplicadas”, apresentado, em 2023, na Reunido de Antropologia
do Mercosul (2023, no prelo).

No texto, a autora debate o livro didatico a partir do contexto social
apresentado com o Novo Ensino Médio- NEM (BRASIL, 2017) e com
a implementagdo da Nova Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2018), defendendo que (idem, p. 4)

os livros didaticos podem ser uma ponte interessante para compre-
endermos a pratica desta implementacao que vem trazendo con-
flitos, lacunas, dividas e desafios. Sua andlise nos permite pensar
sobre como os autores e obras seguem frente a resisténcia na elabo-

racdo do contetdo.

Paiva seleciona obras aprovadas pelo PNLD 2021° as quais se
centram na nova drea de conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. O livro didatico, seu objeto de pesquisa, é pensado como se
constituindo um “produto cultural, mercadoria, colecdo, dadiva, su-
porte de conhecimento e valor ideolégico e cultural” (idem, p. 13), e se
apresenta, nas escolas e para os docentes pesquisados, por intermédio
das dificuldades de sua inser¢ao e implementacao. Deste modo, tal ce-
nario possibilita compreender o novo status da Sociologia, que passa a
ser ofertada ndo mais como disciplina constante da grade escolar, mas

sim como “estudos e préticas”.

Nesse novo contexto, ainda de acordo com Paiva (idem, p. 7), em
uma abordagem antropolégica, parece ser possivel afirmar que “o
NEM e a BNCC vém se posicionando, em termos estruturais, como

espécies de ‘objetos perigosos’,em razdo de se encontrarem desloca-

5 - Por esta edigao do Programa para o Ensino Médio, as colegdes versam sobre a drea de conhecimento
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a qual segue, em geral, em 6volumes (distribuidos dois em cada
série). Cada volume apresenta uma tematica especifica para as disciplinas Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia.
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dos da realidade brasileira”. Prova disso, segundo ela (p. 7), é que os
professores, das agora humanidades acessados no campo, escolheram
uma das obras aprovadas (o que a torna referéncia tnica para todos),
mas, na pratica, “muitos permanecem ministrando as aulas a partir dos
seus materiais de estudos e utilizando os [disciplinares] livros ante-
riores de Sociologia”. Isso parece indicar, acredito, que a analise dos
livros didéticos a luz da Antropologia deve ser realizada, entre as tan-
tas imersdes de suas possibilidades, “enquanto uma pratica que se faz
presente a partir da observagdo participante e do mergulho do pes-
quisador nas praticas sociais operacionalizadas no cotidiano escolar”

(PAIVA, idem, p. 9).

Assim, problematizar as escolhas por temas, teorias e conceitos que
perpassam as disciplinas de Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia
(ou seja, uma proposta de interdisciplinaridade), as quais compdem a
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, no sentido de entender
como se fazem presentes, a quem é dado o direito a fala, que aborda-
gem segue ou que autores da Antropologia estao inseridos - ou seja,
“0 que se perde” e “o que se ganha”da abordagem antropolégica no
Ensino Médio e, consequentemente, quais impactos e desafios sao atri-
buidos aos sociélogos do Ensino Médio e a formacao docente -é o de-
safio deste momento na educacao socioantropolégica no Ensino Médio

brasileiro.

Reafirmando, neste item, a auséncia de materiais analiticos sobre
o tema, apoio-me quase integralmente na argumentacao apresentada,
em 2019, na tese de doutoramento da professora Barbara Fontes. Nesta,
a professora elaborou uma intensa pesquisa em que analisa a manei-
ra como a Antropologia emerge em manuais didaticos disciplinares,
como ela denomina os materiais oficiais (no sentido de terem sido abra-
cados por politicas governamentais para a escola basica) ou nao, desti-
nados ao Ensino Médio. Para ela (2019, p. 208),
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o fato de a Educacado ocupar um lugar periférico na agenda de pes-
quisa dos antropélogos confirma [minha] hipétese de que ha um
movimento de mao dupla na relacao entre o campo da Antropologia
e o do Ensino Médio: o pouco interesse de atuacao nessa area con-
tribui para que haja menor espaco para a Antropologia no curriculo
escolar e isso, por sua vez, também faz com que menos antropélo-
gos se interessem por essa area de atuacdo, contribuindo para um
circulo vicioso no qual a auséncia de antropdlogos em espagos de
disputa (como a elaboragdo de materiais didaticos e na formulacao
de legislactes especificas, como diretrizes curriculares) se traduz no
menor espago ocupado pela Antropologia no Ensino Médio.

A autora investiga em caréter histérico, iniciando pelo contexto da
década de 1920 e indo até o PNLD de 2018, e politico, no tocante ao
impacto de sua presenca nas salas de aula e familias de estudantes bra-
sileiros, as obras de Sociologia que continham discussdes reconhecidas

como propriamente antropolégicas.

Sem querer mergulhar nos meandros da particularidade historica
da producao destes manuais, vale, contudo, adiantar que estes con-
tribuem para a histéria da disciplina Antropologia no Brasil, pois tais
livros situam-se em um campo de conhecimentos em que as ciéncias
sociais nao possuiam ainda fronteiras disciplinares e institucionais es-
tabelecidas. Como argumento central, Fontes é mais uma autora a afir-
mar que o conceito de cultura surge como carro chefe de apresentagao
da Antropologia aos estudantes do Ensino Médio, revelando a forca
que ainda tem a perspectiva culturalista, historicamente consolidada

na Antropologia brasileira.

Para Fontes (2019, p. 42), construir um olhar metodolégico para os
manuais didaticos requer que sejamos capazes de “identificar as cate-
gorias e conceitos antropolégicos utilizados e o lugar dos autores no

contexto intelectual de sua época”, ou seja, como estas e estes preci-
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samos significados e os enfoques ali forjados. Essa orientagdo meto-
dolégica permite analisar os manuais didaticos como “fio condutor”
para a compreensao dos valoresv igentes, das disputas e das narrativas
envolvidas na elaboracao desse tipo de livro, enquanto documento de

compreensao de determinado contexto sociocultural.

Assim, o livro, além de guardar e acumular ideias, também registra
a memoria de acdes e maneira de pensar de seus autores. Trata-se, por-
tanto, de uma fonte importante para a reconstrucdo historica, pois per-
mite que informagdes e conhecimentos sejam reatualizados sem pas-
sar pelo crivo das condigdes e referéncias do presente daquele que as
transmite - como ocorre com a histéria oral.Os manuais se direcionam
a leituras “massificadoras, e ndo individualizantes” (idem, p. 44), enca-
rando a sua leitura como um processo global, que envolve producoes

de sentido muito mais amplas, viabilizadas pela escrita ali presente.

Fontes afirma (idem, p. 190) que sistematizar a forma como a Antro-
pologia - e suas teorias, conceitos, autores, discussoes - é apresentada
nos manuais didaticos de Sociologia permite tecer algumas reflexdes
acerca dos diferentes modos de compreender o papel da disciplina no
Ensino Médio, bem como os objetivos dos autores ao mobilizar estudos
antropolégicos na abordagem de determinados assuntos. Consideran-
do a influéncia do PNLD na construcdo dos livros, entre as categorias
das ciéncias sociais que o livro a ser proposto deve mencionar, estdo as

oo

nogodes de “cultura”, “etnocentrismo” e “identidade social”.

Mas faz-se mister reafirmar que estas realidades tedrico-conceituais
e subjetivas da Antropologia tecem para os estudantes do Ensino Mé-
dio, natural e esperadamente, uma construcao que busca realizar aquilo
que denominamos como transposicdo didatica (CHEVALLARD, 2013)
do entendimento dos conceitos, de modo a conversar diretamente com
estes discentes. Nestas realidades, a argumentagdo é tipicamente cons-

truida de modo a exemplificar e aproximar o corpo tedrico e conceitual
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do cotidiano dos discentes.

Mas, quais os elementos que caracterizariam esta aproximacao com

o cotidiano dos estudantes?

Em primeiro lugar, como no ensino de qualquer ciéncia social na es-
cola média, as contribuicdes da Antropologia na disciplina Sociologia
visam a ampliar a perspectiva sobre o mundo ou, em outras palavras,
desatualiza-lo, e, com isso, lidar melhor com a diferenca e desconstruir
preconceitos diversos. Esta visdo leva a uma facilitacdo para a “percep-
¢do da alteridade” em um “momento em que o outro é potencialmente
inimigo” (FONTES, 2019, p. 203) e classificacdes do senso comum sobre
esse outro tenderiam a serem sempre negativadas. Os contetidos antro-
poldgicos viabilizam ao estudante, numa palavra, que este reflita sobre
seu lugar no mundo.

Nesse sentido, para a professora Barbara Fontes (2019, p. 205), a

[...] centralidade da Atropologia proporciona o desenvolvimento
da tolerancia com a diferenca, o que daria a disciplina um papel
civilizatério no sentido de uma re-afirmacao dos direitos humanos.
Apesar de a Sociologia também ser importante nesse campo, a An-

tropologia age mais diretamente sobre ele [estudante] a partir de
uma discussdo qualificada em relacao ao etnocentrismo.

E continua (idem):
[...] as derivagdes da discussdo [sobre] o etnocentrismo em relagéo a
idade, ao corpo, a cultura e a outros marcadores de diferenga devem
estar presente em um manual escolar. Com isso, além de fomentar o
pensamento critico, o ensino de Antropologia teria, no Ensino Mé-
dio, uma missdao humanitéria, que é a de construgao do respeito a
tolerdncia e da compreensao da diferenca.

Finalizando esta discussao, reproduzo os questionamentos de Fon-

tes (2019, p. 191): “afinal, para que serve um livro didético: para dar
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suporte aos professores ou para apresentar aos estudantes os funda-
mentos de determinada area do conhecimento?” ou serviria, por ou-
tro lado, “para apresentar uma area do conhecimento de maneira mais
‘pratica’, de modo a dialogar com a realidade do estudante, ou para
introduzir os fundamentos tedricos e conceituais dessa disciplina?” Es-
tas perguntas de contetdo, digamos, retoérico, parecem ndo encontrar
respostas exatas e perenes, posto que quaisquer delas que pudéssemos

encontrar certamente ndo encerrariam uma solugdo de consenso.

Fato é que, no livro didatico do componente Sociologia para estu-
dantes do Ensino Médio, é natural e Gtil que a dominancia do nicho seja
feita pelos socidlogos, mas é essencial o reconhecimento que se deve
prestar a importancia da Antropologia, em especial, como eu mencio-
nei acima, no processo de estranhamento e desnaturalizacao do mun-
do e, consequentemente, de sua contribui¢do para o reconhecimento da

alteridade e para o combate a diversas formas de preconceitos.
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Experiéncias pedagégicas de
abordagem antropoldgica nos IFs em
perspectiva

Fernanda Deborah Barbosa Lima'

Livia Tavares Mendes Froes?

Introducao

Neste texto, compartilhamos algumas reflexdes elaboradas a partir
de nossa atuacdo enquanto professoras que ministram o componente
Sociologia em cursos técnicos profissionalizantes integrados ao Ensino
Médio e Sociologia do Trabalho, ou das Organizac¢des, em cursos téc-
nicos subsequentes, de dois Institutos Federais: o IFBaiano (Instituto
Federal Baiano, campus Senhor do Bonfim) e o IFR] (Instituto Federal

do Rio de Janeiro, campus Nitero6i).

O IFBaiano, campus Senhor do Bonfim, localiza-se a 375 km da ca-
pital da Bahia. O municipio possui uma populacao estimada em 79.813
pessoas (IBGE, 2021). Situado no territério de identidade Piemonte

Norte do Itapicuru, possui clima semiarido, com predominédncia da

1 - IFRJ/ UFSC - fernanda.barbosa@ifrj.edu.br. Doutoranda no Programa Interdisciplinar em Ciéncias
Humanas da UFSC. Mestre em Antropologia, UFF. Bacharel e Licenciada em Ciéncias Sociais, PUC-Rio.
Professora EBTT do IFR], tendo atuado no Ensino Médio integrado ao técnico e nos cursos técnicos subse-
quentes/concomitantes nos Campi Pinheiral, Niter6i e Rio de Janeiro. E integrante da ITES - Incubadora
Tecnoldgica de Economia Solidaria de Niter6i, do NUGEDS - Ntcleo de Género e Diversidade Sexual e
do Grupo de Pesquisa e do Grupo de Pesquisa PLENA - Pesquisas em Linguas, Ensino e Aprendizagem.
Atualmente, esta lotada no Campus Rio de Janeiro, contudo a presente reflexdo foi elaborada a partir de
experiéncias anteriores no Campus Niteroi.

2 - IFBaiano - livia.froes@ifbaiano.edu.br. Doutora e mestre em Antropologia pela UFF. Bacharel e licen-
ciada em Ciéncias Sociais pela UFMG. Professora EBTT do IFBaiano. No campus Senhor do Bonfim, atuou
nas modalidades de ensino técnico integrado ao médio, técnico subsequente e pés-graduacao. Atualmente
esta lotada no campus de Itaberaba, atuando no ensino técnico integrado ao médio. Integra o NEABI - N-
cleo de Estudos Afrobrasileiro e Indigena e o Geni - Ntcleo de Estudos de Género e Sexualidade e Geni.
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vegetacao da caatinga e baixa densidade demogréfica (89,93 hab/km).
Tem como principais atividades econdmicas a agropecuaria, a pecuéa-
ria leiteira, a agricultura familiar e o comércio de produtos agropecu-
arios (PDI, 2014). O campus esta situado na zona rural do municipio
e incorporou a sua estrutura a antiga Escola Agrotécnica Federal de
Senhor do Bonfim. Assim, a maioria dos cursos ofertados dialogam e
procuram atender a demanda por formagdo profissional e académica
considerando a vocacado agropecudria da regido. O campus atende es-
tudantes de diversos municipios vizinhos, como Andorinha, Antonio
Gongalves, Caldeirdo Grande, Campo Formoso, Jaguarari, Pindobagu,

Filadélfia e Ponto Novo.

E importante mencionar que se trata de um territério com conside-
ravel vulnerabilidade a pobreza, condicao que atravessa diversos dos
estudantes matriculados. Nesse sentido, a presenca de um Instituto
Federal (IF) na regido representa a oportunidade nao s6 de formacao
para o trabalho profissional, como também a possibilidade de entrada

na universidade.

O IFRJ, campus Niteroi, esta situado na cidade metropolitana de
Niterdi, no bairro do Sapé, na regiao de Pendotiba. A populacao do
municipio é de aproximadamente 516.981 pessoas (IBGE, 2021) e o per-
fil de atividade produtiva possui expressiva concentragdo no setor de
comércio e prestacao de servigos, sendo boa parte da receita oriunda
das transferéncias monetdrias da exploracao petrolifera. Ainda que
Niteréi possua um dos melhores IDHs do estado do Rio de Janeiro e
concentre as oportunidades de emprego para as populagdes de cidades
limitrofes, como Sao Gongalo, também possui territérios, como o bairro
do Sapé, com varias comunidades sem acesso a infraestrutura e servi-
¢os publicos basicos como saneamento, seguranca, transporte, satide e

educagao, em especial no nivel médio de ensino.



Experiéncias pedagdgicas de abordagem antropolégica nos IFs em perspectiva

Nitero6i possui uma enorme rede de ensino privado, que domina a
oferta de vagas neste nivel de ensino. Tais condi¢des expressam a pro-
funda realidade de desigualdade social existente nesse territério, que
se desdobra no cotidiano escolar de variadas formas®. Mesmo diante
das dificuldades e do escasso transporte ptblico de acesso ao campus,
a comunidade escolar inclui discentes de diferentes territérios, pro-
ximos e distantes, que se autoidentificam enquanto brancas, negras e
pardas, desde membros de classe média até em situacao de alta vulne-
rabilidade social. Possuem expressodes variadas de género, binarias e
nao-bindrias (ainda que essa identificacao nao seja facilmente reconhe-

cida institucionalmente ou por pares).

Seja no interior de uma regido semiarida da Bahia ou numa regiao
urbanizada do Rio de Janeiro, estudantes de diferentes contextos e ori-
gens/interseccionalidades compartilham uma mesma percepgao sobre
a importancia da matricula no IF, expressando que o acesso a essa es-
cola materializa a conquista de um “sonho”, “status” e/ ou uma “opor-
tunidade de mudanca de vida” através do acesso a uma “escola de
qualidade e gratuita”, com infraestrutura e programas diversificados

de assisténcia estudantil e iniciacéo cientifica.

Cientes de que nossas praticas docentes sdo implementadas em con-
textos, relagdes sociais e regionais distintas, consideramos proficuo o
esfor¢o de uma reflexdo conjunta por termos a mesma formagdo em
Antropologia, trocarmos experiéncias desde o inicio de nossa trajetéria
e atuarmos ambas na Rede Federal de Ensino Profissionalizante, Téc-

nico e Tecnolégico.

3 - Em razdo da baixa oferta de transporte publico, muitos estudantes, entre os quais residentes de outros
municipios, precisam pegar duas a trés conducdes e gastar duas horas em média no trajeto casa-escola.
Além dos desafios estruturais, outras situagoes desafiadoras e embleméticas dessa desigualdade podem
ser vivenciadas nesse ambiente escolar. Assim, por exemplo, uma turma que possuia maior concentracao
de estudantes de classe média, brancos e moradores de bairros centrais de Niter6i, se autoproclamou
perante as outras turmas de mesmo periodo de entrada como a “elite do campus”. Isso aconteceu ainda
no contexto pré-pandémico.
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Outro aspecto que nos instigou a intercambiar com mais frequén-
cia nossas experiéncias foi o advento da pandemia, que transformou

substancialmente nossa relacdo com discentes e a comunidade escolar.

Na pandemia SARS-COVID, num contexto de ensino forcadamen-
te remoto, a comunidade escolar teve que “aprender fazendo” no que
tange a utilizar ferramentas tecnolégicas de comunicac¢do aplicadas a
educagdo. Os desafios para a relacdo de ensino-aprendizagem foram
muitos e de diferentes naturezas: como a exclusao digital, manifestada
na auséncia de dispositivos e acesso a internet por uma parte significa-
tiva de discentes; a antecipagdo da entrada de muitos no mundo do tra-
balho, para a recomposi¢do de renda familiar; a vulnerabilidade social
em relacdo as condigdes sanitarias; a habitagdo sem espago adequado
para o estudo individual; e a situacao de doenga e perdas causadas pela

COVID-19 na familia ou na comunidade.

Associada a essas dificeis condi¢des vivenciadas tanto por estudan-
tes quanto docentes e demais profissionais da educacgao, consolidou-se
a concepgdo conteudista de ensino de senso comum de que a solugdo
para “os problemas da educagdo” estaria nas midias e na inovacao
tecnologica, transformando o status e a relagdo entre docentes e dis-
centes. Neste processo, os professores passam gradativamente de me-
diadores ativos a produtores de contetdo, e a relagdo simbidtica de
ensino-aprendizagem transforma-se em mero consumo de contetido
educacional, em especial nos formatos de videoaulas e jogos de per-
guntas e respostas, entre outros recursos, que sinalizam um processo

mais amplo de gamificacdo da educagao e de nossas vidas.

A partir de nossas experiéncias pedagogicas, discutiremos como a
perspectiva antropoldgica, presente na formagao de ambas as docen-
tes, pode contribuir de modo particular para uma autopercepgao de
estudantes da educacao basica enquanto agentes produtores de co-

nhecimento no processo educativo. Além disso, a andlise apresentada
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também é um esforco de autorreflexdo e sistematizagao da nossa prati-
ca docente, uma antropologia do ensino de Antropologia na educacao

profissional técnica de nivel médio.

Faz-se importante registrar que essa atuagao docente, orientada por
uma abordagem antropolégica, alia-se a outras perspectivas pedagogi-
cas, como a feminista e a de libertagao. Concepgoes estas que preconi-
zam a equidade de género e a horizontalidade nas relagdes de ensino
-aprendizagem, bem como uma abordagem relacional dos contetidos;
ou seja, que ancoram conceitos as questdes, tematicas e experiéncias

sociais de discentes, como serd descrito adiante.

Orientamos, assim, nossas praticas pedagégicas a partir da perspec-
tiva feminista e das vivéncias com educacao popular em nossas atu-
acdes em movimentos sociais*. Segundo hooks (2020), “as perspecti-
vas feministas em sala de aula afirmavam a primazia do pensamento
critico, em conexdo com a justica social” (p. 148), e vém impactando
o estilo de ensino e o contetido curricular da educacdo superior. Em
nossa leitura, tal perspectiva demonstra a urgéncia da inclusdo em to-
dos os niveis de ensino da lente de género em um sentido transversal.
Compreender género como uma estrutura, da mesma forma que classe
e raca, envolve reconhecer e introduzir seus atravessamentos em todos
os debates e temaéticas, ndo devendo figurar apenas como um tépico

especifico no curriculo.

Uma atitude pedagodgica feminista em sala de aula, na pratica, vai
muito além de assumir essa lente, visto que nos convoca a militar por
equidade em varias esferas, desde as relacdes institucionais até ques-
toes referentes a relagdes entre estudantes em diferentes espacos, e a
rever nossas proprias escolhas em diversos contextos, desde as biblio-
grafias de base adotadas até as leituras propostas, seja de textos ou

de materiais audiovisuais em sala a serem trabalhados junto com as

4 - Devido aos objetivos centrais deste texto, optamos por ndo aprofundar tal discussao.
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turmas, procurando apresentar autoras diversas e problematizando os

classicos eurocentrados.

Breve reflexdo sobre o ensino de Sociologia e Antropologia na
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio

A sociologia integra a estrutura pedagogica da educacdo profissio-
nal técnica de nivel médio, em cursos integrados, desde a criacdo dos
Institutos Federais, implantados pela lei 11.892 /2008 (SANTOS e PIN-
TO, 2019).

Vale dizer que as diretrizes curriculares que orientam o compo-
nente curricular no Ensino Médio sao as mesmas no caso dos cursos
técnicos integrados ao médio, cabendo aos docentes elaborar as inter-
locugdes e dialogos com os componentes e teméaticas das areas técnicas
(NEUHOLD, 2019, p.120).

De modo geral, o ensino de Sociologia, em nivel médio, envolve
a abordagem de trés areas das ciéncias sociais: Antropologia, Ciéncia

Politica e Sociologia.

Uma das maneiras de perceber e visualizar quais abordagens te-
6rico-metodoldgicas, conceitos, categorias e temas sdo priorizadas no
ensino de Sociologia é examinar os contetidos disponibilizados pelos
livros didaticos do componente, inclusos no PLND (Programa Nacio-
nal do Livro Didatico), em especial aqueles produzidos e alinhados
ao contexto do “Novo Ensino Médio”>. No trabalho apresentado por
Lopes (2022), a autora indica, por exemplo, a existéncia de uma defini-

¢do prévia sobre como utilizar contetidos e temas em sala de aula que

5 - O Novo Ensino Médio é uma proposta de alteragdo nas divisdes disciplinares e nos contetdos que
compdem o curriculo do Ensino Médio, que estdo sendo adotadas massivamente e de modo compulsério
pelas escolas das redes estaduais de ensino. Tais mudangas curriculares devem influenciar a producao de
novos livros didaticos, e, portanto, a selecdo de contetidos e tematicas abordados neste nivel de ensino.
Contudo, em geral, os IFs ainda ndo incorporaram tais mudangas por serem institui¢des reguladas por
uma legislacdo especifica para a modalidade de ensino técnico e profissionalizante. Essa especificidade
tem possibilitado uma resisténcia politico-pedagogica a tal proposta.
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priorizam certas abordagens e dimensdes da realidade social e suas

relagoes.

Em relacdo a Antropologia, Oliveira (2013) demonstra que o espaco
a ela destinado, no Ensino Médio, ocorre, especialmente, mediante a
discussdo de cultura. No artigo, o autor dedica-se a analisar como o
conceito aparece nos livros didéticos inclusos no PNLD daquele mo-
mento, e registra sua critica ao afirmar que a Antropologia ndo deve
ser reduzida a esse conceito, uma vez que essa ciéncia ultrapassa tal
categoria. Isto posto, consideramos interessante questionar: se o cam-
po de pesquisas em Antropologia, na graduacao e pés-graduacado, nao
se restringe ao conceito de cultura e atravessa teméticas, conceitos e
categorias diversos constituindo amplas possibilidades de linhas de
pesquisa, como por exemplo, Antropologia da ciéncia e da técnica,
Antropologia do trabalho, Antropologia da politica, Antropologia de
géneros e sexualidades, Antropologia da satide etc., por que nao se be-
neficiar, também, da contribuicdo da perspectiva antropolégica nesses

outros campos?

No entanto, considerando nossa experiéncia docente, temos obser-
vado como, de modo geral, as ementas e os livros didaticos preconizam
que temas como trabalho e a relagdo entre individuo e sociedade sejam
explanados a partir dos chamados “autores classicos” da sociologia e

seus conceitos e categorias, consideradas principais.

Além disso, Santos e Pinto (2019, p.152) comentam que a ansia em
atribuir um status cientifico a sociologia, no Ensino Médio, pode repro-
duzir métodos de ensino similares aos do ensino superior. O foco nessa
abordagem conceitual, que demanda um exercicio de abstracdo sofis-
ticado, muitas vezes pode afastar e promover desinteresse em relacao
a disciplina no processo de ensino e aprendizagem. A apropriacao de
determinados conceitos, categorias e teorias demanda uma bagagem

intelectual, um letramento especifico e referencial que o Ensino Médio
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ndo é capaz de oferecer, seja pelo curto tempo direcionado ao compo-
nente, seja pela especificidade do nivel de ensino, com objetivos distin-

tos de uma graduacao.

Ademais, destacar a especificidade do ensino de sociologia na edu-
cacdo profissional técnica e tecnoldgica integrada ao nivel médio é
essencial, uma vez que sua formacado esta direcionada ao mundo do
trabalho em sua dimensdo “omnilateral”. De acordo com os autores
Santos e Pinto (2019, p.155), a atencao para essa dimensdo significa
reconhecer a formacdo profissionalizante, “em termos pragmaticos
da sua qualificagdo”, mas também uma formagado que permita aos es-
tudantes vivenciar debates de valores considerados fundamentais na
constitui¢do da cidadania e da democracia. Uma formacao que viabili-
ze e instrumentalize a pessoa a autopercepgao, a compreensao de seu

lugar no mundo e de quais redes de opressao a atravessam.

Em vista disso, questionamos: Afinal, como nossa formagdo em An-
tropologia pode influenciar nossas estratégias didaticas para além dos
temas considerados “de dominio antropolégico”, como, por exemplo,

0 ja citado conceito de cultura?

Experimentac¢des antropolégicas pratico-tedricas

E inevitavel, durante a formagdo em Antropologia, a leitura de tex-
tos académicos com orientacdes e reflexdes em torno de teorias, da ro-
tina de pesquisa, do preparo para o trabalho de campo, da analise de
dados, ou seja, linhas e linhas escritas com objetivo de ensinar e formar
para o “saber fazer” antropolégico. Inimeras monografias, disserta-
¢Oes e teses compartilham anedotas e desafios de pesquisa, as angustias
registradas em cadernos de campo, o momento solitdrio das analises
das informagdes elaboradas durante a observagao participante, as en-

trevistas, etc. Toda uma expertise sistematizada, analisada e comparti-
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lhada, direcionada a realizacao de pesquisas, entre elas alguns estudos
etnograficos realizados em contexto escolar, constituindo o campo da
Antropologia da educacao. No entanto, ndo encontramos, com intensi-
dade similar, publicacdes sobre o ensino de Antropologia na educacao

basica, ainda que o interesse sobre o tema esteja crescente®.

Vale destacar a diversidade formativa de antropélogos incorpora-
dos a docéncia em Institutos Federais, via concursos e processos sele-
tivos, como no caso das autoras, cuja trajetéria académica nao privile-
giou o tema da educagdo enquanto foco de pesquisa’. Acredita-se que,
assim como para as autoras, de formagao antropolégica, a atuacdo na
educagao basica vem representando um interessante e por vezes arduo

desafio.

Uma breve analise dos livros didaticos, antes e ap6s a Reforma do
Ensino Médio, evidencia a escassez de proposi¢des praticas de ativi-
dades, avaliacdes, dindmicas, exercicios, voltando-se, majoritariamen-
te, para a disponibilizagdo de contetidos tedricos textuais. Do mesmo
modo, em nossas vivéncias, identificamos poucas experiéncias de tro-
cas e proposigdes préticas de ensino e/ ou avaliativas numa perspectiva
interdisciplinar ou multidisciplinar. Em sua grande maioria, os compo-

nentes curriculares nao dialogam entre si ou realizam projetos comuns,

6 - Como por exemplo os estudos de Oliveira (2013), Fontes (2016 e 2019) e outros que vém sendo apre-
sentados e publicados em anais de eventos voltados para a anélise da Antropologia na educacao basica.
Desde 2014 é possivel encontrar grupos de discussdo com a tematica na ABA - Associacao Brasileira de
Antropologia; RAM - Reunido de Antropologia no Mercosul; ABECS - Associagdo Brasileira de Ensino
de Ciéncias Sociais e ENESEB - Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educagédo Bésica. De modo
geral, Sanabria e Duarte (2019, p. 3) indicam que analises sobre o ensino de Antropologia tém recebido
tratamento secundério na Antropologia nacional. No entanto, diante dos estudos existentes a respeito do
tema, reflexdes sobre o ensino de Antropologia na educagéo basica encontram-se numa posigao ainda mais
subalterna de interesse. Oliveira (2017, p. 89) indica que a centralidade dos debates acerca do ensino de
Antropologia no ensino superior advém, especialmente, do crescente niimero de cursos de graduacao e
pos-graduagdo no Brasil, apds os anos 2000.

7 - Ainda que tenham realizado a licenciatura em Ciéncias Sociais, importa registrar que no periodo em
que as autoras concluiram a graduagao (entre 2008 e 2009), ndo havia um actimulo tedrico de reflexdes em
torno do ensino de sociologia na educagao basica, como é possivel encontrar atualmente. Além disso, foi
justamente no periodo citado que o componente sociologia retornou, de forma obrigatéria, aos trés anos
do Ensino Médio, em 2008, mediante a lei 11.684/2008.
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0 que torna nosso exercicio profissional solitario e autorreferenciado.
Esses aspectos em particular tém nos impelido a troca de experiéncias

e a consequente reflexao conjunta.

Diante do exposto, nossos esforcos pedagogicos tém sido direcio-
nados para tornar tangivel e instigante, aos jovens, diferentes con-
ceitos, categorias e temaéticas partindo das vivéncias de estudantes
no espaco escolar, em especial, aquelas possibilitadas pelos Institutos
Federais (IFs).

A proposicao de atividades investigativas e de expressao criativa, a
partir de um viés antropolégico, levando em consideragdo os contextos
particulares e as histérias de vida de discentes e seus familiares, tem se
mostrado um caminho valido, além de possibilitar aos estudantes re-

flexdes e articulacdes proprias entre as teorias sociais e suas vivéncias.

Juntamente com as contribui¢des do campo antropolégico, vale a
pena dialogar com alguns saberes que, segundo Paulo Freire, seriam
indispenséveis a prética docente, progressista ou nao. Nesse sentido,
é importante destacar: “ensinar exige respeito aos saberes dos edu-
candos” (FREIRE, 1996, p.33). A partir dessa premissa, Freire argu-
menta que respeitar os saberes que os educandos carregam envolve
também debater com os estudantes a relacao desses saberes com o en-
sino dos contetidos e a realidade concreta vivenciada por eles. Freire
propde que se aproveite, por exemplo, a experiéncia que alguns alu-
nos tém de residir em dreas da cidade precarizadas e preteridas pelo
poder ptublico a fim de discutir a poluigdo dos riachos e dos coérregos,
os impactos e riscos que os lixdes podem acarretar para a populagao
do entorno. Atualizando o exemplo indicado por Freire, seria possi-
vel acrescentar uma discussdo, alimentada e orientada pelo conceito

de racismo ambiental®, no qual se discutiria o processo de discrimina-

8 - Para saber mais sobre o conceito, visitar http:/ /www.invivo.fiocruz.br/sustentabilidade/racismo-am-
biental/. Acesso em 22/04/2023.
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¢do que populagdes negras, indigenas e outros grupos étnicos sofrem

mediante a degradagdo ambiental.

Assim, por meio de atividades como “Mapeando suas Relacdes
Sociais”, “Arvore Familiar do Trabalho”, “Diagnostico das Pesquisas
do Campus”, “Pesquisa sobre Juventude”, “Observacao de Objetos e
Habitos de Consumo”, buscamos viabilizar a compreensao de concei-

s

tos como “sistemas de producao de conhecimento”, “processos de so-
e

cializacao”, “trabalho”, “desigualdades sociais” e “relagdes de poder”,

entre outros.

Nas atividades citadas, estudantes sdo instigados a observar a
propria realidade com atencdo, estranhando-a. Nos deteremos nesse
ponto, sobre o ato de estranhar a propria realidade, por um instante.
Conforme salienta Velho (1987, p.126), “O que sempre vermos e encontra-
mos pode ser familiar, mas nao é necessariamente conhecido e o que nao
vemos e encontramos pode ser exético mas, até certo ponto, conhecido”

(palavras em italico no original).

O trecho citado integra um texto amplamente conhecido no campo
da Antropologia brasileira, escrito por Gilberto Velho: “Observando
o familiar”. Neste texto, o autor reflete e analisa, entre outros pontos,
o carater relativo da nogdo de familiar e exético. Na sequéncia do
trecho citado, o autor ilustra como, através da janela de seu aparta-
mento, ele contempla diversas situagdes as quais esta habituado, e de
certa forma “familiarizado”: o grupo de nordestinos, trabalhadores
da construcao civil, surfistas, uma fila de empregadas domésticas na
padaria, trés senhoras de classe média na porta do prédio da fren-
te, dois militares que atravessam a rua. No entanto, ele pondera, o
conhecimento a respeito da vida daquelas pessoas, hébitos, crencas,
valores é diferenciado. Assim, o ato de estranhar o préprio cotidiano,
as relacdes sociais por nés constituidas, pode parecer banal, mas é um

ato reflexivo nem sempre consciente, tornando-se entao, uma habili-
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dade adquirida via aprendizado.

Instigar os estudantes a observar o familiar, a levantar questiona-
mentos sobre as relagdes cotidianas, entrevistar, sistematizar e analisar
diferentes relacdes e vivéncias entre eles, seus familiares e a comunida-
de escolar, é considera-los enquanto sujeitos de pesquisa e produtores

de conhecimento.

Considerando a centralidade da formagdo omnilateral para o mun-
do do trabalho, conforme foi comentado anteriormente, selecionamos
e comentamos alguns aspectos de duas atividades relacionadas a esse
tema: a “Arvore Familiar do Trabalho” e “Observacao de objetos e ha-

bitos de consumo”.

Os relatos dessas experiéncias ndo tém como objetivo constituir um
manual ou modelo didatico, uma vez que, conforme alerta bell hooks
(2017, p.21) a partir da perspectiva da pedagogia engajada, cada sala
de aula é diferente. Desse modo, as estratégias didaticas precisam ser
constantemente alteradas, inventadas e “reconceitualizadas”, adaptan-

do-as a cada experiéncia particular de ensino.

A Arvore familiar do trabalho

A atividade “Arvore Familiar do trabalho””? foi elaborada e rea-
lizada durante o auge da pandemia SARS-COVID 19. Na minha ex-
periéncia de ensino remoto, optei por alternar atividades sincronas e
assincronas, mantendo a regularidade do encontro online semanal/
quinzenal ao vivo, nos quais apresentava um contetido e/ ou respondia
a davidas sobre os materiais compartilhados para estudo assincrono

pela plataforma do Google Classroom.

Por determinacao institucional, as aulas sincronas deveriam ser gra-

9 - Essa atividade foi elaborada e desenvolvida no IFR], Campus Niter6i, pela professora Fernanda Lima.
Neste topico e no seguinte, optamos pela primeira pessoa do singular a fim de ressaltar as nossas experi-
éncias singulares no processo de elaboracio e desenvolvimento das atividades.
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vadas e disponibilizadas para serem vistas em qualquer outro horario
pelos estudantes. Em sua maioria, os materiais de estudo assincrono
eram textos em formato .pdf de sites, blogs ou capitulos de livros dida-
ticos, além de alguns videos disponiveis na plataforma YouTube. Aos
poucos, fui sendo orientada pela gestdo do campus, e pelos pedidos de
discentes, a selecionar mais videos de curta duracdo. Recomendacao
que nunca adotei completamente e que me demandava periodicamen-
te ter uma conversa em tom motivacional com a turma, para convencer
a “audiéncia” da importancia da leitura para além de formatos resumi-

dos e esquemaéticos, como sao muitas das videoaulas.

Além das dificuldades estruturais de inicio, comecei a experimentar
uma participacdo cada vez mais baixa nos encontros sincronos, pois
mesmo estudantes com condi¢des de manter assiduidade optaram
por assistir as aulas gravadas, e verbalizaram que o faziam muitas ve-
zes em velocidade alterada, ou seja, acelerando o ritmo de exibi¢ao do
video. Frente a essa realidade, como discutir o mundo do trabalho em
suas diferentes dimensdes e atravessamentos hierarquicos estruturais

e estruturantes em um contexto de tantas incertezas sobre o futuro?

Construir uma arvore genealdgica da familia com foco sobre o tra-
balho realizado por cada membro familiar propunha uma oportunida-
de de conhecer ou se (re)conectar com a materialidade das realidades
de cada um, com a sua ancestralidade a partir dos relatos dos sonhos,
estudos e experiéncias de trabalho de trés geragdes no minimo, contan-
do com a do discente. Essa atividade consistia na primeira avaliagao

do bimestre.

Naquele contexto, propor uma atividade avaliativa com certo grau

de complexidade era arriscado, mas, na maioria dos casos', o “desafio

10 - Neste periodo, ouvimos relatos de muitos estudantes em situacao de alta vulnerabilidade social, afe-
tados pelo desemprego e pelo aumento da violéncia doméstica, que precisaram antecipar sua entrada no
mercado de trabalho para contribuir na recomposicao salarial familiar.

11 - Em duas turmas, houve caso de estudante pedir para fazer o trabalho individual alegando nao ter
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de pesquisar” gerou um aumento de participacdo nas aulas sincronas e
de maior articulagdo entre estudantes. A partir das davidas sobre como
realizar essa atividade, foram feitas mudancas no prazo de entrega e no
texto de explicacdo publicado no Classroom, além da inclusao do pro-
duto final de apresentagao. Esses didlogos e pactuagdes, assim como o
momento das apresentagdes em si, estabeleceram entre nés uma comu-
nidade de aprendizagem, na qual os encontros sincronos tornaram-se,
ao menos nesse momento, um “lugar de engajamento forte e aprendi-
zado intenso” (hooks, 2020). Todas as pessoas envolvidas, discentes,
docentes e familiares, foram estimuladas a refletir sobre as diferentes

dimensdes e os sentidos acionados pela experiéncia laboral.

Para realizar a pesquisa, os discentes foram divididos em grupos
de até quatro pessoas para desenvolver a proposta de produzir a &r-
vore familiar do trabalho de uma das pessoas do grupo. De inicio, o
grupo foi orientado a formular um questiondrio semiestruturado que
questionasse sobre a formagao, os sonhos profissionais na infancia e os
trabalhos efetivamente realizados por duas geracoes anteriores a deles.
Em seguida, o questionario era aplicado de modo presencial ou remoto
(em muitos casos, os discentes utilizaram WhatsApp ou ligacao tele-
fonica) para um ou mais familiares que pudessem informar sobre os
percursos formativos, os sonhos e os trabalhos de fato dos demais pa-
rentes. Depois, os dados levantados nas entrevistas eram transpostos
de modo resumido para o formato de uma imagem de arvore genealo-
gica. E, por fim, os grupos compartilhavam o processo e os resultados
da atividade com o restante da turma por meio de uma apresentagao
oral. No processo avaliativo, quatro produtos/etapas eram pedidos: o
questiondrio, o registro das entrevistas, a imagem da arvore familiar

do trabalho e a apresentacao final.

condigdes de participar de um grupo por dificuldades de integracdo ou incompatibilidade de horarios com
colegas. Esses pedidos foram aceitos, ap6s uma tentativa de mediagao mal sucedida.
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Através do contato com essas histérias de vida, o conceito de
trabalho transborda a nogdo atrelada a realidade pratica de subsistén-
cia para se perceber como um emaranhado de dimensodes e atravessa-
mentos pelas desigualdades sociais estruturais, e também pelo campo
do simbélico e dos afetos. Parece saltar a vista das pessoas envolvidas
tanto as diferencas de oportunidades no acesso a educacdo formal, as
descontinuidades entre os sonhos de inféncia e as trajetorias profis-
sionais possiveis dadas pelos contextos socioecondmicos, quanto as
perspectivas ideoldgicas hegemonicas meritocraticas e individualistas

e algumas experiéncias intergeracionais de mobilidade social.

Observacao de objetos e habitos de consumo

A atividade “Observacao de objetos e hébitos de consumo”’? é um
roteiro de questdes provocadoras a respeito de objetos e alimentos con-

sumidos no cotidiano dos estudantes.

Inicialmente, essas questdes fizeram parte da introducdo de uma
aula online, ministrada no contexto da pandemia, em dezembro de
2020. Considerando os desafios, ja citados, enfrentados por toda a co-
munidade escolar, no Brasil e no mundo, durante a pandemia SARS-
COVID 19, fomos desafiadas a criar inimeras estratégias de engaja-

mento dos estudantes durante as aulas sincronas.

Na nossa experiéncia e nos relatos de colegas, a tinica pessoa com
camera aberta era a professora. Era rara a participacao oral dos estu-
dantes. Assim, um dos mecanismos criados para participacgdo e con-
tribuicao da percepgdo e experiéncia dos mesmos foi mediante a utili-
zagdo de uma plataforma de interacdo online®. Nesta plataforma sao

disponibilizadas, por exemplo, construcdo de nuvem de palavras, jogo

12 - Essa atividade foi elaborada e desenvolvida no IFBaiano, Campus Senhor do Bonfim, pela professora
Livia Froes.

13 - A plataforma utilizada foi a https:/ /www.mentimeter.com.
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de perguntas e respostas, baldes com perguntas abertas, e outras fer-
ramentas. O espaco de interagao é criado e entdo é compartilhado um
link para acesso. Assim, os estudantes sao solicitados a listar, no forma-
to de resposta aberta, objetos que haviam utilizado desde o0 momento

em que acordaram até a aula.

Ap6s o compartilhamento dos objetos utilizados, como celular, es-
cova de dentes, sabonete, roupa, caderno, caneta, xicara, prato, colher,
sandélia, sofd, borracha, tesoura, copo, faca, controle remoto etc., foi
requisitado que eles indicassem se os mesmos eram industrializados
ou artesanais. A partir das respostas, nas quais a maioria dos objetos
utilizados eram industrializados, o debate era fomentado a partir de
questdes como “temos alguma ideia de quais matérias-primas foram
utilizadas?”, “quais ferramentas?”, “quantas pessoas estiveram envol-
vidas na produgdo, distribuicdo e comercializagdo de tal produto?”.
Tais questionamentos tinham como objetivo ndo apenas introduzir o
contetdo programatico da aula referente as transformagdes nos modos
de producdo, mas estabelecer pontes e conexdes entre o contetido e a
realidade concreta dos estudantes. Além de, como mencionado ante-
riormente, possibilitar a observacao do familiar, mas que nem sempre é
conhecido. Desse modo, foi ressaltado que lidamos e nos beneficiamos
diariamente de um universo vasto de objetos, mas as informagodes a
respeito da cadeia de produgao, das relacdes de trabalho que envolvem

a produgao e distribuicao de tais objetos ndo sao, por nds, conhecidas.

Posteriormente, no retorno das aulas presenciais, em 2022, o que era
uma dindmica de interagdo de uma aula expositiva dialogada foi adap-
tada para uma atividade prética, oral e escrita, ainda vinculada ao con-
tetido referente as transformagdes nos modos de produgdo nas relagdes
de trabalho, decorrentes das revoluc¢des industriais. Foram inseridos ,
além de objetos funcionais e decorativos, alimentos consumidos pelos

estudantes, sendo esta atividade desenvolvida com turmas do curso
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técnico subsequente em alimentos.

Das nove perguntas presentes no Roteiro de Observagado de Obje-
tos e Habitos de Consumo, algumas solicitam: a listagem de objetos e
alimentos consumidos desde o momento que despertaram até o mo-
mento da aplicacdo da atividade; a indicacdo se sao industrializados ou
artesanais; a explicacdo sobre quais itens consideram imprescindiveis
em sua rotina e quais ndo; a indicacdo das matérias-primas provavel-
mente utilizadas, bem como os instrumentos de produgdo; a suposicao
de profissionais e setores produtivos envolvidos na produgdo de um

dos itens mencionados, etc.

Mediante essas questoes, os estudantes foram estimulados a perce-
ber e refletir sobre suas motivacdes e habitos de consumo. Durante o
debate, em sala de aula, alguns estudantes compartilharam que nunca

haviam “parado para pensar nessas coisas”.

A mediacdo da docente levantou discussdes em torno das influén-
cias culturais e midiéticas, das condicbes materiais e também dos inte-
resses e das relacdes de poder existentes na industria de alimentos e de

itens industrializados, na constituicao das nossas preferéncias e gostos.

Consideracdes finais

Concordamos com Oliveira (2013, p.19) quando ele afirma que levar
o debate da Antropologia para o Ensino Médio demanda de nos, an-
tropologos, um empenho teérico e didatico a fim de estimular o alarga-
mento dos horizontes de nossos estudantes para que possam notar que

o mundo “vai para além de uma visao naturalizadora da realidade”.

Cabe assim mencionar, ainda, a importancia das vivéncias em na-
cleos estruturantes dos IFs de vocagdo interdisciplinar como nucleos

de estudos de promocao a diversidade e inclusao, como os NEABI,
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NUGEDS, Genis, NAPNE!" e as interlocu¢des com a comunidade ex-
terna e os movimentos sociais através de projetos e agdes extensionis-
tas. Nesse sentido, tais conexdes e praticas politico-pedagdgicas se co-
adunam a uma militancia em dmbito institucional pela defesa do tripé

ensino-pesquisa-extensao.

Dessa forma, refletir sobre as praticas pedagoégicas, ora apresenta-
das, pode ampliar as possibilidades de abordagem do componente So-
ciologia, estimulando outras formas potentes, ndo usuais, e quiga ino-
vadoras de desenvolver as contribuicdes especificas da Antropologia

no nivel médio de ensino.

Ainda que existam significativas ambiguidades, antagonismos, con-
tradicdes e perspectivas em disputa quando se trata das relagdes entre
o projeto de criagdo dos IFs e suas praticas educacionais, o exercicio
profissional docente no “Ensino Médio integrado” dos institutos pro-
move trocas e parcerias proficuas entre os mais variados profissionais
da educacdo. Os encontros e as conexdes que nos atravessam dentro do

espaco escolar influenciam a reelaboragao do nosso fazer pedagdgico.
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Vivéncias, dialogos e identidades:
a Antropologia como didatica e
conteudo no Ensino Médio integrado

Bruno Guilherme dos Santos Borda'

Das ruas, a Antropologia

No presente ensaio, trato dos “encontros dialégicos” entre discentes
e docente, através dos conceitos de cultura e identidade, trabalhados
na primeira série do Ensino Médio integrado do Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia do Paré- IFPA. Trata-se da perspectiva de cons-
trucdo do conhecimento numa via de mao dupla, na medida em que
tais conceitos constituem um caminho de ativacao de informagoes sig-

nificantes para os discentes.

O trabalho se debruga sobre dados obtidos por meio de anotagdes e
observagoes de aula, com os cursos de Ensino Médio integrado ao téc-
nico em Eventos, Edificacdes, Agropecudria e Informética, dando uma
ampla gama de andlises ao tema proposto. Para isso, inicio com uma
descricao do meu trajeto com a Antropologia e a docéncia, na medida

em que estes sdo significativos no processo dialégico.

Fazer uma andlise de cunho antropolégico de um determinado fe-
noémeno sempre ird suscitar lembrancas e memorias afetivas no pro-
cesso de compreensao da alteridade. Ter me debrucado sobre as rela-
¢oes desenvolvidas no contexto escolar, via Antropologia e o conceito
de cultura, fizeram-me parar e refletir sobre toda minha jornada até
aqui, em especial no meu processo de formacao docente. E é nas ruas
1 - Mestre e doutor em Ciéncias Sociais, com énfase em Antropologia, pela Universidade Federal do Para

(UFPA). Professor EBTT do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA). Email:
bruno.borda@ifpa.edu.br .
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que tudo comecga!

Quando falo aqui “nas ruas”, estou me referindo a um conceito na-
tivo de espacialidade simbolica, onde individuos produzem cédigos
especificos de arte, esporte, diversao e sobrevivéncia. Assim, apenas os
que vivenciam esse espaco dominam seus significados e regras, poden-
do transitar por ele, bem como interagir com o conhecimento produ-
zido nele. A giria, o pixo, o rap, o rock, o skate transformam em galerias
de arte, pista esportiva e espacos de sociabilidade as paisagens cinzas
das grandes cidades, bem antes dos grandes museus, as olimpiadas e

os grandes festivais de musica absorverem estas linguagens.

E esta foi a minha “escola”, a das ruas. Envolvido com todas as lin-
guagens citadas até aqui, eu percorria o longo caminho de Ananin-
deua? até o centro de Belém. Avido pelo conhecimento das ruas, num
mundo sem internet e sem celular, onde as interacdes diretas eram as
que norteavam as relagdes. E assim foi até 1999, quando precisava es-
colher um curso para o vestibular da UFPA, fiquei em davida entre
Masica e Ciéncias Sociais, acabei escolhendo a segunda opcao por forte
influéncia do musico Tom Morello®, formado em Ciéncia Politica por

Harvard.

Ja aprovado no curso, a escolha pela Antropologia se deu pelo fato
de perceber que a questao étnico-racial era a mais abordada nessa dis-
ciplina, e, claro, como MC*, me auto reconhecendo como negro e parte

do movimento Hip Hop®, ndo havia para onde ir, a ndo ser por esse

2 - Municipio da regido metropolitana de Belém, estado do Para.

3 - Tom Morello é guitarrista da banda Rage Against The Machine banda norte americana, formada em
1991, a banda é formada pelo rapper e vocalista Zack de la Rocha, baixista e vocalista de apoio Tim Com-
merford e o baterista Brad Wilk , a banda tem uma postura ativista e de esquerda e faz uma fusao entre
rock e rap.

4 - Mestre de Cerimonia na cultura hip hop, aquele que anima o baile ao lado do Dj ou é letrista de RAP
5 - Movimento cultural surgido em Nova lorque, é caracterizado por quatro elementos artisticos: O MC,
o DJ, o grafite e o break dance. Além disso, Afrika Bambaataa, um dos djs pioneiros da cultura, e consi-

erado o criador do termo Hip Hop, propds um quinto elemento que seria o conhecimento, mesmo que
derad dor do t Hip H to el t h t
presente nos outros quatro, teria uma importancia tao grande que viria a se destacar destes. O MC norte
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caminho, que logo me mostraria minha missdo educacional.

Ao me deparar com o conceito de cultura, e a imersao metodolégica
proposta pela Antropologia, consegui fazer a ponte com as intimeras
possibilidades que seriam abertas para mim, enquanto ativista e aspi-
rante a docente - sim, aspirante a docente, propds o porqué a maio-
ria dos meus colegas dedicava-se a pesquisa e a tinham como objetivo
profissional, na medida em que a docéncia, nessa época, era restrita ao

nivel superior de ensino.

Até 2008, ano em que eu ainda cursava o mestrado, finalmente
ja tinhamos Sociologia nas duas primeiras series do Ensino Médio
da rede estadual de ensino. Passei no concurso publico da Secretaria
Estadual de Educacéo, sendo lotado numa escola no Bairro da Terra
Firme, onde eu atuava como militante do Hip Hop e arte-educador.
Finalmente, a Antropologia se fez presente de forma efetiva no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Foi necessario um trabalho de campo,
no qual inclui conversas com alunos, atendimentos intraescolares e
anotagdes descritivas das turmas e espacos para, dai, criar estratégias
de ensino que pudessem atrair adolescentes envolvidos com atos in-
fracionais, evangélicos, afro religiosos, trabalhadores que estudavam
a noite, e uma gama de sujeitos que compdem o ambiente cultural
das periferias. Decodificar a Sociologia na linguagem desse ptublico
era o desafio que, paulatinamente, tornou-se o préprio processo de

construg¢do do conhecimento.

Porém, um ano e meio apods esta experiéncia, fui transferido para
a escolarizacdo de adolescentes cumprindo medidas socioeducativas
nas unidades de internagdo da capital. Todo dia em uma “cela de
aula” diferente com adolescentes que ja tinham vivido mais experi-

éncias que eu nas ruas. Era, mais uma vez, a hora de a Antropologia

americano KRS-One considera nove elementos, incluindo o beat box (arte de fazer batidas e beats com a
boca), linguagem, empreendedorismo e olifestyle (estilo de estética e moda).
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entrar em campo.

Nesse contexto, o dos adolescentes que cometeram atos infracio-
nais, o que valia era a possibilidade de compartilhar cédigos para que
a aproximacao possibilitasse o processo de ensino-aprendizagem. Sen-
do a linguagem um dos principais cédigos culturais humanos, tratei de
demonstrar o quanto era letrado em girias - claro que precisei aprender
algumas mais atualizadas, mas, no geral, a comunicacao era fluida, o
que gerava uma confianca entre os adolescentes e eu. Estavamos falan-

do a mesma lingua, viemos do mesmo lugar!

Foram muitas mediacoes de conflitos, algumas rebelides, luto por
alunos... Porém, o trabalho surtia efeito especialmente nas apresen-
tagdes culturais e nos momentos de lazer proporcionados pela insti-
tuigdo®. A experiéncia com a medida socioeducativa durou até 2014,
quando assumi uma vaga no IFPA. Porém, meu campus de lotacao,
Conceicao do Araguaia, ndo possuia, ainda, o Ensino Médio, o qual foi
implementado apenas em 2016, com a criagdo do curso de Edificagdes
integrado. Atuei nele e nos que viriam a ser implementados depois
(acima mencionados) até o ano de 2021, como tnico professor de So-

ciologia da unidade.

Adentrando esse novo contexto de ensino, uma das missdes pri-
mordiais era o convencimento em torno da disciplina Sociologia, pois
era latente o preconceito em relagdo a ela, como os proprios alunos
expressavam (especialmente os que ja haviam tido contato no Ensi-
no Fundamental): “Sociologia é uma viagem...”,diziam jocosamente.
Romper essa barreira entendimento ou percepcao era o primeiro pas-
so. Para isso, 14 estava, como sempre, a Antropologia para auxiliar
nesse processo.

6 - Um fato curioso é que, nesta época, impedi, através de um didlogo aberto e franco, um adolescente
de fugir. Posteriormente, quando em liberdade conquistada, o mesmo cursou e graduou-se em Ciéncias

Sociais, bem como atuou como arte-educador nas unidades de medida socioeducativa e foi o idealizador e
organizador da batalha de rimas na UFPA, a Batalha da Beira.
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Aulas participativas e foco no significado

Na tentativa de criar uma aproximagao mais efetiva com os estu-
dantes, minha primeira agdo era trabalhar as diferencas entre o social
e cultural, destacando, assim, a caracteristica simbélica da espécie hu-
mana, em detrimento de determinismos ou naturalizacdo das a¢des en-
tre os individuos. Apo6s essa aula, tinhamos o momento em que todos
dirigiam-se até o quadro branco/negro e desenhavam um simbolo.
Posteriormente, explicavam o porqué da escolha (o significado). Essa
atividade ja me ajudava, por exemplo, a mapear a diversidade religiosa

e de culturas juvenis na turma.

Pouco a pouco, minhas aulas eram orientadas no sentido de conver-
sar com o universo cultural dos alunos. Exemplos sobre religido que
instigassem a relativizagao, didlogos sobre a identidade de género e o
racismo, arte como produto da cultura... Enfim, tudo o que pudesse me
conectar, através de uma linguagem menos cientificista, com e sobre os
temas. A “viagem” sociolégica ndo podia ser sem sentido; ela precisava
nos levar a lugares e povos ndo conhecidos, bem como nos fazer enten-

der enquanto individuos sociais e diversos.

Outra estratégia utilizada foi a de colocar no quadro branco/negro
um mapa mental com o termo Cultura no centro e, em volta, temas
associados, como identidade, cultura material /imaterial, linguagem e
simbolos. Isso servia para que eles indicassem suas preferéncias e inte-
resses. A maioria sempre optava pela nogao de identidade: de alguma
forma, ela mexia com eles. Resolvi investir nesse tema, através de tra-

balhos como seminérios, rodas de conversa e cartazes.

O tema da identidade proporcionou um encontro dialégico muito
forte, quando resolvemos introduzir o tema do hip hop e da identidade
de género. Se, por um lado, o hip hop, principalmente através do rap,

falava diretamente aos gostos musicais e estilos de se vestirem, por
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exemplo, a identidade de género vinha acompanhada de uma angtstia
e, as vezes, de um sofrimento, por conta desse periodo de descobertas

na vida do adolescente.

Quanto ao hip hop, a relagdo comecou com o fato de eu ter uma car-
reira como MC, além da de professor, o que foi logo descoberto pelos
alunos, em pesquisas em suas redes sociais. A partir disso, comecei a
ser cobrado acerca dessa prética cultural: “professor, faz uma rima af
pra nés”. Diante disso, resolvi inserir o tema, por intermédio das dis-
cussoes sobre a identidade, da histéria desta “cultura de rua”, do seu

inicio, nos EUA, até sua chegada em terras brasileiras.

O resultado do trabalho com a primeira turma de Edificagdes ren-
deu o fato de os alunos produzirem uma camisa com a logo do coletivo
do qual eu fazia parte, a “Familia Sempre Pelo Certo””. Acredito que,
para eles, isso simboliza a conexao comigo e com a proposta por mim
apresentada: partindo do que constitui a identidade individual formar-
se uma identidade coletiva (esta os distinguiu durante os trés anos em
que estiveram na instituicdao). Cabe aqui também ressaltar a sensibili-
dade da diregdo do campus em permitir que eles usassem as camisas

como uniforme escolar.

A outra experiéncia com o hip hop aconteceu quando propus um
semindrio sobre o tema a uma nova turma de EdificacGes. Para isso,
eu a dividi em quatro, para que cada grupo ficasse com um dos quatro
elementos pilares da cultura, o MC, o DJ, o break dance e o grafite. O
semindrio ocorreria no auditério do campus. Ao chegar ao local, uma
surpresa: os alunos confeccionaram camisas com uma foto promocio-
nal minha e com os elementos nas costas relativo a cada grupo. Além
disso, trouxeram imagens e videos incriveis sobre o hip hop. A apresen-

tacdo levou, inclusive, alguns alunos a se engajarem no movimento, o

7 - O coletivo reproduz a organizacdo das crews, onde jovens de periferia se associam por meio do local
onde vivem ou da ideologia politica do movimento em que se agrupam.
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qual ja estava acontecendo na cidade. Houve, pois, uma retroalimenta-
¢do e, assim, executamos um projeto de extensao no campus, no qual os
alunos acompanhavam e participavam da organizacao da batalha de

rimas da cidade, a Batalha do Araguaia.

Esse envolvimento com a cultura hip hop despertou em alguns a
identidade racial, levando-os a participarem posteriormente de um
projeto de pesquisa, o qual teve, como produto, uma cartilha sobre o
racismo e a lei 10.639. Durante o evento de langamento, houve palestras
e uma exibicao publica do filme “ A batalha de Sdo Bras”, apresentagdes

de MCs locais e batalha de rima no Centro de Memoria da cidade.

O rap, como ferramenta pedagogica, ainda seria utilizado por mim,
através de uma atividade de leitura compartilhada utilizando o livro
Sobrevivendo no Inferno (2018), dos Racionais MCS. Os alunos identifi-
cavam a cultura das periferias através das girias e de situagdes coti-
dianas narradas nas letras transformadas em texto, faziam o debate
sobre as mudancas e permanéncias no cotidiano dos moradores das
comunidades pobres dos grandes centros urbanos e comparavam com

a realidade local?.

Outra situagao oriunda da discussao sobre identidade foi a da ques-
tdo de género, em uma turma do curso integrado de Eventos. Esta
possuia alunos LGBTQIA+, os quais ndo conseguiam se encaixar nas
exigéncias e expectativas da maioria dos docentes. Deste modo, eram
continuamente convocados pelo setor de Assisténcia Estudantil ou
pelo servico de Psicologia do campus. Para quebrar esse ciclo, tive al-
gumas conversas com eles e resolvi investir na teméatica da Identidade

de Género para que pudessem se expressar de forma mais direcionada.

Desta forma, organizei, mais uma vez, um seminario no auditério.

Neste, cada grupo ficava com uma identidade especifica. O grupo so-

8 - Sobre a utilizacdo do Rap como estratégia educativa conferir o classico trabalho organizado por Eliane
Nunes Andrade “O Rap e Educacao - O Rap é educacdo” (1999).
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bre LGBTQIA+ trouxe dados super relevantes sobre a violéncia contra
a comunidade, sobre o nivel elevado de suicidios de jovens com pro-
blemas para assumir sua identidade e o principal, um dos apresenta-
dores passava por um processo de transicao, a qual se consolidou na

terceira série, em que se tornou uma mulher trans.

A discussao, em sala de aula, sobre a identidade de género - refe-
rente a um aluno homossexual e a outro que se tornou uma mulher
trans - foi decisiva em suas trajetorias, posto que puderam falar livre-
mente sobre suas vivéncias. Isso proporcionou, aos alunes heterosse-
xuais, uma possibilidade de minimizar o preconceito enraizado sobre
a comunidade LGBTQIA+, preconceito este que leva, muitas vezes,
ao bullying, outras a agressao fisica, podendo gerar, na vitima, um

quadro depressivo.

Das diferencas ao dialogo, mediado por identidades

Quando finalizei meu curso de graduacao em Ciéncias Sociais, tinha
uma Unica certeza: consegui me apoderar de muitos conhecimentos
validos para o dia a dia, para a vida inteira, bem como outros utiliza-
dos para o controle das pessoas, especialmente das minorias e da classe
trabalhadora. Por conta disso, sempre levantei a bandeira de uma An-
tropologia mais “de guerrilha”, junto as comunidades, fazendo com
que ela se tornasse conhecimento também na mao de quem nao ocupa

0s bancos universitarios.

Por mais que exista toda uma aura ligando a Antropologia a uma
postura cientifica e com base na pesquisa que consegue provar pelo
“estar 1a” (GEERTZ, 2002), ao meu ver o projeto antropolégico supera

esse jogo de comprovagao:
Sendo assim, re-arrumar experiéncias vividas e observadas, inter-
preta-las e organiza-las naquilo que poderiamos chamar de etnogra-
fia ainda é uma das solucdes mais prazerosas, vidveis e legitimadas
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em nosso sistema social. Mas, confesso que esta “saida” ndo com-
pleta minha alma inquieta e convicta de que a Antropologia ha mui-
to ultrapassa a condicao apenas de Ciéncia, no sentido positivo do
termo, para se transformar cada vez mais em uma forma de “ver” e
“estar” num mundo cercado de incompreensbdes, falta de didlogo e
de desrespeito as diferencas. (BORDA, 2016, p. 13-14).

No contexto escolar, periférico, socioeducativo ou técnico integra-
do, temos pessoas, culturas, identidades, que sdo fluidas e multiplas, e
conectada a cibercultura (LEVY, 1999), onde o ser alguém ou defender
algo vem postado no status do WhatsApp ou na foto de perfil do Face-
book. Essa dimensao, observada por Stuart Hall, é facilmente identifi-
cada no trabalho com as turmas de Ensino Médio, pois nao ha somente
diversidade de identidades individuais, mas também multiplas identi-
dades do individuo. Como diz Hall (2006, p. 12-13):

Esse processo produz o sujeito pés-moderno, conceptualizado como
nao tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. A iden-
tidade torna-se uma “celebracdo movel”: formada e transformada
continuamente em rela¢do as formas pelas quais somos representa-
dos ou interpelados pelos sistemas culturais que nos rodeiam.

Trabalhar o “jogo das diferencas”, como referido por Gongalves e
Silva (2000), em sala de aula é um desafio enorme, as através do co-
nhecimento antropolégico aliado a uma relacao mais dial6gica com os
alunos, traz possibilidades ilimitadas de se criar um ambiente que pos-
sibilite o conhecimento critico e libertador. Este é objetivo prioritario

da Sociologia, abarcando, na educagdo basica, a Antropologia.

A Antropologia, aqui, se faz presente, a meu ver, ndo apenas nos
contetidos, mas também como uma didatica de ensino que perpassa
os contetdos de Sociologia e Ciéncia Politica. Afinal, como trabalhar

temas como institui¢cdes sociais ou direitos sociais e civis sem uma boa
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compreensdo de cultura?

A didatica a qual me refiro reside nas técnicas de trabalho de cam-
po, de interlocucao, de observagdo participante, analise do discurso e
relativizacdo cultural. Todos esses elementos constituem um cabedal
de conhecimentos que proporcionara ao educador um maior enten-
dimento da realidade social dos alunos, possibilitando-lhe planejar e
criar melhor atividades com base no conhecimento trazido pelos alu-
nos de seus grupos culturais. Esse processo leva a um aprendizado

mutuo, onde educador e educandos aprendem juntos.

Considerando os fatos

Como Gadamer (2002), acredito que a constituigdo do ser se origina

na interpretacdo. Sendo assim, interpretar é o processo que media a

construcgao do conhecimento em sala de aula. Diante da multicultura-

lidade da sala de aula, da escola, conhecer a teia de significados (GE-

ERTZ, 1989) em que os alunos estdo enredados é de suma importancia

para se criar uma relacdo dialégica. Nesse sentido, acredito que isso
seja possivel:

propiciando um “se abrir” para a compreensao do outro, uma capa-

cidade de aceitar a comunicagdo, de suma importancia num processo

hermenéutico (no sentido ampliado a qualquer relagado), de mutua e

dialética interpretacao (Antropologia/cultura de rua/cristianismo/

consciéncia racial). Esta possivel “fusdo de horizontes” é facilitada,

no meu caso especificamente, pelo fato de muitas experiéncias que

sdo base na construcao de concepgdes sobre praticas e ideias, como

0 “racismo”, s6 para citar um exemplo, serem partilhadas em nossas
historias de vida. (BORDA, 2016, p. 48-49).

A exposicao das minhas identidades nas redes sociais e a valoriza-

¢do do conhecimento prévio, conectaram-se, nos casos descritos nes-



Vivéncias, didlogos e identidades: a Antropologia como didatica e contetido no 137
Ensino Médio integrado

se trabalho, para que o didlogo fosse leve e produtivo. Neste dialogo,
até as atitudes vistas como fora da “normalidade”, ou caracterizadas
como indisciplina, podem ocultar significados extremamente impor-
tantes para o ensino aprendizado, na medida em que comportamentos
desviantes ndo sao - ou ndo deveriam ser - vistos como caos, ou pior,

serem tratados de forma punitiva.

A evolucao tecnolégica, a globalizacdo e o turbilhdo de informagoes
as quais os adolescentes sao submetidos todos os dias, cria um enorme
desafio ao educador - este reduzido, muitas vezes, a ambientes sem
estrutura, sem material didatico etc. Por outro lado, a formacdo do
cientista social o leva a trabalhar com a oralidade e o didlogo, onde a
Antropologia, em especial, se coloca enquanto mediadora, via concei-
tos como o de cultura e identidade, e enquanto ciéncia e metodologia de

conhecimento dos seres humanos.

Referéncias Bibliograficas

ANDRADE, Elaine Nunes de. (Org.). O Rap e Educacao - O Rap é
educacio. Sdo Paulo: Summus, 1999.

BORDA, Bruno. Vivéncias, tecnologias, ritmo e etnografia: uma
visdo afroamazonica sobre o Rap Nacional. Tese (doutorado) - Uni-
versidade Federal do Par4, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas,
2016.

GADAMER, Hans-Georg. Verdade e Método II. Traducao deEnio
Paulo Giachini, revisdo da traducdo de Marcia Sa Cavalcante-Schuba-

ck. Petrépolis: Vozes, 2002.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro:
Zahar, 1989.

. Obras e vidas: o antropdlogo como autor. Rio de




138

Antropologia na Educagao Basica - Volume 2

Janeiro: EQAUFR]J, 2002.
GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira; SILVA, Petronilha Beatriz Gon-
calves. O jogo das diferencas: o multiculturalismo e seus contextos.

Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

HALL, Stuart. Identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Ja-
neiro: DP&A Editora, 2006.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sio Paulo: Editora 34, 1999.

RACIONAIS MCS. Sobrevivendo no inferno. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2018.









CAPITULO
5






Historias da ficcdo e da realidade: percurso de uma oficina pedagdgica sobre violéncias de 143
género na educagao basica

Histdrias da ficcao e da realidade:
percurso de uma oficina pedagoégica
sobre violéncias de género na
educacao basica

Janaina de Souza Bujes’

A violéncia de género possui raizes historicas e estd presente em
diferentes situagdes e praticas cotidianas. Este tipo de violéncia é um
indicador da desigualdade entre mulheres e homens na sociedade bra-
sileira. Pesquisas mostram que meninas e mulheres vivenciam experi-
éncias de violéncia de género desde muito cedo e, muitas vezes, estas

situa¢des acontecem no ambito doméstico e familiar (FBSP, 2021).

Ao olharmos para um levantamento de dados realizado pelo Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e compilado na segun-
da edicdo do estudo “Estatisticas de Género: indicadores sociais das
mulheres no Brasil” (BRASIL, 2021), temos um recorte da realidade da
desigualdade de género no pais. De acordo com a pesquisa realizada
em 2019, apesar das mulheres serem a maioria na populacao brasileira
(51,8%) e as mais escolarizadas (76,4%), é consideravel os baixos indi-
ces de insercdo profissional e dos rendimentos delas, quando compara-

dos com os dos homens.

Na vida politica, as mulheres foram eleitas somente em 16% dos
cargos para vereadores e representam 7,1% entre os cargos ministe-
riais no pais, em 2020. Pequenos avancos foram percebidos no estudo,
sobretudo nas areas da satide e dos direitos humanos, representados
1 - Doutoranda e Mestra em Antropologia Social (UFRGS). Mestra em Ciéncias Criminais (PUCRS). Cien-

tista Social e Advogada. Pesquisa e atua na drea da Antropologia do Direito e do Estado, Educacdo em
Direitos Humanos, Género e Diversidade.
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pelo aumento da expectativa de vida e a redugdo do casamento de
menores de idade. No entanto, o relatério do IBGE chama a atencao
para as dificuldades encontradas pelas mulheres com relacdo aos in-
dicadores de violéncia no pais. A violéncia de género é um indicador
que sinaliza outra faceta da desigualdade entre mulheres e homens

na sociedade brasileira.

Considerando este cenario e a necessidade de abordagem da temati-
ca da Violéncia de Género na Educacao Basica, este capitulo apresenta
algumas reflexdes de uma experiéncia didatico-pedagdgica, elaborada
erealizada junto a estudantes de um bairro periférico da cidade de Por-
to Alegre/RS, no formato de Oficina Pedagégica. Esta atividade ocor-
reu durante meu Estagio Docente do curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, com carater formativo e obrigatério, ao longo do primeiro se-
mestre de 2021.

Na ocasido ministrei as aulas de Sociologia de duas turmas de es-
tudantes do 4° ano da Educacao Profissional Técnica de nivel médio
de uma Instituicao Federal® durante trés meses letivos (equivalentes a
uma Unidade Pedagogica)®. A escolha do tema e as perspectivas teéri-
cas de abordagem foram pensadas considerando o Plano de Ensino da
disciplina, os contetidos programaticos que estavam previstos e sendo

estudados naquela etapa formativa*.

A oficina pedagogica a seguir apresentada foi elaborada e realizada
como instrumento pedagodgico na parte final das atividades relativas
aos conteddos desenvolvidos ao longo do trimestre. Importante desta-

car que todas as atividades foram delineadas e executadas fora do es-

2 - As duas turmas reunidas tinham trinta e oito estudantes. A média de idade das pessoas estava entre 18
e 19 anos, a cor/etnia que predominou foi branca e a orientacdo sexual heterossexual entre respondentes.

3 - Todas as atividades propostas sdo apresentadas e discutidas mais detidamente no trabalho de conclu-
sao de licenciatura (BUJES, 2022), que esta disponivel na integra no Repositério Digital da UFRGS.

4 - As aulas, atividades e materiais propostos foram previamente debatidos e apresentados para a profes-
sora regente das turmas e para o professor supervisor do estagio, a fim de adequé-los a proposta pedago-
gica daquele trimestre.
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paco-tempo das salas de aula convencionais e nos moldes tradicionais
da escola. Isso porque elas foram realizadas na modalidade de Ensino
Remoto Emergencial (ERE), em razdo da emergéncia sanitaria global
decorrente da pandemia de SARS-COV2°. Assim, o esforco inicial de
apresentar uma atividade atrativa e mobilizadora para as turmas con-

tou com o desafio inevitavel de um modelo de ensino “a distancia”.

O plano de ensino que desenvolvi partiu do referencial teérico das
Ciéncias Sociais e dos Estudos de Género e visava fortalecer a perspec-
tiva de igualdade de género e de respeito aos direitos das mulheres,
considerando as alteragdes mais recentes do artigo 26 §9° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN). E, conforme o ar-
tigo 12, IX e X da LDBEN, ¢é dever da escola incluir nas suas préaticas
pedagdgicas, atividades que promovam a conscientizacao, prevencao
e combate a todos os tipos de violéncias e de discriminagdo, bem como
incentivar acdes destinadas a incentivar a cultura de paz nas escolas
(BRASIL, 1996).

Ao longo deste percurso busquei questionar: De que maneira po-
demos abordar a temética da igualdade e da violéncia de género no
Ensino Médio Técnico? Quais sao as percepgdes sobre a pertinéncia
e a necessidade deste debate na escola, entre estudantes? E a partir
destas indagacoes elaborei uma abordagem que permitia abrir um
espago de reflexdo sobre a tematica, para conhecer a perspectiva e a
importancia da discussdo sobre violéncia de género entre estudantes

da Educacao Basica.

Neste artigo, apresento um relato de experiéncia sobre a Oficina

Pedagoégica realizada com as duas turmas reunidas em um mesmo

5 - Assim, todas as interagdes e atividades relacionadas ao estdgio docente, incluindo as praticas pedagogi-
cas que apresento neste texto, foram realizadas na modalidade remota, isto é, mediadas pelo computador
conectado a infernet, e sem o uso e a presenca nas instalacdes da escola. Os equipamentos, recursos e
instalagdes utilizadas para o desempenho das atividades foram os meus proprios e os de cada estudante
(computador, tablet ou celular), conforme o contexto de distanciamento social imposto pela pandemia.
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encontro e que foi desenvolvida a partir de casos de violéncia de gé-
nero narrados em contos literarios. Ao elaborar essa proposta, pensei
em uma abordagem transversal da tematica, que fosse integradora de
duas areas do conhecimento do itinerario formativo: as Ciéncias Hu-

manas e Sociais Aplicadas e a de Linguagens e suas Tecnologias.

Na primeira parte, apresento as abordagens tedricas e conceituais a
partir das quais elaborei as atividades e desenvolvi os materiais dida-
ticos que serviram de base para a execucgdo da oficina pedagodgica. A
ideia foi a de introduzir o debate sobre as violéncias baseadas em géne-
ro, a partir da abordagem do conceito de violéncia e, a seguir, tratar do
conceito de género, situando historicamente suas concepcoes tedricas.
Depois de articulados teoricamente, chegamos ao debate das violén-
cias de género, com o apoio dos dados empiricos e dos materiais pre-
viamente selecionados (pesquisas académicas, textos literarios, videos

de redes sociais, canc¢des e reportagens da midia).

Na segunda parte, exponho os aportes teéricos e metodolégicos que
utilizei para elaborar a Oficina Pedagégica e, a seguir, fago o relato
da atividade desenvolvida com as turmas, a partir de textos literarios
brasileiros do género conto que selecionei como motivadores das dis-
cussoes. Utilizo os textos literarios pois os considero materiais analiti-
cos privilegiados, por serem artefatos da cultura que carregam valores,
sentidos e questdes sociais importantes e que nos permitem conhecer e

refletir sobre a nossa sociedade.

Ao final deste percurso, teco algumas reflexdes sobre esta experién-
cia e, longe de esgotar a anélise, exponho algumas consideracoes sobre

o uso deste recurso pedagogico em sala de aula.

Uma aproximacao da problematica das Violéncias de Género

Nossa sociedade caracteriza-se por ser altamente diferenciada, so-
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cialmente desigual e hierarquizada desde a sua formagdo. Sérgio Ador-
no (2017) trouxe uma importante contribuicdo para contextualizacao
da violéncia no Brasil, a partir das nossas raizes histéricas. Segundo
o autor, alguns aspectos que constituem a sociedade brasileira fazem
com que as relacdes sociais sejam, muitas vezes, violentas ou que se
recorra as praticas violentas como forma de resolucdo dos conflitos.
Neste cendrio, a heterogeneidade das pessoas nao é concebida como
diversidade, tampouco é entendida como algo positivo; e a intoleran-
cia com as diferencas faz com que os conflitos, ou mesmo o convivio,
tornem-se violentos de diversas formas (NONATO, 2015).

Para Adorno (2017), mesmo com o processo de democratizagao, ain-
da mantemos um nivel de autoritarismo social que, aliado com a ndo
reducao das desigualdades sociais, reforca uma perspectiva de domi-
nac¢do ou uma postura autoritdria voltada para a submissao. As violén-
cias, que sao multiplas, ocorrem de diferentes modos e sao utilizadas
como forma de resolugdo de conflitos, mas também operam como uma
linguagem nas relacoes sociais. Assim, na medida em que avangamos
no reconhecimento de direitos através da formulacao de leis e politicas
publicas, ainda convivemos e temos de enfrentar altos graus de vio-
léncia (explicitas ou simbolicas) nas nossas relagdes, muito em fungao

deste “enraizamento social” do uso da violéncia (ADORNO, 2017).

Como categoria, a violéncia ndo possui um carater explicativo em
si, ela descreve um acontecimento, é parte do objeto. Um dos seus sen-
tidos é utilizado para descrever a representacao social do uso da forca
e da agressao (fisica ou simbdlica) em uma relacao social, para exer-
cer poder. Se ndo sabemos (ou conseguimos) conceitué-la, podemos
reconhecé-la, pela descricao. E em funcdo da dificuldade de conceitua-
¢do desta categoria é mais adequado falarmos em violéncias, no plural
(PORTO, 2010; MISSE, 2016).

Por se tratar de um fendmeno social variavel conforme os contex-
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tos e tempos em que ocorre, por seu sentido estar em permanente
disputa e por abarcar diferentes percepcdes de suas manifestagdes, as
violéncias possuem diversas formas de classificacdo. A Organizagao
das Nagdes Unidas, buscando compreender suas diferentes manifes-
tacOes, estabeleceu uma classificagdo a partir de trés categorias mais
amplas, que partem dos autores do ato violento. Sao elas: 1) violéncia
autodirigida, por atos de autoagressao; 2) violéncia interpessoal, di-
vidida em dois grupos: dos atos entre parceiros intimos e familiares
ou entre pessoas sem relagao pessoal; e 3) violéncia coletiva, dividida
em violéncia social, violéncia politica e violéncia econémica (DAHL-
BERG; KRUG, 2007).

Tomando essa classificagdo como parametro, e considerando as
caracteristicas polissémicas e as multiplas manifestagdes das violén-
cias, foi necessario realizar um recorte temético. Entre as tipologias,
foi escolhida a violéncia interpessoal. Junto com as reflexdes anterio-
res, tomamos as violéncias entre parceiros intimos e familiares como
nosso objeto de reflexdo das relacdes sociais. A seguir, passamos a
refletir sobre o conceito de género e o porqué ele nos ajuda a compre-

ender esse tipo de violéncia.

O termo Género aparece pela primeira vez em 1963, utilizado pelo
psicanalista Robert Stoller, na expressao “identidade de género”, para
distinguir a nogao de sexo (relacionada aos atributos morfolégicos do
corpo e caracteristicas de carater bioldgico) de género (para referir-se
as caracteristicas e aos aprendizados ligados a cultura). A partir da dé-
cada de 1970, as tedricas feministas incorporaram a essa ideia inicial a
dimensao do poder para afirmar que as diferencas produzidas na cul-
tura, quando articuladas com as rela¢des assimétricas de poder, geram

as desigualdades experimentadas pelas mulheres.

O conceito passou a ser amplamente utilizado nas Ciéncias Sociais

ap6s os estudos de Gayle Rubin. Na obra O trifico de mulheres, notas
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sobre a economia politica do sexo, de 1975, a autora elabora o conceito de
“sistema sexo-género”, que ela define como “uma série de arranjos por
meio dos quais uma sociedade transforma a sexualidade biol6gica em
produto da atividade humana, nos quais essas necessidades sexuais
sdo satisfeitas” (RUBIN, 2017, p. 11).

Reforcando essa perspectiva, Joan Scott (1995) propde que o con-
ceito de género seja entendido como uma categoria de analise que
nao apenas rejeite o carater fixo e permanente da oposigdo bindria
entre homem e mulher, mas que agregue as reflexdes a dimensao das
relacdes de poder e uma historicizacdo voltada para a desconstru-
cdo dos termos de diferenca sexual nas relacées sociais, considerando
suas especificidades. Para a autora, o “género é um elemento consti-
tutivo de relacdes sociais baseado nas diferengas percebidas entre os
sexos e o0 género é uma forma primeira de significar as relagdes de
poder” (SCOTT, 1995, p. 21).

Inspirada pelas ideias de Michel Foucault (1984), ela vai além da
perspectiva proposta por Rubin ao afirmar que o sistema de parentesco
é apenas um dos dominios (entre véarios) onde o género pode ser mobi-
lizado, pois o género é um saber-poder sobre as diferencas sexuais, “é o
saber que estabelece significados para as diferengas corporais” que sao
produzidas de maneira complexa e cujos usos e sentidos emergem a
partir de disputas politicas e relagdes de poder nas diferentes relacdes,
tempos e sociedades. Este saber-poder sobre o corpo é um modo de
ordenar o mundo, que é produzido em diversas relacdes e contextos
discursivos, e perpassa as instituigdes, estruturas e praticas sendo, por-

tanto, inseparével de toda organizacao social (SCOTT, 1994).

O conceito de género é fundamental para a teoria social, pois ele
possibilita “desmontar esse duplo procedimento de naturalizacao me-
diante o qual as diferencas que se atribuem a homens e mulheres sao

consideradas inatas, derivadas de distin¢des naturais, e as desigualda-
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des entre uns e outras sdo percebidas como resultados dessas diferen-
cas” (PISCITELLI, 2009, p. 119).

No entanto, esse arranjo focado exclusivamente no género foi alvo de
criticas, principalmente pelas feministas negras e decoloniais, pelo seu
carater universalizante e por ndo dar conta de uma série de diferencas
entre as mulheres. Tais estudos sao fundamentais na medida em que nos
auxiliam na compreensado de como as rela¢des de género se organizam
de modo a reforcar estruturas de desigualdade que podem nao s6 en-
cobrir, mas também favorecer a ocorréncia de praticas violentas contra
mulheres racializadas (GONZALEZ, 1984; CARNEIRO, 2003).

Assim o conceito de género deve ser entendido como uma das ca-
tegorias que, somada a outros marcadores sociais de diferenca (como
raga, etnia, classe social, deficiéncias, idade, orientacdo sexual, etc.),
nos permite refletir sobre a produgao de desigualdades sociais, a partir
de diferentes atravessamentos e das multiplas formas de violéncia que
sdo produzidas dentro da l6gica colonial do poder. Isto é, um fenome-
no social mais amplo que surge de uma experiéncia histérica especi-
fica e engloba ndo apenas a dimensao racial ou colonial, mas envolve
a propria geopolitica de producdo do conhecimento, cujos efeitos sao
perceptiveis desde as nossas subjetividades as nossas relacdes sociais
(LUGONES, 2020).

Rita Segato (1998) esclarece sobre as potencialidades que esta abor-

dagem possui ao afirmar que
a reflexdo sobre género, na verdade, trata de uma estrutura de re-
lagOes e, portanto, diz respeito a todos, esclarecendo-nos sobre os
meandros das estruturas de poder e os enigmas da subordinagao
voluntaria em geral, além de originar um discurso elucidador sobre
a implantac¢do de outros arranjos hierarquicos na sociedade, ao nos
permitir falar sobre outras formas de sujeigdo, sejam elas étnicas,
raciais, regionais ou as que se instalam entre os impérios e as nacdes

periféricas (SEGATO, 1998, p. 2).
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A partir das décadas de 1990 e 2000, outros debates sobre género re-
caem sobre a desnaturalizacao das ideias de diferenca sexual, ao ques-
tionar o sexo como algo fixo. Este periodo marca o principio de uma
série de reflexdes que contestam o sistema binario de género e a fixidez
de classificagdes restritas a “homem” e “mulher”, sobretudo quando
a natureza admite a ambiguidade dos corpos. Esta nova Politica do
Género surge nos debates a partir dos movimentos ligados aos direitos
sexuais de pessoas intersexo, transexuais e travestis, propondo que os
debates sobre “masculino” e “feminino” nao encerram os sentidos de
género. Os efeitos desta proposta recaem também sobre as questdes
ligadas a sexualidade e colocam as normas da heterossexualidade (ba-

seadas nesse binarismo) em questao.

A principal referéncia destes estudos é Judith Butler (2003), que des-
monta o esquema normativo que estabelecia uma coeréncia entre sexo
(6rgaos genitais femininos ou masculinos), género (identidade femini-
na ou masculina) e desejo sexual (heterossexual). A autora desconstréi
a estrutura bindria sexo/género, quando afirma que nao ha uma iden-
tidade de género que precede as expressoes de género, uma vez que
a identidade é performativamente constituida. Isto é, ela se constitui
exatamente no exercicio das normas de género (conjunto de atos de gé-
nero socialmente estabelecidos) as quais, sempre quando repetidas as
afirmam ou trazem a possibilidade de subversao. Além disso, ndo ha
uma correlacdo direta entre um corpo/sexo e um género sobre o qual
a performatividade ocorre. Isto implica considerar o corpo como uma
superficie politicamente regulada, na medida em que a vinculagdo do
sexo bioldgico a um determinado corpo é tao cultural quanto o género
(RODRIGUES, 2012).

Com isso, ela expde que a discriminagdo de género nao recai somen-

te nas mulheres, mas também sobre todas aquelas pessoas que escapam

151



152

Antropologia na Educagao Basica - Volume 2

do arranjo cisheteronormativo, isto é, a populagdo LGBTQIAP+*. Atra-
vés do conceito de género, as tedricas feministas destacaram o carater
cultural que compde as construcdes de feminilidade e masculinidade,
entre masculino e feminino, homens e mulheres, e como a distribuicao
assimétrica de poder, presente nessas diferencia¢des sociais das pesso-
as, contribuiu as dindmicas de violéncia baseada em Género na nossa

sociedade.

Portanto, quando falamos em “violéncia de género” tomamos como
base os estudos de género desenvolvidos a partir da década de 1990,
pois trazem consigo um actmulo de conhecimentos e de reflexdes que
se desenvolveram desde a década de 1960. Além disso, sua abordagem
enfoca as relagdes de género considerando a dinamica processual que
as envolvem. Ou seja, o entendimento de que as relacdes se constituem
em uma perspectiva relacional, na qual o poder circula e perpassa as
relacdes de género, extrapolando o bindmio dominacao-vitimizacao,
que opera de forma bindria e estatica (SANTOS, IZUMINO, 2005).

E fundamental considerar a possibilidade de abrangéncia que o
conceito de género permite, na medida em que pode incluir pessoas
transgéneros ou nao binarias, englobando uma série de outras relacdes
de violéncias baseada em género, sobretudo ligadas a identidade. Re-
afirmamos essa perspectiva em didlogo com Miriam Grossi (1994, p.
482), quando ela diz que “tanto violéncia quanto género sao categorias
historicamente construidas, ou seja, que assim como o significado de
ser homem ou mulher varia de cultura para cultura em cada momento
histérico determinado, a percepcdo social da violéncia ndo é dnica nem
universal”. E junto com género, também nao podemos desconsiderar

outros marcadores sociais de diferenca, tal como recorte etario, sexua-

6 - A Unicef Brasil atualizou a nomenclatura utilizada para designar a populacao que nio se enquadra no
arranjo cis-heteronormativo adotando a sigla LGBTQIAP+ que inclui Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgeé-
neros, Queers, Intersexuais, Assexuais, Pansexuais, Nao Binarias e mais. Disponivel em: <https://www.
unicef.org/brazil /> Acesso em 15.04.2023.
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lidade, classe e raca que estdo articulados com género e que produzem

experiéncias especificas de violéncia nas relagdes sociais.

Histdrias de Violéncia de Gé&nero: Ficcdo ou Realidade?

No primeiro momento das atividades didéaticas, fizemos a aproxi-
magcao com a realidade empirica e o aprofundamento da reflexdo a par-
tir de trés recortes (temas, conceitos e teorias) que foram articulados de
forma mutuamente referente. Ao longo da abordagem tedrica, utilizei
dados empiricos e casos concretos da nossa realidade social, a fim de
articular estes relatos e situagdes com as teorias sociais, o que permitiu
nao apenas “dar corpo” e “densidade” para as andlises, mas também
para situar a compreensao destas problematicas em cendarios objetivos

do atual contexto.

Inspirada na perspectiva da pedagogia engajada de bell hooks
(2013), priorizei a criagdo de um espaco compartilhado de participacao,
com engajamento critico, sensibilizado e voltado para uma construcao
ativa do conhecimento. Também tomei como diretrizes enfatizar a for-
magao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensa-
mento critico, relacionando a teoria com a pratica, conforme previstas
no art. 35, inciso III da LDBEN (BRASIL, 1996).

Para finalizar este percurso com a elaboracdo da oficina, tomei como
referéncia as propostas metodolégicas de Vera Candau e outras auto-
ras (2016) que sugerem separar as atividades em quatro momentos:
1) aproximacao da realidade ou sensibilizagdo; 2) aprofundamento
da reflexao; 3) construcao coletiva ou compromisso; e, finalmente 4)
conclusdo ou avaliacdo. Assim, comecamos mobilizando o debate, ao
retomar o conceito de Violéncia e, apds, acrescentei a reflexdo sobre
a categoria de Género. A seguir, revisitamos as questdes ligadas aos

papéis de Género, os marcadores sociais da diferenga para, finalmente,

153



154

Antropologia na Educagao Basica - Volume 2

ingressar na tematica da Violéncia de Género contra as mulheres, com
suas questdes sociais e legais. Uma vez que o grupo ja foi provocado a
participacdo pela sensibilizagdo, criamos um envolvimento (e, em ge-
ral, a disposicado) para articular essas vivéncias e saberes prévios com o

conhecimento sistematizado nas reflexdes e debates.

Passado este momento coletivo de sensibilizagdo e aprofundamento
dos primeiros encontros, chegamos a realizacdo da Oficina Pedagogi-
ca. A escolha por este formato se deu por ela permitir uma pratica de
ensino e aprendizado coletiva e horizontalizada, cujo vinculo entre as
pessoas estimula a uma maior abertura para o didlogo, a integracdo, a
reflexdo critica e a criatividade nas interagdes e na realizacao das ativi-
dades propostas (CANDAU, 2016).

Assim, as atividades foram elaboradas para serem realizadas em
grupo e com a participacao de todas as pessoas envolvidas. As duas
turmas foram reunidas e propus a formagao de pequenos grupos, de
trés a quatro participantes por livre escolha, para ampliar, as trocas e
a diversidade nos debates. Dadas as circunstancias de atividades re-
motas em razdo da pandemia de SARS-COV?2, cada grupo organizou-
se de forma remota, para execucdo de cada trabalho coletivo. O acom-
panhamento dos grupos durante as atividades ocorreu através das
plataformas de aprendizagem “Moodle” e videoconferéncia “Meet”. A
professora atuou como mediadora e incentivadora dos debates, além
de auxiliar nas questdes relativas a elaboracdo das atividades entre
0S grupos.

Intitulada como Historias de Violéncia de Género: Ficcdo ou Realidade?,
a atividade utilizou os seguintes textos literdrios do género conto: A
Cartomante de Machado de Assis (1884); A lingua do P de Clarice Lis-
pector (1974); Venha Ver o Por do Sol de Lygia Fagundes Telles (1986);

Uma Questio de Educagdo e Porém, Iqualmente de Marina Colasanti (1986
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e 1999) e “Maria” de Conceicao Evaristo (2014)”. Cada grupo deveria
realizar a leitura de um dos textos previamente selecionados por sor-

teio e debater sobre o seu contetido para realizar a tarefa.

A atividade, com formato de livre escolha pelo grupo (producao
textual, colagem/montagem de figuras ou imagens, video, podcast, de-
senho, poesia/slam etc.), teria de problematizar a histéria narrada no
conto, analisando-a com base nos contetidos e os conceitos trabalhados
nas aulas anteriores®. Para isso, os grupos poderiam reescrever, recon-
tar ou alterar a historia, complementar, mudar o cendrio, a narrativa
ou o contexto em que ela ocorreu, conforme a criatividade e a proposta
que julgassem mais adequadas. O uso dos materiais complementares,
disponibilizados nas aulas anteriores (videos, slides, textos, cartilhas

etc.), também foi incentivado para auxiliar na elaboracao dos trabalhos.

Ao usar o género conto, estou pressupondo que a ficgdo é um ma-
terial pedagogico potente, ndo apenas para o desenvolvimento do in-
teresse pela leitura e pela literatura, mas para estimular, a partir dela,
uma reflexdo critica das questdes que perpassam as relagdes sociais e o
nosso cotidiano. Neste sentido, tomei o texto literario como um artefato
que esté situado politica, social e historicamente; e, ainda, que é dotado
de um carater polissémico que o situa como um espago de interlocu-
¢do (entre autores e leitores), de autoria (por quem o 1é, interpreta e o
preenche de sentidos, a partir do seu ponto de vista) e de expressao

criativa (através da sua reacao ou reflexdo).

Da forma como foi projetada, e conforme os referenciais teéricos
utilizados, minha intengdo foi de contribuir para o fortalecimento da

educacao em direitos humanos na Educacdo Basica, estimulando os

7 - Ano de publicacao das obras. As edi¢oes utilizadas estdo nas referéncias. Alguns dos textos selecio-
nados ja foram objetos de estudos que enfocam a violéncia contra a mulher na literatura, o que também
serviu de inspiragdo para o uso como um recurso didatico para a atividade proposta (GOMES, 2014, 2019,
2021; ALVES; RONQUI, 2009).

8 - Os suportes escolhidos e equipamentos necessarios para execucdo da atividade ficaram conforme a
escolha, as possibilidades, as habilidades e os recursos proprios de cada estudante.
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trés eixos norteadores, apontados por Vera Candau e Susana Sacavi-
no (2013, p. 61) que sdo “conhecer e defender seus direitos; respeitar
a igualdade de direitos dos outros; e estar tdo comprometido quanto

possivel com a defesa da educacao em Direitos Humanos dos outros”.

Finalmente, no quarto momento chamado de avaliacdo, fizemos
uma analise para verificar se a oficina atingiu os objetivos preten-
didos, partilhar os aprendizados construidos, avaliar se os recursos
ou estratégias didaticas foram eficientes e quais as atividades ou di-
namicas funcionaram melhor para cada participante. A seguir, trago
alguns resultados observados no decorrer da atividade e, por fim,
apresento algumas consideracdes sobre a avaliacdo da acdo pedago-

gica e de seus objetivos.

Partilhando histérias: resultados e avaliagao

A apresentacdo das producdes pelas turmas seguiu a ordem de ha-
bilitacdo voluntéria dos grupos. Ao todo foram seis textos literarios
distribuidos aleatoriamente entre os doze grupos, de forma que cada
texto foi designado para dois grupos. A ideia era permitir que, com
isso, tivéssemos ndo s6 uma diversidade analitica de narrativas, mas
também duas abordagens de uma mesma histéria, podendo estabele-

cer paralelos ou comparagdes entre elas.

Inspiradas pelos textos surgiram reflexdes sobre as permanéncias e
mudancas nas questdes envolvendo a violéncia de género. Estabelece-
mos a correlagdo das histérias narradas com casos atuais, para apontar
o carater contemporaneo deste tipo de narrativa. Também fizemos a
analise de aspectos legais de cada periodo — como a impossibilidade
do divorcio e que aos maridos era “permitido” matar a mulher que o
traia “em defesa da honra” em dado periodo histérico — comparando

a perspectiva atual de reconhecimento dos direitos das mulheres.
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Os grupos também apontaram questdes relacionadas as violéncias
que as mulheres estdo expostas no espaco publico e os efeitos da de-
sigualdade de género nestas ocasides. Sobretudo quando o machismo
as deixa duplamente vulneraveis: pelas violéncias baseadas no género
que sofrem no espago publico e pela violéncia que as mulheres vitimas

sofrem quando fazem as dentincias ou buscam ajuda.

Questdes como a objetificagdo da mulher, o citime exacerbado, a
ideia de “posse” do corpo, com a negacao da vontade ou autonomia da
mulher, como expressdes de violéncia de género também foram discu-
tidas em aula. Dois grupos exploraram a critica aos relacionamentos
cujas violéncias de género apresentam-se tanto nas suas dimensodes
simbolicas quanto fisicas. E praticas sociais que sdo violentas e que,
muitas vezes, ndo sao problematizadas como tal. A nocao de “ciclos de
violéncia” foi retomada, para consolidar os contetidos constantes no

material complementar (ONU, 2021).

Os problemas decorrentes do abandono paterno foram um ponto de
debate trazido por outro grupo, ao abordar as questdes ligadas aos pa-
péis de género, a responsabilidade afetiva e as praticas ligadas a mas-
culinidade. O grupo refletiu como essa dimensao da violéncia baseada

em género impacta as mulheres, sobretudo as negras e as mais pobres.

A dimensdo racial esteve presente e foi debatida, articulada com a
violéncia de género, em mais de um momento. Os grupos apontaram em
suas reflexdes o impacto das questdes relativas a discriminagdo racial e
de género, como fatores que tornam as mulheres negras ainda mais vul-

neraveis a violéncia e as injusticas decorrentes da desigualdade social.

Durante as minhas falas, busquei articular os marcadores sociais de
diferenca que, em interseccao com género, podem produzir experién-
cias distintas, tanto de privilégios quanto de discriminacao, nas rela-
¢Oes sociais. Neste sentido, apresentei os dados relativos as violéncias,

relacionando-os as questdes raciais e etérias, reforcando a realidade de
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maior vulnerabilidade das mulheres negras e jovens nos casos de femi-
nicidios (FBSP, 2021).

Ainda que a tematica da Oficina estivesse centrada nas questdes re-
lativas a violéncia de género e ao longo das atividades, majoritariamen-
te, tratamos das relag¢oes entre homens e mulheres nos contos, busquei
reforcar nos debates outras situacdes de violéncias que poderiam acon-
tecer, considerando diferentes tipos de relacionamentos, identidades
de género e de orienta¢des sexuais. Assim, trazia em alguns exemplos
a possibilidade de aplicacao da Lei Maria da Penha tanto nas relagdes
entre mulheres (cis ou trans) e homens (cis ou trans), quanto nas rela-
¢Oes entre duas mulheres (cis ou trans), para ilustrar tais afirmagdes
(BRASIL, 2006).

Quanto ao formato das atividades apresentadas pelos grupos, ti-
vemos uma variedade de producdes, que incluiu desde a releitura
do conto como uma histéria em quadrinhos, apresentacdes em video
com andlise do conto em formato de semindrio, apresentacao com
slides e montagens ilustrativas com imagens, até poesia, produgao
de um folheto com informacdes juridicas baseadas no conto, podcast
e reescrita do conto com outro desfecho. Mesmo nos trabalhos que
tinham um toque de irreveréncia na apresentacao (alguns utilizaram
montagens e ilustracdes bem humoradas, “memes” irénicos ou um
tom informal na apresentagao), a abordagem da tematica foi reflexi-
va, critica e bem articulada com os conceitos e perspectivas sociol6gi-

cas mobilizadas nas aulas.

A oficina teve duracao de 150 minutos, ou seja, trés horas-aulas de
Sociologia no Ensino Médio. Em funcdo do modelo remoto de ensino,
esse tempo foi dividido em dois encontros consecutivos, sem prejuizo
para o desenvolvimento das atividades. Encerrada essa etapa, passa-
mos para o momento de avaliacdo e balanco da proposta pedagogica

realizada com as turmas.
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A avaliacao das atividades foi continuada por duas razdes. Mais
do que perceber a resposta das turmas frente as atividades propostas,
ela também tinha como objetivo auxiliar na minha autoavaliacao como
docente. Em didlogo com a professora regente e meu supervisor de
estagio, busquei avaliar se a participagdo docente e as propostas apre-
sentadas a turma permitiram criar “uma comunidade de aprendiza-
gem” na qual a forma de abordagem dos conceitos, da tematica ou das
atividades propiciava um espaco de construcao e partilha coletiva de
conhecimentos (hooks, 2013, p. 204).

A entrega das produgdes elaboradas pelos grupos durante a oficina
ocorreu ha plataforma virtual de aprendizagem e elas foram avaliadas
pelos critérios de compreensao da proposta, reflexao critica da temati-
ca estudada, pelo engajamento coletivo e a criatividade na producao
realizada. Desde o inicio das aulas ministradas, as turmas se mostra-
ram muito participativas, com boa receptividade a proposta e minha

recepgdo foi bastante acolhedora.

Na maioria das vezes, partiam das pessoas estudantes as questdes ou
davidas, nas quais apresentavam experiéncias pessoais, ou casos que ja
vivenciaram ou presenciaram, relacionados as desigualdades ou violén-
cias baseadas nas relacdes de género. Isso sinaliza que a abordagem da
tematica de género na educagdo basica é de fundamental importancia
para uma formacao reflexiva e cidada de jovens, mas também como me-

canismo de identificacao e prevencao a violéncia interpessoal.

Além do engajamento com o tema, outro elemento de avaliacdo foi
a participagdo ativa de estudantes nos encontros sincronos. Embora al-
gumas pessoas tivessem mencionado dificuldades de estarem nas au-
las ou que precisavam sair mais cedo (em fungao dos horarios de esté-
gio ou de trabalho), em média havia cerca de vinte pessoas (do total de

trinta e oito) que participavam das aulas’. Avaliei de maneira positiva

9 - Convém destacar que a frequéncia nos encontros sincronos durante o ensino remoto nio era obrigat6-
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o numero de participantes por duas razdes: primeiro porque é uma
tematica que, as vezes, pode gerar polémicas ou encontrar resisténcias
associadas as pautas neoconservadoras, neoliberais ou de grupos reli-
giosos especificos (MACHADO, 2016) e frente aos desafios impostos
pela pandemia de SARS-COV2 e pelo ensino remoto, o uso desta mo-
dalidade de interacdo através das telas se tornava cansativa por longos
periodos de tempo, sobretudo com o actimulo de atividades de ensino

e profissionais a serem atendidas nesse formato.

Tanto nas atividades propostas na oficina, quanto nos debates so-
bre outras questdes do cotidiano (que dialogavam com as temaéticas
debatidas), as participantes demonstraram apropriacao dos contetdos
que foram construidos ao longo deste processo de ensino-aprendizado
coletivo. A qualidade das reflexdes e das produgdes foi valorizada e
elogiada pelas pessoas participantes, o que avaliei como outro ponto

positivo da realizacao da atividade.

O interesse da turma e a adesdo dos grupos para a realizacao da
tarefa, cuja proposta foi bastante “aberta” mostrou que, para além da
oferta de diferentes tipos de materiais didaticos, a liberdade para a
producdo de uma atividade avaliativa, a partir de uma proposta com
multiplas opg¢des de formatos, pode funcionar estimulando a criativi-
dade e surpreender positivamente, ao superar as expectativas docentes

e discentes. Parece ter sido este o caso desta oficina.

Algumas consideragdes

Ao elaborar esta Oficina Pedagégica como parte das atividades re-
alizadas durante a Licenciatura em Ciéncias Sociais, busquei promo-

ver a reflexao sobre as violéncias baseada nas relaces de género, bem

ria. A cada atividade realizada era apresentada uma tarefa substitutiva para estudantes que nao participa-
ram do “encontro sincrono” sobre o tema estudado, para fins de avaliagdo da participagdo.
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como suas formas de prevencao e a importancia da abordagem desta
problemaética no Ensino Médio. Utilizei como recorte para a discus-
sao o enfoque da dimensao histérica e cultural da violéncia de género,
apresentando seu amplo campo de debates e possibilidades analiticas.
E para atender a ideia de transversalidade'®, durante a idealizagdo da
Oficina Pedagoégica, propus penséa-la como uma atividade integradora
de competéncias e habilidades das areas das Ciéncias Sociais e da Lite-

ratura de Lingua Portuguesa.

Os conceitos e perspectivas tedricas, apresentados na primeira parte
deste artigo, serviram de base para elaboragdo da proposta didatico
-pedagogica e foram trabalhados através de exemplos praticos, como
recurso de transposicdo didatica. Isso permitiu aproximar as pesso-
as estudantes das teorias sociais sem deixar a abordagem demasiado
tedrica ou pouco atrativa. Ou ainda, desenvolver o aprendizado sem
impor uma sobrecarga tedrica para estudantes que, em sua maioria,
ja dividiam seu tempo entre as atividades escolares, seus estagios ou

trabalhos, em meio a uma pandemia global.

A proposta da Oficina Pedagégica teve uma boa recepcao pelas duas
turmas de 4° ano do Ensino Médio Técnico, as quais demonstraram in-
teresse pela tematica e pelas questdes trazidas ao longo da abordagem.
Entre os resultados desta proposta didética, destaco que os contetdos
abordados e os conhecimentos construidos coletivamente mobilizaram
as pessoas envolvidas, as quais identificaram e questionaram uma sé-
rie de episddios sexistas e de violéncias de género percebidas em pra-
ticas sociais cotidianas.

A compreensdo e apropriagdo dos conceitos e das perspectivas te-
Oricas ficaram demonstradas na elaboracido das reflexées, no uso dos
exemplos construidos ao longo dos debates e durante a realizagao das

atividades, destacando-se o envolvimento dos grupos nas produgodes

10 - Conforme as diretrizes previstas no art. 26 §9° da LDBEN.
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da oficina pedagoégica. Os debates dos trabalhos e as questdes que
abordavam fluiram sem que fosse necessario lancar mao de questdes
mobilizadoras na maior parte das vezes. O ambiente para manifestar
opinides e reflexdes manteve-se respeitoso, acolhedor e organizado, in-

clusive no momento de ordenar as falas.

Além disso, a proposta demonstrou possuir excelente potencial
educativo e os conhecimentos construidos ao longo das atividades po-
dem estimular as pessoas participantes a serem multiplicadoras das
reflexdes produzidas ao longo da Oficina. Para além do espaco escolar,
estudantes podem partilhar dos conhecimentos e materiais didaticos
construidos com outros grupos sociais e nas comunidades de que fa-
zem parte. Os materiais mobilizados e produzidos durante a realiza-
¢do deste trabalho também podem contribuir como um referencial de
inspiracdo para demais educadores, que queiram refletir sobre estes

temas e sobre as formas de enfrenta-los.

Embora esta experiéncia tenha ocorrido durante a pandemia de
SARS-COV2, com as atividades realizadas durante o ensino remoto
emergencial, penso que a forma como a dindmica foi planejada (e le-
vando em conta a abordagem interdisciplinar proposta), permite que
ela possa ser reproduzida no modelo de ensino presencial, com peque-

nas adaptacoes.

Finalmente, cumpre destacar que a abordagem da tematica contra
as Violéncias de Género, além de ser um componente curricular da
formacao de jovens na Educacao Basica (recentemente incluido no art.
26 §9° da Lei de Diretrizes e Bases - LDBEN), é de fundamental im-
portancia para a compreensao e enfrentamento das raizes historicas da
desigualdade social do nosso pais. E desde uma perspectiva transdis-
ciplinar pode contribuir para a formacao critica e cidada das pessoas
participantes, estimulando a atuacao como protagonistas de seus direi-

tos e deveres. Isso contribui também para o fortalecimento das bases
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de uma sociedade democratica, para o respeito a diversidade e para a

prevencao e resolugao nao violenta dos conflitos.
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Regimes politicos e “sede de justica”:
experiéncia de ensino sobre politica a
partir de uma dinamica em grupo

Lucas Tibo Saraiva’

Introducgao

O eixo de discussao sobre politica configura-se como indispenséavel
para a formacao critica dos estudantes que estejam cursando o Ensino
Meédio. Afinal de contas, é a partir dessa fase da vida que eles come-
gardo a participar mais ativamente como cidaddos no contexto de um
estado democratico de direito, incorporando as regras do jogo demo-
cratico (BOBBIO, 1986, p.12). A democracia ndo pode ser simplesmente
um conceito abstrato e vazio, mas deve fazer parte de nossa sociabili-

dade cotidiana, constituindo aspecto basilar da cultura nacional.

Por sua patente importancia, o eixo “politica” é componente previs-
to na matriz de referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio na area
de ciéncias humanas e suas tecnologias, com destaque, entre outras,
para a competéncia de drea cinco: “Utilizar os conhecimentos histéri-
cos para compreender e valorizar os fundamentos da cidadania e da
democracia, favorecendo uma atuagao consciente do individuo na so-
ciedade” (BRASIL, sem ano, p. 12). De forma andaloga, vale relembrar o
inciso V do primeiro artigo da Constitui¢do Brasileira, o qual coloca o
“pluralismo politico” como um dos fundamentos do estado democrati-
co de direito (BRASIL, 2012, p. 11), além, é claro, de outros dispositivos

constitucionais, os quais vao ratificar as ideias de garantia de direitos

1 - Graduado em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES). Mestre
pelo Programa de P6s-Graduacgao em Desenvolvimento Social (PPGDS/UNIMONTES). Professor de So-
ciologia do Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT - Campus Juina).
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fundamentais para todos os cidaddos.

Muitos desafios, entretanto, se colocam para o professor quando vai
ministrar a disciplina Sociologia no ambito do Ensino Médio?. Para o
tratamento sobre “politica”, talvez a principal indagacao seja: como tra-
balhar o eixo “politica” com jovens de Ensino Médio? Tal pergunta pode
ser desdobrada em outras duas: 1) como estruturar aulas que sejam insti-
gantes, captando o interesse e a motivacao dos estudantes diante de um
panorama geral que estigmatiza as praticas politicas institucionalizadas?
2) como estabelecer debates e reflexdes frutiferos em uma conjuntura
histérica marcada por polarizagdes politicas odientas, com ascensao de

discursos de teor fascista e contaminada por “Fake News”?

Para tratar adequadamente desse tema na Educacdo Baésica, julgo
necessario conjugar metodologias de ensino e aprendizagem que dia-
loguem com o universo juvenil, estabelecendo momentos de interagao
e de participagdo ativa dos estudantes. Muitas vezes a simples escuta
por parte de nés, professores, sobre o que eles desejam estudar, bus-
cando saber quais sdo seus temas de interesse, ja é de grande valia.
Além disso, é pertinente conceber que o objeto de investigacao da “po-
litica” ou do “poder” ndo pertence somente a drea de Ciéncia Politica,
abrangendo também as outras dreas das Ciéncias Sociais, com desta-

que para a Antropologia.

Acredito que a Antropologia possui um arsenal teérico e metodolégico
que pode auxiliar nos processos de ensino-aprendizagem de temas tipicos
das Ciéncias Sociais, pois trata-se de uma ciéncia que procura enxergar a
visdo do outro, em um exercicio continuo de alteridade. Conforme destaca

Rocha (1994, p. 92) “a Antropologia é uma pequena ilha em um oceano de

2 - E evidente que nosso foco aqui é em relacio aos desafios didatico-pedagégicos para ministrar um eixo
de discussdo, que é a politica. Vale ressaltar, entretanto, que ha um conjunto vasto de outros desafios de
carater estrutural. Destaco apenas o fato de a disciplina Sociologia (junto com a disciplina Filosofia) roti-
neiramente receber um tempo de aula (que costuma ser de cinquenta minutos) em cada turma de Ensino
Médio, o que compromete demasiadamente um trabalho mais efetivo junto aos estudantes
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pensamentos e préticas sociais marcadamente etnocéntricas”.

Nesse sentido, discutir temas classicos da Ciéncia Politica com um
publico juvenil, como os significados de “democracia”, “cidadania”,
“movimentos sociais”, entre outros, exige uma “dose” grande de abor-
dagem antropoldgica, na medida em que passa a ser mais relevante
compreender a percepgao dos jovens sobre os temas mencionados do

que propriamente repassar teorias ja consolidadas no meio académico.

E por isso que o ramo de estudos da “ Antropologia Politica” ou da
“ Antropologia da Politica”® pode ser muito frutifero. Conforme Kusch-
nir (2007, p. 163) afirma: “a abordagem da politica pela Antropologia
pode ser definida de uma forma simples: explicar como os atores so-
ciais compreendem e experimentam a politica, isto é, como significam
0s objetos e as praticas relacionadas ao mundo da politica”. O pressu-
posto aqui é que a politica e seus desideratos nao sao contetidos pré-
definidos, mas sim passiveis de serem elaborados pela vivéncia dos
proprios sujeitos, que sdo, nesse caso, os estudantes de Ensino Médio

e suas respectivas experiéncias cotidianas com o mundo da politica.

Pode-se referenciar também as experiéncias de sensibilizacdo que a
Antropologia é capaz de executar em sala de aula. Trata-se de estabele-
cer o vinculo 6bvio, mas ao mesmo tempo distante entre Antropologia

e Educagdo. Conforme Brandao (2002, p. 20) salienta:
Até o presente momento, isto é, mais ou menos um século apods a cria-
¢do da Antropologia moderna, e também mais ou menos um século
apo6s o surgimento da moderna Psicologia e da eclosao de algumas
das teorias mais relevantes no campo da Pedagogia, somos testemu-
nhas de um misterioso hiato entre a teoria antropolégica e a educagéo,
enquanto um campo especial de conhecimento e de préticas sociais.

3 - Peirano opera uma distincao entre os dois termos: Antropologia Politica e Antropologia da Politica,
estabelecendo que o primeiro esta ligado a uma concepcdo funcional-estruturalista, apegada a valores
ocidentais, apesar de suas importantes contribuigdes; ja o segundo se insere no campo fecundo da An-
tropologia enquanto trabalho etnografico, o que pode favorecer a apreensao do olhar do “nativo”. Para
mais detalhes, consultar PEIRANO, M. (1998), “Antropologia politica, ciéncia politica e Antropologia da

politica”, in Trés Ensaios Breves. Brasilia, UnB, “Série Antropologia”, n. 230, pp. 17-29.
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Apesar do mencionado distanciamento, a area de ensino da Antro-
pologia na Educacao Bésica vem se esforcando no sentido de elaborar
pesquisas que tenham como foco o “cosmos” da sala de aula, incorpo-
rando os métodos tradicionais da Antropologia, como a etnografia e a
observacao participante, no interior do espaco escolar. Conforme Silva,
Barbosa e Cunha (2021, p. 1502) afirmam:

Partimos do pressuposto de que a Antropologia, dentro da disci-
plina de Sociologia, pode ajudar alunos e professores da Educacao
Bésica a conhecer, relativizar e pensar criticamente a diversidade e a
desigualdade que conforma a realidade brasileira, desmistificando
nogoes ja naturalizadas e/ou essencializadas. A Antropologia cabe
a investigacao sobre a especificidade do comportamento, da organi-
zagao, dos valores, sentimentos e crengas das sociedades humanas,

enfim, seu estilo de vida e cosmovisdo.

Nesse caso, podemos nos indagar: qual é a “cosmovisao”, isto ¢, qual
é o ponto de vista fabricado pelos jovens estudantes de Ensino Médio em
relagdo a politica, a democracia, bem como ao conjunto de direitos civis,
politicos e sociais positivados na nossa carta magna? Como este grupo

social, com suas especificidades culturais, se relaciona com tais categorias?

Nesse contexto, este trabalho pretende socializar experiéncia de en-
sino do eixo “politica”, a partir de uma dindmica em grupo produzida
no ambito do Instituto Federal da Bahia - Campus Ilhéus, para aten-
dimento aos cursos técnicos integrados em Edificacdes e Seguranca
do Trabalho, especificamente nas turmas de terceira série, durante a
primeira unidade da disciplina Sociologia. Pretende-se enfatizar como
a referida dindmica repercutiu entre os estudantes e como podemos
interpreté-la acionando a perspectiva analitica da Antropologia e suas
interfaces com a politica para melhor compreender a relagao que estes
mesmos estudantes estabelecem com determinadas categorias politi-

cas, em especial com a democracia.
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Dindmica em grupo: “A fundacdo do meu pais”

A dindmica intitulada “ A fundagdo do meu pais” buscou introduzir
assuntos que seriam posteriormente discutidos na disciplina Sociolo-
gia, relacionados principalmente aos conceitos-chave de “democracia”
e “cidadania”. A orientacdo basica passada para os estudantes foi de
que, em grupos de aproximadamente cinco ou seis integrantes, elabo-
rassem o que seria uma nova “constituicdo” que passaria a regular as

relagOes sociais em um novo pais recém-fundado por eles préprios.

Para redigir a constituicao, os grupos deveriam comentar sobre cin-

co pontos bésicos:

1) Divisdo do poder: quem teria o controle oficial nesse novo
pais? O poder seria centralizado ou descentralizado?

2) Participacdo politica: Quem poderia participar e como se daria
essa participacdo dos cidadaos na vida publica nesse novo pais?

3) Direitos fundamentais: Quais seriam os direitos fundamentais

dos cidadaos previstos nesta nova constituigao?

4) Acesso a propriedade (meios de produgio): Qual seria a nature-

za da propriedade (privada, publica)? Quem teria direito a sua posse?

5) Tema livre: Aqui cada grupo poderia escrever tema funda-

mental que estaria presente na nova constituigdo.

A escolha de cada um dos pontos listados acima buscou referen-
ciar alguns debates classicos sobre regimes politicos, tanto a partir da
filosofia politica como da Ciéncia Politica propriamente dita (BOBBIO,
1986; DAHL, 2001, 2005), dialogando também com alguns livros dida-
ticos de Sociologia, como o “Sociologia Hoje” (MACHADO, AMORIM
e BARROS, 2016) “Sociologia para jovens do século XXI” (OLIVEIRA e
DA COSTA, 2016) e “Sociologia em Movimento”.

Dessa forma, ao provocar os estudantes a pensarem sobre como
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se daria a divisdao do poder (t6pico um), passei a referenciar um de-
bate classico sobre o préprio objeto da Ciéncia Politica, ressaltando
a maneira como os regimes democraticos modernos lidam com a es-
truturacdo de um estado para administrar o poder. J4 no tépico dois,
ao mencionar a questdo da participagado politica, quis trazer o deba-
te sobre a cidadania, no sentido de como os diversos grupos sociais
podem interferir na esfera publica, seja na forma tradicional do voto
a um determinado candidato em momentos de eleicdo, seja através
de mobiliza¢des nas ruas ou nas redes sociais, com possibilidade de
haver plebiscitos, referendos e outros mecanismos de participagao
politica mais direta. Ja no topico trés, busquei ressaltar como as cons-
tituicOes atuais tratam a questdo dos direitos, abrindo espago para a
evolugao histérica dos mesmos, em especial como estdao dispostos na
Constituigao Brasileira de 1988. O t6épico quatro, por sua vez, abor-
dou a dimensao do acesso a propriedade. Isso permitiu introduzir o
debate sobre os tipos de democracia, desnaturalizando o modelo de
democracia liberal como o tinico possivel, trazendo a tona as criticas
de vertente marxista sobre a inviabilidade de convivéncia entre de-
mocracia (modelo politico que prega a igualdade social) e modo de
producao capitalista (sistema econémico produtor de desigualdades
sociais). Por fim, o tépico cinco visou oportunizar que os estudantes
elaborassem, criativamente, algum ponto que achassem relevante,
trazendo alguma inovagdo no campo das politicas puablicas a serem

implementadas em seu novo pais.

Analise da dinamica em grupo: “Por um regime politico que
funcione de verdade!”

Foi perceptivel como a dindmica em tela “alvorogou” os estudantes,

tendo em vista a empolgacdo e o entusiasmo que contaminou boa parte
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deles. Em alguns grupos, houve discussao acalorada sobre quais pontos
deveriam ou ndo se fazer presentes na nova constituicao. Apds debate-
rem bastante em uma aula (que contou com dois tempos seguidos de
45 minutos cada), cada grupo expds, na aula seguinte, o resultado das
discussdes que culminou na nova Constitui¢dao do seu pais, explanando

o nome do pais e especificando os cinco pontos previamente repassados.

Ap6s a escuta atenta de todos os modelos de constitui¢des criados,
estruturaram-se algumas reflexdes sugestivas: 1) Como se deu a parti-
cipacao dos membros do grupo? Todos tiveram condicdes de opinar?

2) O pais recém-fundado pode ser considerado uma democracia?

Com relacdo ao primeiro ponto, os préoprios estudantes avaliaram
que houve um engajamento de praticamente todos para a realizagado da
tarefa. Percebeu-se, nesse caso, como uma simples dinamica em grupo
desconstréi o mito de que a juventude é apéatica e ndo gosta de falar ou
de participar de assuntos sobre politica, pois, ao serem convidados a
pensarem por conta propria em como seria a Constituicdo do seu novo
pais, os discentes promoveram alta adesdo em querer produzir suges-

toes, abrindo espago para muitas ideias de regimes politicos.

Com relagdo ao segundo ponto, das treze constitui¢cdes elaboradas,
pode-se constatar a seguinte divisao: trés monarquias absolutistas; trés
monarquias constitucionais; uma ditadura; seis democracias. Embora
quase metade dos paises se intitulassem como democracias, os resul-
tados obtidos da experiéncia denotaram, em grande medida, um de-
sapreco por este tipo de regime, haja vista que praticamente a outra
metade das constitui¢cdes criadas eram de carater monarquico, com a

presenca de um regime politico abertamente ditatorial.

Entretanto, o que mais me chamou a atengdo no desenrolar dessa
dinamica foi que parcela considerdvel dos estudantes demonstrou ter
"a

uma forte “ansia por justica”, ja que os assuntos que mais apareceram

no “tema livre” (inclusive nas ditas democracias) se relacionaram a
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formas de punigdo severa a crimes considerados hediondos (como es-
tupro, pedofilia, homicidios, entre outros) com previsao de penas de
morte, prisdes perpétuas e até uso de castracdes quimicas para os con-

denados por crimes sexuais.

Confesso ter ficado estarrecido com a exposicdo generalizada de
tantas punicdes. Inicialmente fiquei sem reacdo conforme os grupos
iam expondo suas sugestoes ardilosas para “fazer justica”, haja vista
que boa parte das propostas feriam abertamente os direitos humanos.
Percebi, no entanto, a medida que se seguiram as aulas, que os jovens
estudantes estavam a expressar uma legitima insatisfacdo em relacdo a
tantas atrocidades cometidas sob a chancela de um “estado democra-

tico de direito”.

A dindmica em questao operou uma mudanga em nosso cronogra-
ma de aulas. Ao invés de continuarmos com as exposicdes esperadas
sobre caracteristicas das democracias modernas, resolvemos trazer
discussoes sobre justica, violéncia e direitos humanos. Empreendemos
discussoes na direcao de distinguir o que é fazer justica do que é repro-
duzir atitudes de vinganga. Dessa forma, o tema dos Direitos Humanos
ganhou relevo, ja que a partir dele tivemos a oportunidade de discutir
varios tipos de violagdes em relacao a tais direitos, em especial ressal-
tando os crimes de tortura e perseguicdo politica que aconteceram no

contexto da ditatura militar brasileira (1964-1985).

Consideracgdes finais

A partir do breve exposto desse relato de experiéncia, notou-se
como os estudantes se mobilizaram para participarem da dinamica
em grupo intitulada “A fundacdo do meu pais”, o que indica um po-
tencial de participacdo desse grupo social quando hé a construgao de

uma ambiéncia adequada para isso (DAYRELL, 2003). Nesse sentido,
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percebeu-se como modelos de aula em forma de dindmicas e/ou de
pequenos projetos podem ser 6timos catalisadores para discussao de

temas futuros.

Apesar de a dinamica ter se pautado por temas de escopo inicial da
Ciéncia Politica, ficou patente como a estratégia de escuta sobre como
os proprios estudantes pensavam cada um dos tépicos foi essencial.
O universo da cultura juvenil precisa se entrelagar com os contetidos
propostos a fim de que se possa alcancar éxito, tanto na apreensao cog-
nitiva quanto na afetiva por parte dos estudantes, resultando, assim,

em possiveis mudangas de comportamento na vida cotidiana.

Por outro lado, a quantidade de regimes politicos ndo democrati-
cos sinaliza a importancia de criar meios de sensibilizagao para que as
ilusdes autoritarias ndo ganhem forca no imaginario social das novas
juventudes, haja vista o recrudescimento de movimentos politicos de
extrema direita que vém se instaurando ao redor do mundo, sendo o
publico jovem o mais suscetivel de embarcar nesse tipo de ideologia.
Conforme ressalta pesquisa intitulada “Juventudes e Democracia na

América Latina”, muitos jovens brasileiros consideram a politica

[...] totalmente corrompida e envelhecida. H4 uma tendéncia de
buscar na politica o que parece auténtico, novo, e também a trans-
paréncia (prestagdo de contas) via redes sociais. O voto em Bolsona-
ro [...] é defendido por quem o considera auténtico, honesto e uma
“novidade”. Jovens bolsonaristas chegam a defender autoritarismo
e fechamento de institui¢des como forma de fortalecer a democracia
(INSTITUTO LUMINATE, 2022, p. 48).

Nesse sentido, se a dnsia por justica atestada pelos estudantes du-
rante o relato dos seus respectivos projetos de constituicao se revelou
como uma comprovacao de como os mesmos tém um poder critico
para refletirem e lutarem contra uma série de discriminagdes, como

racismo, homofobia e outros tipos de crimes correlatos, percebeu-se
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a importancia de enfatizar que toda punicao deve se dar dentro da lei

para de fato ser justa.

O ponto de vista da Antropologia no tratamento dessas questoes é
fundamental, pois estamos a falar, no final das contas, sobre o universo
cultural das novas juventudes, com a fabricagdo de visdes de mundo
conectadas as novas midias digitais. Eis o desafio que se coloca, abrin-
do espago para se pensar em novas dindmicas em grupo como meto-
dologia alternativa de sensibilizagdo e intervencao social que pode ser

feita dentro do espaco da sala de aula.
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Relato e analise da experiéncia do
Forum Maranhense de Sociologia
como metodologia ativa nas escolas
publicas estaduais do Ensino Médio

Ana Carolina Torrente Pereira’

Andréa Joana Sodre de Sousa Garcia?

Introducao

O presente trabalho apresenta uma analise antropolégica a respei-
to do Férum Maranhense de Sociologia, evento criado em 2018 por
professores de sociologia da rede publica de educagao basica estadu-
al e que vem sendo desenvolvido e efetivado no Estado do Maranhao
(BARROSO, 2019). Tendo em vista os formatos ndo tradicionais de
praticas de aprendizado, o Férum recorre a unido de metodologias
ativas® diversificadas em que o principal elemento é a relagdo entre
os discentes e a temética de discussao e pesquisa, que envolvem te-
mas relacionados as vivéncias da juventude em sociedade (TORRES,
2020). Os estudantes e participantes do evento conectam-se ao mun-
do das ciéncias sociais por meio de pesquisa bibliografica, entrevis-

tas, andlise de expressodes artisticas, rodas de conversa, associados ao

1 - Doutoranda em Ciéncias Sociais no Programa de Pés Graduagao em Ciéncias Sociais (PPGSoc) - Uni-
versidade Federal do Maranhao-UFMA; Mestrado e graduacdo em Ciéncias Sociais pela Universidade
Estadual de Maringa-UEM/PR. Professora da rede bésica de ensino do Estado do Maranhao.

2 - Doutoranda em Ciéncias Sociais no Programa de Pés Graduagao em Ciéncias Sociais (PPGSoc) - Uni-
versidade Federal do Maranhdo (UFMA). Mestre em Ciéncias Sociais pelo PPGSoc/UFMA; Bacharel e
licenciada em Ciéncias Sociais - UFMA. Professora da rede basica de ensino do Estado do Maranhao.

3 - Metodologias ativas sdo processos de ensino e aprendizagem que envolvem a interagao dindmica entre
educadores e educandos por meio de métodos educativos diversificados que instigam os discentes a pesqui-
sa e produgao de conhecimento. Estas metodologias buscam a autonomia dos educandos, deixando para o
professor o papel de facilitador ou orientador das pesquisas desenvolvidas (TEOTONIA; MOURA, 2020).
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seu dia a dia, desenvolvendo assim o processo de aprendizagem sig-
nificativa (MOREIRA, 2011).

Entre os objetivos dessa iniciativa estd o incentivo a autonomia
dos estudantes em relacdo ao conhecimento sociolégico, antropolo-
gico e da ciéncia politica em que buscam, no processo de preparagao
do evento, aprofundar teorias sociais que lhes sdao sensiveis e, assim,
desenvolver novas perspectivas diante das questdes estudadas. Nes-
te formato, buscamos ressaltar o método dentro do processo ensino
-aprendizado, em que os discentes se apropriam e recriam os conted-
dos por meio da propria sociedade e em suas experiéncias e vivéncias
cotidianas (BORDENAVE; PEREIRA,1986). Ha ainda a marcagao da
discussdo acerca da disciplina, apontando a importancia desta na
formacao integral dos estudantes (PAIM; SANTOS, 2009), além das
incertezas sobre sua permanéncia no curriculo e os desafios que vém
sendo enfrentados com a implementacao do Novo Ensino Médio -
NEM (CAMPOS, 2020).

Nesse cendrio de incertezas, o Forum Maranhense de Sociologia se
posiciona como um marcador ao garantir visibilidade e oportunizar uma
aprendizagem diferenciada aos estudantes no momento em que desloca
esse processo, que geralmente acontece na sala de aula, para um ambien-
te plural e reflexivo com posigdes e conceitos diferenciados e discutidos
por estudantes de realidades e escolas diversificadas (FREIRE; SHOR,
2003). Dessa maneira, os estudantes sao convidados a participar de for-
ma efetiva e construtiva do Férum, a partir da observacao e participacao
direta em todas as fases do evento, além de o levantamento de aspectos
e perspectivas significativas quanto a relevancia desta atividade no pro-
cesso ensino-aprendizagem e valorizacao da disciplina.

Para pensarmos sobre as contribui¢des desta proposta metodologi-

ca, realizamos a analise de entrevista de dois professores e uma pro-

fessora que pertencem a organizacdo e que também participaram do
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Férum com alunos das escolas em que trabalhavam. Além de propo-
sicoes e reflexdes desenvolvidas por nés, ja& que compomos também a
organizacdo e participagdo do evento. As questoes formuladas vislum-
bravam a percepcao dos professores sobre as contribui¢cdes do Férum

sobre a formagdo ampla dos estudantes.

Férum como proposta metodolégica

Sobre o Férum Maranhense de Sociologia

As Ciéncias Sociais, por meio da disciplina Sociologia, estao pre-
sentes na educacido basica antes mesmo de sua institucionalizacdo nos
cursos de ensino superior no Brasil. E importante salientar que ao fa-
larmos da disciplina sociologia, nos referimos, também no contexto do
ensino médio - aos contetidos de antropologia e ciéncia politica, que
sao trabalhados durante as trés séries do ensino médio. No Maranhdo,
os contetidos sao apresentados por meio de diretrizes elaboradas por
docentes das areas, bem como o setor pedagoégico. Todavia ndo ha uma
discussao coletiva que envolva docentes de todo territério, a fim de

entender as dificuldades e particularidades deste.

Outro ponto importante que deve ser ressaltado é sobre as meto-
dologias utilizadas no processo de aprendizado do discente. Para Sil-
va (2009), “ensinar nao é apenas uma atividade técnica circunscrita na
escola, mas é uma acdo politica que visa a transformacdo dos alunos”
(SILVA, 2009, p. 70). Dessa forma, entende-se que esse processo con-
tribui com o “acdmulo de saber” dos discentes que agregam historica-

mente essas aprendizagens.

Assim, professores de sociologia da rede estadual do Maranhao
reuniram-se no inicio de 2018 no intuito de compartilhar e discutir no-
vas metodologias de ensino, para proporcionar um ensino mais critico

e reflexivo aos discentes. Nesta ocasido houve uma extensao da pauta
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proposta inicialmente e varias angustias e proposicdes vieram a tona, a

partir das trocas realizadas.

Os anos anteriores, 2016 e 2017, foram marcados por mudancas
politicas e sociais que impactaram a sociedade brasileira, tais como
o impeachment da presidenta Dilma Rousseff e a aprovagao do novo
Ensino Médio, no governo do presidente Michel Temer, respectiva-
mente. Assim, em decorréncia deste segundo momento, a Sociologia
sofreu grave ataque, a partir da promulgacao da Lei 13.415/2017 (Mi-
nistério da Educacao, 2017), que retirou a obrigatoriedade da discipli-
na sociologia no ensino médio. Ainda dentro desse contexto, a retira-
da de disciplinas como filosofia e sociologia do curriculo obrigatério
ganhou forca devido ao movimento chamado Escola Sem Partido que
teoricamente visava uma educacdo publica guiada pela imparciali-
dade ideoldgica. Dessa maneira, as referidas disciplinas foram cri-
minalizadas e vistas como doutrinadoras, devendo ser excluidas do

ambiente escolar.

Ainda nesse contexto, o grupo de professores de sociologia do Ma-
ranhdo, buscou alternativas para demonstragao das contribuicdes da
sociologia na formagao critica, cidada, social, politica, na busca por au-
tonomia dos estudantes. Surge entdo desse encontro o I Férum Mara-

nhense de Sociologia.

Das proposicdes expostas nestas discussdes havia a preponderancia
de duas forcas motrizes, uma era a luta pela sociologia e outra a aten-
¢do ao processo de ensino-aprendizagem em que os estudantes estives-
sem no centro. Preocupados com a homogeneizagdo desses processos
educativos que ndo evocam uma educagdo que subsidie a formacdo de
individuos autdonomos, inquietos também com a légica preponderante
da escola que entende a educagdo como uma maneira de transmitir in-
formacdes, reduzindo efetivamente o papel histérico da educagao a um

produto que foca nos resultados e nao nos processos (DAYRELL,1996,
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p- 03), esses professores e professoras buscaram desenvolver uma pro-
posta que efetivamente envolvesse os jovens na producao do conhe-
cimento, permitindo-os tomar seu espaco real de sujeitos historicos e

socioculturais do trabalho educativo.

Uma outra forma de compreender esses jovens que chegam a escola
é apreendé-los como sujeitos socioculturais. Essa outra perspectiva im-
plica em superar a visdo homogeneizante e estereotipada da nogdo de
aluno, dando-lhe um outro significado. Trata-se de compreendé-lo na
sua diferenca, enquanto individuo que possui uma historicidade, com
visdes de mundo, escalas de valores, sentimentos, emogdes, desejos,
projetos, com légicas de comportamentos e habitos que lhe sdao pro-
prios (DAYRELL, 1996).

Reconhecendo a escola como instituicao que faz parte da compo-
sicdo dos projetos dos estudantes, Dayrell (1996) aborda uma questao
bastante pertinente quanto a experiéncia escolar que movimentou nos-

sas percepgdes como professores cientistas sociais:
Se partissemos da ideia de que a experiéncia escolar é um espago de
formacdo humana ampla, e ndo apenas transmissdao de contetudos,
nao terfamos de fazer da escola um lugar de reflexao (refletir ou seja,
voltar sobre si mesmo, sobre sua propria experiéncia) e ampliacao
dos projetos dos alunos? (DAYRELL, 1996, p. 06).

Assim, como dito anteriormente, a proposta da realizacdo do
Férum Maranhense de Sociologia buscou pensar a sociologia e an-
tropologia como um instrumento educacional de ampliacao das
experiéncias dos jovens, na construcao de conhecimentos a partir
de suas vivéncias e conjunturas e de recriacdo de novas formas de
sociabilidade. Essa ideia foi pulverizada entre outros professores
licenciados em Ciéncias Sociais. Com a construgdo de um projeto

de evento, foi possivel buscar apoio estrutural e financeiro com a
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secretaria estadual de educagdo, que prontamente sinalizou a possi-

bilidade de sua realizacao.

Dentro dos aspectos praticos, para a dindmica efetiva da propos-
ta, a logistica e formatacdo do evento sao marcadas pelo convite
aos professores, que de acordo com critérios estabelecidos pela or-
ganizacao devem ser graduados em Ciéncias Sociais e pertencerem
a rede publica de Educacgao Bésica do Estado do Maranhado. Inicial-
mente a selecdo desses professores deu-se pelas redes de contato

dos organizadores do Férum.

Tais redes de contato sdo formadas a partir de relacdes em espa-
¢os como a universidade e o proprio ambiente de trabalho, onde as
conversas, trocas e compartilhamentos acontecem. Segundo Tomaél (et
all., 2005, p.93) “as pessoas estao inseridas na sociedade por meio das
relacdes que desenvolvem durante toda sua vida, primeiro no ambi-
to familiar, em seguida na escola, na comunidade em que vivem e no
trabalho; enfim, as relacdes que as pessoas desenvolvem e mantém é
que fortalecem a esfera social”. Assim, percebe-se que dentro do en-
contro as redes de contato aumentam e permitem uma maior proxi-
midade com professores e estudantes de realidades diferentes: escolas
integrais, escolas regulares, escolas de diferentes regides do Estado,
escolas com estrutura fisica e pedagégica, bem como escolas com difi-
culdades e sem acesso a essa estrutura. Todo esse movimento permite
que se fagcam nao s6 observagodes e didlogos sobre os desafios, dificul-
dades encontradas nas diversas realidades das escolas participantes,
mas também refletir, coletivamente, sobre a educagdo e assim pensar
em estratégias de mudanca e resisténcia, a fim de fortalecer a propria

sociologia no Ensino Médio.

Ap6s o aceite do professor convidado, a escola onde trabalha passa
a fazer parte do Férum e tem-se inicio a selecao dos estudantes que

participardo do mesmo. O ntimero de estudantes escolhidos pode
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variar de acordo com o nimero dos Grupos de Discussdo (GD) pro-
posto na edicdo e que envolve teméticas diferentes, tais como género,
questdes raciais, identidade, entre outras. A ideia é trazer uma maior
discussao e problematiza¢do sobre temas da antropologia, sociologia
e ciéncia politica, que muitas vezes sdao minimizados e estereotipados

dentro da sala de aula.

O Forum acontece em dois dias de trabalhos efetivos (sem contar
com a preparacao que ocorre em dias anteriores ao evento), contem-
plados por atividades artisticas e ltadicas, além do desenvolvimento
das discussdes, que se da em formato de exposicdo das pesquisas e
debates, em que apenas participam os estudantes, sob a condugdo
do relator e do moderador* que organiza as falas, a fim de mediar as
discussoes para que os embaixadores nao fujam do assunto e repro-

duzam o senso comum.

Ao final do tempo estabelecido para os GD, os participantes produ-
zem uma carta de intengdo, apresentando as ideias discutidas e propo-
si¢des sobre a tematica explorada. Esta proposta tem se mostrado uma
experiéncia valorosa no processo de fortalecimento da disciplina junto
aos estudantes e as escolas, pois demonstra importancia significativa
na formacao integral dos estudantes participantes, por proporcionar
aos mesmos orientacdo nos aspectos cientificos das ciéncias sociais, a
integracdo e protagonismo dos jovens ante a pesquisa e suas vivéncias
cotidianas, engajamento e posicionamento questionador diante das

perspectivas das sociedade em que estao inseridos (MEKSENAS, 2010).

Pela diversidade das tematicas propostas, sempre em consonancia
com a realidade dos estudantes, observou-se que o Férum tem possi-

bilitado aos participantes um forte sentimento de pertencimento aos

4 - A relatoria é feita por estudantes de graduagdo do Curso de Ciéncias Sociais e os Moderadores sao
estudantes de graduagao do curso de Ciéncias Sociais envolvidos com os Programas PIBID e Residéncia.
Ambos os estudantes das Universidades publicas do Maranhdo (federal e estadual).
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espacos sociais e criagdo de lagos, ja que as diferencas sociais sao des-

naturalizadas e discutidas abertamente.

Histérico do Féorum Maranhense de Sociologia

O I Férum Maranhense de Sociologia aconteceu no ano de 2018, nos
dias 14 e 15 de setembro, de maneira presencial, no Instituto Estadual
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA®) - Unidade
Plena de Bacabeira, no municipio de Bacabeira-MA. A escolha da esco-
la perpassou pelas parcerias que foram realizadas junto a Secretaria de
Educacao (SEDUC-MA) e a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inova-
¢do (SECTI-MA), que na época era responsavel pelo IEMA. Além disso,
um dos professores responsaveis pela organizagdao, Alex Barroso Reis,
estava como professor da referida escola e contando com o apoio da

gestdo propos a realizagdo no IEMA - Bacabeira.

Participaram, neste primeiro ano, 20 escolas da rede publica esta-
dual, sendo 14 escolas de ensino regular e 06 escolas integrais. Cada
escola foi representada por 12 alunos, os quais oficialmente sdo cha-
mados de embaixadores, e 01 a 02 professores responsaveis por estes,

totalizando 380 participantes em sua primeira edicao.

E importante ressaltar que dentro da proposta do Férum, foram pen-
sados fundos teméticos ligados ao universo de filmes e animacoes (HQs,
animes, desenhos, etc.). Esses fundos tém relacdo com o tema principal
de discussdao do Férum, permitindo uma ponte com discussoes das Ci-
éncias Sociais. Em 2018, o tema académico foi “Sociologia e Protagonis-
mo Juvenil” e seu formato estético (fundo tematico) foi o do universo

literario de “Harry Potter”. Os alunos selecionados para o Férum recebe-

5 - A Secretaria de Educacdo do Estado do Maranhdo (SEDUC-MA) oferece dois tipos de escola: a) escolas
regulares (ou parciais) e b) as escolas em tempo integral (Instituto Estadual de Educagao, Ciéncia e Tecno-
logia do Maranhao/IEMA e o Centro Educa Mais, sendo o primeiro voltado para educagao profissionali-
zante e o segundo trata de uma proposta educagao em tempo integral que soma o Ensino Médio, mais a
complementagdo estudantil).
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ram cartas tematicas com cores diferentes, especificando, as escolas das
quais fariam parte: Grifinéria (vermelho), Lufa-Lufa (amarelo), Corvinal

(azul) e Sonserina (verde), fazendo alusao ao referido filme.

Em 2019 realizou-se o Il Forum Maranhense de Sociologia na escola
integral - IEMA - Unidade Plena Rio Anil, em Sdo Luis, nos dias 27
e 28 de setembro. Nesta edicdo houve acréscimo no nimero de esco-
las, mas com a diminuicao dos ntimeros de alunos que passaram a ser
oito, representando cada uma das 29 unidades educacionais. Destas, 16
eram integrais e 13 escolas regulares, sendo 15 escolas localizadas em
Sdo Luis e 14 no interior do Estado, totalizando 290 participantes. O
tema académico foi “Sociologia e os desafios para o futuro”, e seu pano
de fundo temaético foi o universo cinematografico de “Star Wars”. Na
ocasido os estudantes/embaixadores receberam cards simbolizando o

convite para participar do referido Férum.

Com o acometimento da pandemia da Covid 19, que teve boom
em 2020, ndo foi possivel, neste ano, desenvolver o Férum de manei-
ra presencial. Dessa maneira, o grupo responsavel pelo desenvolvi-
mento do Férum resolveu modificar sua estrutura e organizou mesas
redondas (no formato de congressos académicos) que foram transmi-
tidas por meio de lives, exibidas simultaneamente, pelo canal “Férum
Maranhense de Sociologia” do YouTube®. O novo formato contou com
a participacdo de dois especialistas (professores, pesquisadores, ser-
vidores publicos) na tematica trabalhada, dois ex-embaixadores que
haviam estudado e participado do tema nas edigdes presenciais do
evento e um professor da organizacdo do Férum para realizar a me-

diacdo. Ao todo foram dez mesas redondas’ desenvolvidas entre os

6 - Os debates ocorreram através do canal oficial do evento do YouTube, e ainda estao disponiveis para
apreciacao: <https://www.youtube.com/@forummaranhensedesociologil780/featured> Férum Mara-
nhense de Sociologia - YouTube.

7 - Foram realizadas 10 lives e entre os temas tivemos: Género e violéncia; Mundo do trabalho/ Questdes
de Género, entre outros.
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meses de junho e agosto, chegando a obter uma média de 450 visua-

lizagdes por live transmitida.

Neste formato os ex-embaixadores tiveram participacao ativa, apre-
sentando suas perspectivas sobre as tematicas de discussdo e intera-
gindo junto aos especialistas da drea de debate. Foi possivel também
a participagdo instantdnea do publico que acompanhava as lives pelo
canal do YouTube, gerando a possibilidade de debates diversificados e

um maior aproveitamento das discussoes.

Desde o ano de 2021 o grupo de organizacao do Férum tem se de-
parado com alguns problemas gerados pela pandemia de 2020, bem
como pela implementacdo do Novo Ensino Médio, aprovado em 2017
pela Lei 13. 415 (Ministério da Educacao, 2017). Além das questdes
elencadas, outro fator que nos impossibilitou de dar continuidade ao
Férum em 2021, foi a crise econémica que se expandiu em todos os se-
tores, dificultando apoio financeiro necessario para a participagao dos
alunos e professores, bem como para alimentagdo destes durante os
dias de encontro. Todavia, o grupo continua mobilizado e em busca de

oportunidades para dar continuidade aos trabalhos do evento.

O Férum tem sido um espago que ultrapassa a sala de aula e pro-
move a reflexdo e visibilidade da Sociologia por meio das discussoes
de temas atuais e relevantes socialmente. Possui também um formato
singular que envolve metodologias ativas e o protagonismo dos jovens
que cursam o Ensino Médio. Um fator importante para o desenvolvi-
mento do Férum tém sido as parcerias com o governo estadual, através
da Secretaria de Educacdo, que aprovou o projeto e tem contribuido

com sua realizagdo do Férum nos 3 anos em que ocorreu.

Outra parceria importante se concretizou com a Universidade Esta-
dual do Maranhao, em especial pelo Departamento de Ciéncias Sociais,
que incentivou o desenvolvimento do Férum ao ceder parte do transpor-

te aos participantes e estimular a participacdo de estagiarios do curso de
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Ciéncias Sociais (licenciatura) como apoio na estrutura do evento, a par-

tir do trabalho de mediac¢édo dentro dos GD dos alunos do Ensino Médio.

Verificou-se até aqui que o Férum é um evento novo, desenvolvido
por professores da rede publica estadual, que tem logrado éxito em
sua proposta, mas que passa por dificuldades ndo s6 financeiras como
apresentado anteriormente, mas principalmente pelo novo formato
do ensino médio e das escolas integrais que ampliam as atividades
curriculares e as responsabilidades burocraticas, aumentando a carga
horaria para mais de 40 horas semanais. Como isso é possivel? Ao ve-
rificarmos a situagdo do professor de 40 horas no Maranhdo, o mesmo
tem até 27 horas em sala de aula e 13 horas de planejamento. Todavia,
com o NEM esse professor ndo fica restrito a sua disciplina e passa a
ministrar outros componentes como projeto de vida e tutoria, além de
ter que organizar disciplinas eletivas, numa proposta transdisciplinar.
Somados a essas atividades ainda ha: elaboracao e corre¢do de ativida-
des e avaliacdes; insercdo de notas, contetidos e faltas/presencas dos
alunos de todas as salas em que esse professor ministra aula. Professo-
res do ensino integral ainda relatam o preenchimento de fichas e docu-
mentos do desenvolvimento dos alunos, bem como de suas atividades
que devem ser entregues a gestao/coordenagdo da escola, sob o risco
de serem penalizados caso ndo cumpram com o estabelecido. Tudo
isso, minimiza o tempo e a disposicao dos professores em participar e
organizar novas metodologias e mesmo dar continuidade aquelas pre-

viamente pensadas.

O Férum de sociologia como proposta metodolégica de apren-
dizagem e reflexao critica no Ensino Médio.

Ao pensarmos o Férum e seus meandros, em seus aspectos mais

densos, percebe-se toda sua contribuicao na formacao especifica e geral
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dos jovens maranhenses. Isso porque a proposta do Férum nao esta
limitada aos dois dias de desenvolvimento das atividades, que promo-
vem o encontro entre os embaixadores, mas sim, em todo seu processo

de composi¢ao dentro de cada escola participante.

Seu inicio estd na selecdo dos embaixadores na qual o professor
responsavel organiza utilizando-se de varios critérios, a exemplo de
redacdes, editais e debates sobre o tema. O processo seguinte a sele-
cdo, perpassa pela preparacao destes para a participacdo dos Grupos
de Discussao (GD), sob orientacao dos professores, no que tange a pes-

quisa e leitura ao qual cada um esté inserido.

A fim de ampliar a percepgao sobre os processos educativos do F6-
rum, entrevistamos trés professores que fazem parte da organizacao
do evento e estiveram presentes com seus embaixadores nas edigdes
realizadas. Participaram da entrevista: Bruno Leonardo Ferreira®; Ra-

rielle Rodrigues Lima’® e Alex Barroso Reis™.

Como dito anteriormente, cada professor desenvolveu seu préprio
método para selecdo dos embaixadores das escolas, cabendo a ele tam-
bém orientar e apontar possibilidades de acolhimento cientifico para
investigacao sobre as tematicas de cada estudante selecionado. Na fala
do professor Bruno Ferreira é possivel observar sua metodologia para

selecdo dos embaixadores:
A metodologia utilizada para selecdo dos estudantes foi o edital,
que uma das professoras fez, [...] fazer redagdes com os temas de
interesse deles e depois selecionar esses alunos a partir do que eles
escreveram, né! E ai essa redagdo ndo era corrigida com critérios

8 - Professor de Sociologia da Seduc-MA, no municipio de Sao Luis. E graduado e mestre em Ciéncias
Sociais pela UFMA. Faz parte da equipe de organizagao do Férum e ja participou levando alunos nas 3
edigdes.

9 - Professora de Educagao Fisica da Seduc-MA, no municipio de Pio XII. Tem doutorado e graduagao em
Ciéncias Sociais pela UFMA. Faz parte da equipe de organizagido do Férum e ja participou levando alunos
nas 3 edigdes.

10 - Professor de Sociologia da Seduc-MA, no municipio de Bacabeira. Tem graduacao e é mestrando em
Ciéncias Sociais. Faz parte da equipe de organizacdo do Férum e ja participou levando alunos nas 3 edi¢des



Relato e analise da experiéncia do Férum Maranhense de Sociologia como metodologia ativa
nas escolas publicas estaduais do Ensino Médio

ortograficos do portugués, era muito mais ligado a visdo que esses
alunos tinham sobre aquele tema, né! Entdo, como eles desenvol-
viam isso, como é que ele, quais as perspectivas inclusive de de-
senvolver isso ndo nas opinides ou nas visdes que eles ja tinham
mas nas perspectivas de que eles poderiam desenvolver a partir
daquilo entendeu? Entdo a gente fez isso e elas também serviram
de base justamente para preparacdo dos jovens pro férum. (FER-
REIRA, 2023).

Com a proposta de trazer mais transparéncia e um contexto
mais académico, alguns professores, como Bruno Ferreira, elaboraram
editais que continham informagdes sobre o evento e seus objetivos,
bem como sobre os GD e seus respectivos temas. Os alunos interessa-
dos fizeram inscri¢do prévia e em dia marcado pelo professor, seguin-
do o edital, realizaram a produgdo textual que tinha como tema o GD
escolhido no ato da inscricao. Como requisito de avaliagdo, observa-se
que o professor estd mais focado no argumento e reflexdo propostos
pelo discente em sua redagdo. A articulagdao dos temas com os concei-
tos de sociologia, antropologia ou politica balizaram a avaliacao positi-

va nesse processo.

A fala da professora Rarielle R. Lima traz proposta de selecao simi-

lar ao do professor Bruno.

A selecao dos estudantes quando eu realizava, né, tinha um periodo
de inscricdo onde esses alunos iriam se inscrever no GD, eles iam
concorrer exatamente a vaga do GD [...]. Entao tinha uns alunos ins-
critos, abriu um perfodo de inscrigdo, mas ao inicio desse periodo de
inscricao era apresentado o contexto do férum como seria a dindmi-
ca e ai a selegdo [...] Era feita através de produgao textual né! Os alu-
nos iriam estudar sobre a tematica e ai produzir textos relacionados
a tematica que eles escolheram e a sua percepcao de vida trazendo
dentro do contexto dessa escrita a sua trajetéria pessoal e o escolar
como elemento de construcgdo desse debate [...] (LIMA, 2023).
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Observa-se uma tendéncia da pedagogia critico-social, pois leva em
consideragdo que os métodos ndo devem iniciar “de um saber artificial,
depositado a partir de fora, nem do saber espontdneo, mas de uma
relacdo direta com a experiéncia do aluno, confrontada com o saber
trazido de fora” (LIBANEO, 2005, p.40). Assim, as redacdes solicitadas
nas seletivas, que ndo sdo pautadas nos critérios do Enem, permitem
que o professor analise os conhecimentos e um pouco das trajetorias
dos alunos, a fim de compreender como estes conseguem relacionar os

conhecimentos empiricos e os cientificos.

Pierre Bourdieu (2006) em seu texto, “A ilusdo biografica”, salienta
a importancia de conhecer a trajetéria dos individuos para entender

um pouco mais sobre este:

nao podemos compreender uma trajetéria (isto é, o envelhecimento
social que, embora o acompanhe de forma inevitavel, é independente
do envelhecimento bioldgico) sem que tenhamos previamente cons-
truido os estados sucessivos do campo no qual ela se desenrolou e,
logo, o conjunto das relacdes objetivas que uniram o agente conside-
rado - pelo menos em certo nimero de estados pertinentes - ao con-
junto dos outros agentes envolvidos no mesmo campo e confrontados
com o mesmo espaco dos possiveis. (BOURDIEU, 2006, p.190).

Assim, Bourdieu nos permite refletir que compreender o indi-
viduo é compreender também sua trajetéria dentro dos campos pelos
quais ele participa ou participou e que a partir destes geramos habitus

com propriedades e possibilidades diferentes.

Outro elemento encontrado nas selegdes é o da tutoria, que esta pre-
sente nas escolas de tempo integral e agora também presente na matriz
do Novo Ensino Médio. Trata-se de um componente da area diversifi-
cada do curriculo, no qual cada professor deverd acompanhar alguns
alunos em seu desempenho escolar. Assim, o professor Alex Reis, do

IEMA de Bacabeira, optou por fazer uma prévia selecdo aproveitando
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a tutoria e os relatérios sobre os alunos, a fim de perceber quais tinham

interesse na adrea de Ciéncias Humanas.

Com o IEMA de Bacabeira participou de mais de um férum de so-
ciologia, em cada um houve metodologias diferentes de selecao dos
alunos. Como tinha a questdo da tutoria na escola, os professores
indicaram um aluno de cada tutoria no primeiro ano e no segundo
ano. Foi um processo seletivo através de redagdo. Né? E entrevista
também. Houve um processo também de selecdo utilizando entre-
vista que outros professores de fora do IEMA, também cientista so-
cial, vieram pra entrevistar os alunos pra poder eles participarem do
Férum Maranhense de Sociologia (REIS, 2023).

Para complementar a selegdo o professor organizou entrevistas com
os alunos para que pudessem falar sobre suas redacoes e temas escolhi-
dos. Ao chamar professores de outras escolas para entrevista, permite
um distanciamento na selecao e contribui para que os alunos se pre-
parem melhor a fim de apresentar argumentacdo pautada em estudos
cientificos, tendo em vista que néo seriam analisados por seus profes-

sores e sim por professores de outras escolas.

A partir das falas dos professores é possivel perceber que as estra-
tégias de selecdo sdo diversas e um ponto muito importante no pro-
cesso de realizacdao do Férum, tendo em vista que dentre os objetivos
do evento estd a contribuicdo com a aprendizagem do aluno e seu
crescimento critico/reflexivo sobre as questdes sociais. Sendo assim,
é de grande relevancia que o aluno esteja preparado para as discus-
soes dos temas com a finalidade de que estas ndo sejam permeadas
pelo senso comum, mas pelas teorias e conceitos da antropologia e
sociologia. A proépria selecao, em toda sua diversidade, ndo é isenta
em seus objetivos emancipatorios, politicos e de reflexdo critica, ou
seja, este processo pauta a pluralidade e quais sdo as agendas que o

Férum demanda.
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Uma pratica constante, ocorrida com o avango das pesquisas por
parte dos embaixadores, foi a agdo dos professores na orientacgdo e de-
limitagdo dos problemas de pesquisa, sendo possivel nortear os estu-
dantes quanto aos critérios cientificos de producao de conhecimento.
Para melhor desenvolvimento dos trabalhos houve constantes encon-
tros entre os embaixadores e os professores. Nestes encontros, os em-
baixadores apresentavam aos colegas suas descobertas, angtstias de
pesquisa e dividas numa roda de conversa. Tal dindmica contribuiu
com a reflexdo, nao s6 dos seus temas particulares, mas também com a
compreensao sobre a investigacao e sua composicao social que mesmo
na diversidade dos temas, todos os assuntos constituem a realidade so-
cial ao qual estdo inseridos, abrindo as possibilidades de entendimento

do mundo que habitam.
O ato pedagogico constitui-se, assim, de uma relacao entre o aluno e
as matérias de estudo, mediadas pelo professor, a quem cabe garan-
tir os efeitos formativos desse encontro. [...] ele ndo se d& ao acaso:
ele exige um trabalho docente sistematico, intencional, planejado,
visando introduzir o aluno nas estruturas significativas dos conteu-
dos (...). (LIBANEO, 2005, p.123)

Esta pratica também contribui na sustentagdo da importancia do
debate e do didlogo entre eles, encorajando a participacdo do deba-
te publico e trabalhando suas insegurancas e descrengas pessoais. Os
estudantes percebem que o conhecimento lhes dé seguranca e poder,
e que eles podem ter participacdo ativa nos espacos de decisdo do am-
bito publico, j&4 que os mesmos compdem uma parcela significativa da
populacao do pais.

Para o professor Bruno Ferreira a preparagao de seus embaixa-
dores ocorreu a partir de leituras sobre as tematicas de estudo que
foram indicadas por ele, além da contribuicdo dos outros participan-

tes em todos os temas, ja que aplicava uma dindmica quinzenal para
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exposicdo das pesquisas e discussdes. Esta atividade de encontros
constantes também auxiliaram os jovens a desenvolver habilidades
de argumentacao, bem como proporcionou a seguranca quanto a suas
falas e posturas no debate publico. Observa que para além do apri-
moramento dos conhecimentos socioldgicos, a dindmica empreendi-
da por ele auxiliou no empoderamento dos estudantes e incentivo ao

desenvolvimento da socializacao.

A gente tinha reunides quinzenais, né! De vez em quando era toda
semana, mas marcado mesmo era de quinze em quinze dias em que
a gente fazia. Eu recomendava leituras pra cada um deles e ai cada
um deles depois ia expor o que eles tinham lido né! O que eles ti-
nham aprendido naquele periodo ou aqueles tinhamos que nao con-
seguiam ler mas que falava alguma coisa e a gente ja orientava e essa
formagdo era muito coletiva era muito coletiva porque assim, um
ficava falando pro outro que achava do tema o que poderia acres-
centar o que seria interessante de perspectiva para ele estudar entao
foi bem interessante isso né! Porque essa preparagao da participacao
dos jovens no férum é algo que ajuda eles demais na questdo do
ensino mesmo, na questdo de se preparar para ler, de ter opinido,
mais embasada sobre determinado assunto e também na dinami-
ca de vivéncia social porque por exemplo eu tinha alunos nesses
de 2019 e tinham dois alunos que eram extremamente timidos né
e nessa dinamica de preparacao eles comecaram a interagir com os
outros colegas das outras salas. [...Jeles chegavam no férum aquele
ambiente do férum também no dia fazia que eu considero bastante
acolhedor fazer com que eles afloraram e isso melhora inclusive a
relagdo deles na escola com os seus colegas e tudo mais. E muito
interessante isso, hein gente! (FERREIRA, 2023).

Nota-se que as metodologias ativas tém como objetivo projetar no
aluno “a capacidade de se colocar como agente que desenvolva o pro-
tagonismo na conquista da propria aprendizagem”, a fim de organizar
e formular solugdes para os diversos problemas que o envolve social-

mente, bem como para “agregar conhecimentos e trazer estratégias
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para se chegar a uma aprendizagem que possa modificar a si mesmo
ou o seu entorno”. (TEOTONIA; MOURA, 2020, p.9),

No municipio de Pio XII, a professora Rarielle expressou sua preo-
cupagdo também com o reconhecimento da identidade local com tra-
balhos realizados junto aos seus embaixadores dentro do processo de
preparacdo e pesquisa das tematicas dos GD. Nas palavras de Libaneo
(2005, p.123) “a experiéncia social concreta dos alunos” deve ser per-
cebida como algo impar dentro da pratica pedagoégica, pois o conheci-

mento nao estd separado da prética social.

Depois dessa selecao que variava de acordo com a quantidade de
GDs os alunos junto comigo, a gente fazia grupos de discussdo e
de mobilizacao das temaéticas escolhidas. Entdo todos os alunos que
foram selecionados participavam da discussdo de todos os GDs
nao soé daquele que ele se comprometeu efetivamente, mas ele era
responsavel pra mobilizar aquela tematica que ele foi selecionado
dentro do grupo e ampliando depois dessa discussdo interna como
grupo de estudo ampliado pra escola e a gente fazia como se fosse
eventos de preparacdo, rotas de conversa, algumas apresentagoes
no pétio préximas ao férum. Além do processo de construcao das
demandas pra além dos contetidos dos debates dentro do contexto
da sociologia. Mas as demandas do plano de fundo, né, como é que
ia ser o grito de guerra, a as musicas que representarem o grupo,
as performances que seriam apresentadas durante o forum também
eram mobilizados dentro desse contexto trazendo sempre a cons-
trugdo da identidade do municipio pra ser reconhecida dentro des-
sas performacdes que eram estabelecidas na organizacao do férum.
(LIMA, 2023).

Observa-se a utilizacao de metodologias semelhantes, entre os pro-
fessores, com orientacdes semanais sobre pesquisa e leituras, e a ex-
posicao em grupos de estudos. Nestas oportunidades de discussao os
temas eram amplamente desenvolvidos por todos os embaixadores, di-

ndmica fundamental para o enriquecimento dos estudos. As atividades
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de exposicdo das pesquisas buscavam também inserir os estudantes no
espaco de debate publico e aprimoramento da argumentacao de cada

um dos participantes.

Além dos elementos de estudos e debates, os embaixadores também
passam por atividades ltdicas na criagdo de suas identificagdes visuais
da escola, com apropriagdo de musicas que os representam, na compo-
sicdo de materiais audiovisuais sobre eles e elas e sobre suas escolas, o
que faz com que acionem tipos de conhecimentos técnicos, culturais e
artisticos em processos criativos colaborativos para aprimorar seu de-

sempenho no Férum e em sua formacao total.

Para Rarielle Lima (2023), as metodologias ativas utilizadas conse-
guiram alocar efetivamente os estudantes em seus papéis de protago-
nistas/auténomos diante do processo de ensino-aprendizagem, extra-
polando algumas perspectivas educacionais, ja que eles conseguiam
mobilizar a escola como um todo para atencao as questdes discutidas

nas ciéncias sociais.

O férum pra mim ele pode ser percebido como uma ferramenta de
aprendizagem dentro de um contexto de metodologias ativas onde
o aluno estava no centro. Entdo por mais que nds enquanto professo-
res organizassemos as temdticas a acdo, desenvolvimento era direcio-
nado pelos alunos. N6s éramos apenas mediadores e a partir desse
momento em que os alunos eram escolhidos, as seletivas, que era de
acordo com as escolas, entdo a escola como eu fazia seletiva eu fazia
producdo textual nas temadticas que eles se sentiam envolvidos dentro
dos GTs escolhidos pela gente na organizacdo e ai os alunos a partir
disso iam ter debates mobilizando os outros alunos na escola que nao
necessariamente participaram do férum né? Entdo o férum é muito
importante nesse contexto de aprendizagem relacionado aos conted-
dos da sociologia, da Antropologia e da ciéncia politica no olhar mais
cotidiano. Né? Muito mais relacionado a realidade que aquelas crian-
cas, aqueles alunos estdo inseridos. (LIMA, 2023).
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Todos esses movimentos de preparagao fortalecem os lagos entre os
estudantes, entrelacam suas realidades sociais e proporcionam um sen-
timento de pertencimento comunitario e os incita a notar a necessidade
de participacdo politica a favor do que é publico, diverso e comum a
todos e todas. Esta corrente é contréaria & educacdo mecanicista e neoli-
beral ao qual sdo expostas em seus percursos escolares. Este processo
faz com que sintam que o conhecimento sobre o social é primordial na
busca por uma sociedade mais justa e igualitaria. Assim, Moréan (2015)
explica que:

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos.
Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar me-
todologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os re-
sultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam

criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possibilida-
des de mostrar sua iniciativa. (MORAN, 2015, p.17)

Em termos da preocupacdo metodolégica e aplicacdo das meto-
dologias ativas, a professora Rarielle Lima nos apresenta uma pers-
pectiva interessante, por entender que ha um despertar também dos
estudantes que ndo participaram do férum para as tematicas das
ciéncias sociais.

O férum é um divisor de dguas dentro de um contexto metodoldgico
onde a gente consegue fazer com que os estudantes, eu percebo isso
muito nitidamente, a gente conseguiu fazer com que os estudantes
que participaram, e até aqueles que ndo foram selecionados para o
féorum. Enfim, é modificar um olhar sobre o contexto da sociologia e
perceber o que os contetidos, as tematicas elas estao ali diluidas no co-
tidiano e que eles conseguem acionar essas discussoes. (LIMA, 2023).

Apbs todo o caminho de preparagdo para o Férum, finalmente che-

ga o momento do encontro com todos os outros participantes do even-
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to. Nos GD, os embaixadores podem expressar suas pesquisas e vivén-
cias sobre as tematicas ao qual estdo envolvidos, trocam experiéncias
e produzem juntos, ao final das discussdes, uma carta que indica as
possibilidades de transformacao social, a partir de suas visdes de mun-
do e de futuro. Esta carta é lida numa assembleia final do Férum, onde
todos se encontram e compartilham suas discussdes. A partir dessas
atividades e resultados, é possivel visualizar que o aluno ndo é um
mero receptor de saberes, mas um agente de transformacao social com
conceitos formados, e que devem ser considerados, pois trazem sabe-

res de suas trajetorias.
Como professor e também organizador do Férum Maranhense de
Sociologia, o que eu percebi é uma transformacdo no olhar do es-
tudante. O estudante tem uma perspectiva, um leque, seu leque de
olhar é ampliado. Eles conseguem perceber muito mais as questoes
sociais e também se sentir inserido dentro do processo de resolugao
dessas questdes. (REIS, 2023).

Neste momento, para além das pesquisas realizadas, emerge a sensa-
¢do de fazer parte efetivamente de uma vivéncia comunitdria dentro da
diversidade de suas experiéncias, potencializando a ideia de que eles sao
possiveis neste mundo, que possuem forca e podem ocupar os espagos,
0s quais muitas vezes tiveram medo ou foram impedidos de ocupar e

permanecer, como por exemplo o espaco da educagdo universitaria.

Quanto a participacao dos embaixadores no Férum, os professores
e professoras visualizaram o impacto e a contribuicdo de sua partici-
pagdo no que tange ao processo educativo, num sentido amplo nao
s6 de aprender, mas também de escutar, de refletir, concordar ou nao
com o outro, sentindo que o espago nao é de competicdo, mas de troca

de saberes. Os professores Bruno Ferreira e Alex Reis apontam que a

11 - Para quantificacao especifica do engajamento dos egressos do Férum na continuidade de suas vidas
académicas, fica aqui a proposta de um préximo artigo que realize o mapeamento dos ex-embaixadores, e
de como o Férum impactou suas vidas.

205



206 Antropologia na Educagio Basica - Volume 2

experiéncia no Férum promove uma postura diferenciada, pautada na

coletividade vivenciada no evento.
Durante a preparagdo do férum, no momento anterior vocé vé os
meninos ainda também meio sem entender o que é o evento, mui-
tos deles chegam pensando que é uma questdo que vocé vai 14 pra
debater né? E ai quando eles percebem que ndo ha essa ideia de
competicdo é um ambiente de troca de experiéncias, onde as pesso-
as vao la ndo pra apresentar um trabalho, mas pra conversar sobre
um determinado tema eles vao se suavizando, né? Eles vao perce-
bendo que essa logica de aprender de ter conhecimento ndo passa
necessariamente por essa questdo competitiva e sim por uma ques-
tdo coletiva de aprendizado né!. Entdo é essencial, vocé consegue
perceber claramente uma divisao entre a anterior do aluno e depois
do férum. (FERREIRA, 2023)

Antes do férum tem sempre uma expectativa envolvida, no que re-
fere-se aos alunos e eles se preparam porque eles ficam empolgados
na perspectiva de sair da escola e participar de algum evento de um
evento com outros estudantes, e ai eles querem na verdade apare-
cer né? Mostrar que eles sabem algum contetido e se destacar. E no
momento do férum como eles percebem que né? Que nao é necessa-
riamente pra se destacar pra se achar que sabe mais do que o outro,
mas é um momento de compartilhar conhecimento, compartilhar
experiéncias, principalmente acaba que isso transforma a visdo de
mundo que eles tém e ai a empolgacao, né? (REIS, 2023)

Para a professora Rarielle, o contexto que contempla o fundo
temético ja traz um diferencial aos alunos, por proporcionar um
evento escolar pautado em elementos que estdo préoximos deles,
relacionando-os aos conceitos e propostas de reflexdo social. Esta
conjuntura incita e instiga outros alunos a participarem do Férum,
devido a inovagao oferecida e principalmente, por visualizarem nos
alunos que participaram, envolvimento e ativismo nas reflexdes

propostas nas aulas.
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[...] eu via a mobilizacdo dos contetidos da sociologia um pouco dis-
tantes. Mas a partir do momento que a gente comecou a fazer as mo-
biliza¢des pro férum em todo aquele pano de fundo que a gente co-
mecou com Harry Potter, depois a gente utilizou o contexto do Star
Wars mesmo naquelas mobilizagdes do ensino remoto que estava os
vingadores quando pano de fundo [...] E inicialmente os alunos, eles,
estavam, o primeiro grupo que participou tinha a questdo de ser o
primeiro né? A inovagdo nesse contexto, entdo eu percebo do primei-
ro grupo que o envolvimento na sociologia antes do férum era inci-
piente e a partir da primeira edicao do férum que é usado, ja foram ja
voltaram esse primeiro grupo eu vi que eles ficaram mais ativos e mo-
bilizados dentro da temética da sociologia que é o que é trabalhado no
Ensino Médio Entdo nos anos seguintes os alunos eles ja esperavam
as seletivas do férum. Entdo gerou uma expectativa dentro do contex-
to o que é que eu posso me apropriar da construcao dessas teméticas
da sociologia pra que eu possa participar do férum. [...] (LIMA, 2023).

Os entrevistados também apresentaram suas percepgdes quanto a
qualificagdo desta atividade diante das necessidades educacionais de
formagao critica de nossos jovens, pois entendem que o Férum nao se
reduz a promocao de um evento, mas um espaco de trocas e de meto-

dologias que contribuem com a formacao dos estudantes.
Como organizador e professor do férum &, eu tenho percebido nos
anos de participacao que meus alunos, eles tém aproveitado muito
esse espaco pra aprofundar conhecimentos deles, né, nao s6 com co-
nhecimentos ligados a questdes tedricas, sociologicas, mas também
ndo sei nem se tem como separar isso, mas eles a fazem um apro-
fundamento de curiosidades que eles tém sobre a sociedade em que
eles vivem entendeu? Entdo é o féorum, eu acredito que desperta no
aluno o interesse de entender a sociedade onde ele vive, né? Entdo,
isso faz com que ele busque novas leituras, com que ele se interro-
gue sobre questdes que muitas vezes ele tem uma percepgdo, mas
ele acredita que pode ter outras explicacdes pra aquilo entendeu?
[...] Entdo eu lembro que no primeiro férum os meninos comecaram
a se envolver mais em questdes ligadas a realidade deles na escola,
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como tentar ver como resolver problemas. Ja os meninos do segun-
do férum, eu lembro muito bem que j4 eu ja estava trabalhando no
Paulo Freire. Eles tinham propostas de questdes ambientais dentro
da escola, de como botar isso em prética, eles queriam divulgar pros
outros alunos a importancia que a sociologia tem. Entao assim é no
processo de aprendizagem é o férum faz com que os alunos am-
pliem as suas visdes sobre o mundo, sobre a sociedade em que eles
estdo presentes, né!? (FERREIRA, 2023).

Com essa leitura realizada pelo professor Bruno Ferreira, contando
com nossas vivéncias nas edi¢des do Férum, fica evidente a poténcia
deste trabalho como mobilizador de processos criativos e questiona-
dores, onde os estudantes desvelam a realidade e nela se postam como
agentes sociais e politicos de suas proprias vivéncias em sociedade. A
func¢ao da educacao esta aqui representada pela concepcao freiriana que
acredita que ela é um processo, e que nele os envolvidos se humani-
zam, se veem cOmo seres sociais, politicos, éticos, histéricos e culturais,
“A educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda (FREIRE, 1996)”. E também, para Freire (2003, p.52):
“Seria uma agressiva contradicao se, inacabado e consciente do inaca-
bamento, o ser humano ndo se inserisse num permanente processo de

esperangosa busca. Este processo é a educagdo”.

O Férum, assim, coloca-se como proposta educativa processual, de-
sempenhando funcao de gatilho juvenil na busca por utopias humanis-
ticas amplas e transformadoras que buscam intervir no mundo na espe-
ranga de reinventa-lo (FREIRE, 1996; 2003).

Reflexdes sobre o termo “protagonista” a partir da perspecti-
va do FMDS

A proposicao do Forum vai de encontro ao termo protagonismo ju-

venil, muito disseminado na reforma do Ensino Médio, que foi apro-
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vada e promulgada pela Lei n° 13. 415/2017, e colocada em pratica de
maneira ampla em 2022. Todavia, é necessario pontuar que o protago-
nismo juvenil, o qual é abordado no Férum Maranhense de Sociologia
nao se relaciona aos aspectos neoliberais das proposicdes inquietantes
do NEM (Novo Ensino Médio)™

O Novo Ensino Médio (NEM) se apropria da palavra protagonismo
como sendo a possibilidade de resolucao de déficits histéricos na area
educacional, indicando que as problematicas da area da educacao no
Brasil estariam atreladas a causas individuais, a desinteresse dos jo-
vens e a um numero excessivo de disciplinas. Ao nos depararmos com
a realidade das estruturas das escolas, conseguimos evidenciar que as
deficiéncias se encontram em fatores sistémicos, de conjuntura, de au-

séncia de politicas sociais basicas e de projeto no pais.

Assim, numa realidade de 141 mil escolas publicas brasileiras, de
acordo com o Censo escolar, 12% delas ndo possuem banheiro; 33%
nao tém internet alguma para o desenvolvimento de suas atividades;
31% ndo apresentam servico de abastecimento de agua potéavel, 58%
ndo apresentam coleta de lixo e tratamento de esgoto, somente 32%
possuem biblioteca e 67% nao possuem quadras de esportes (CENSO
ESCOLAR, 2018). Diante desse quadro, de que maneira havera interes-

se por parte dos alunos?

A falacia do discurso do protagonismo juvenil a partir da perspec-
tiva neoliberal do Novo Ensino Médio é evidente e demonstra o apro-

fundamento das desigualdades sociais e a continuagdo do processo

12 - Segundo a Resolugdo CNE/CEB n°3/2018, Art. 12, § 2°, essa nova estrutura do Ensino Médio, além de
ratificar a organizacao por dreas do conhecimento - sem desconsiderar, mas também sem fazer referéncia
direta a todos os componentes que compunham o curriculo dessa etapa -, prevé a oferta de variados iti-
nerarios formativos, seja para o aprofundamento académico em uma ou mais areas do conhecimento, seja
para a formagao técnica e profissional. Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de organizagao
curricular, o que permite a construcao de curriculos e propostas pedagogicas que atendam mais adequa-
damente as especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o exercicio
do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de vida. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2018).
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de reproducdo das condigdes sociais de vulnerabilidade. O que pode
adensar drasticamente, para além das condicdoes de ordem material,
os fendmenos de desinteresse a educacao diante da frustracao da pro-
messa da escola como realizadora de sonhos em seus projetos de vida,
causando, por um lado a culpabilizacao do individuo, e por outro,
isentando a configuracdo brutal e violenta das politicas neoliberais. A
perspectiva do fracasso individual provoca um sentido de “exclusao
ainda mais estigmatizante e total que no passado: mais estigmatizante
na medida em que tiveram, na aparéncia, ‘suas chances’ [...]” (BOUR-
DIEU, 1993, p. 483). E ainda, para Bourdieu,

[...] a escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma con-
tinuada, a todos os niveis de curso, e mantém no préprio amago
daqueles que ela exclui, simplesmente marginalizando-os nas rami-
ficagdes mais ou menos desvalorizadas. Esses ‘marginalizados por
dentro” estdo condenados a oscilar entre a adesdao maravilhada a ilu-
sdo proposta e a resignagdo aos seus veredictos, entre a submissao
ansiosa e a revolta impotente”. (BOURDIEU, 1993, p. 485).

Entdo, como o Férum Maranhense de Sociologia se apropria do
termo protagonismo juvenil? A utilizagdo deste termo é para designar
uma autonomia do educando e do educador em face dos desafios do
presente tecnicista e mecanicista da formacao dos jovens a partir da
Reforma do Ensino Médio (2017). Nosso sentido segue as bases da pe-
dagogia da autonomia freiriana que “adverte-nos para a necessidade
de assumirmos uma postura vigilante contra todas as préticas de desu-
manizacao” (FREIRE, 1996, p. 11).

Ao assumirmos os pressupostos de educacdo como ato politico,
com foco na autonomia do educando e na metodologia como elemento
fundamental para um processo ensino-aprendizado mais denso de for-
magcado ampla e critica, nao podemos fugir da caracterizacao primordial

de nossa cadeira académica, na qual a sociologia possui papel enfatico
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nas propostas de investigacdo dos fenomenos e estruturas sociais, le-
vando-os ao processo de desnaturalizacao da sociedade e de todos os
artificios que engendram as consciéncias humanas em favor do sistema

econdmico vigente.

Para tanto, a sociologia, por meio do Férum, se propde a desestrutu-
rar os processos conservadores de aprendizado que buscam reprodu-
zir as estruturas sociais de manutencao do status quo de alguns grupos
e assim se pretende demonstrativo de metodologias ativas, reunindo
em todo seu processo de desenvolvimento expressdes didaticas diver-

sas e experimentacdes de novas propostas didéticas.

Consideracdes finais

O Férum Maranhense de Sociologia tem sido um espago de reflexao
social e protagonismo juvenil e consequentemente um campo propicio
para inovagdes dentro das tecnologias de metodologia da educacao,
como se fosse um laboratério de novas formas de aprendizagem den-

tro da pedagogia da juventude e ensino da sociologia.

Assim, a proposta do férum apresenta-se como composicao dina-
mica e inovadora de metodologias ativas da pedagogia da juventu-
de, que se dispde por meio de uma perspectiva da educacao como
ato politico e revolucionario na formacgao de educandos e educadores
autonomos em busca da solidariedade como fundamento da ética hu-
mana. O Férum consegue realizar o sonho de educadores, em que
os estudantes se dedicam a pesquisa, com curiosidade e perspicdcia
cientifica, e assim produzindo conhecimento social em que, diante
das metodologias aplicadas no desenvolvimento deste trabalho, se
posicionam politicamente e eticamente a partir dos desafios impostos
a propria juventude.

As dificuldades e sucessos de pesquisa sao compartilhados entre
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eles, o que incorre em uma vivéncia comunitaria significativa. Uma
transformacdo ocorre. A saida dos estudantes dos GD causa emocgao
nos professores, por perceberem nos olhares a concretizacao de um tra-
balho da educacao diferenciado e que vislumbra um mundo em luta
no qual os agentes historicos caracterizam questdes profundas de re-
presentacao de categorias politicas de estudantes de escolas publicas,
filhos e filhas de trabalhadores, mulheres, negros e negras, LGBTQAI+.
E, nés professores, também, nas palavras de Freire (1996), “Nas condi-
¢oes de verdadeira aprendizagem, os educandos vao se transformando
em reais sujeitos da construcao e da reconstrugdo do saber ensinado, ao
lado do educador igualmente sujeito do processo” (p. 26). E definitiva-

mente, a palavra no horizonte é esperanca.

Além disso, este evento tem sido um espaco de visibilidade das dis-
ciplinas antropologia e sociologia que demarcam o campo de discussao
e investigagdo cientifica, num momento de implementacdo do Novo
Ensino Médio que traz o desmonte e a precarizacdo do trabalho docen-
te que passa pela reducdo da carga horaria da sociologia (bem como
de outras disciplinas) e complementacdo da carga horéria de trabalho
em outros elementos curriculares, a exemplo da introdug¢do do Projeto
de Vida e projeto de empreendedorismo. Temos entao a introdugao
de um componente curricular ndo sistematizado cientificamente e a
precarizacao da oferta de outros que ja estdo consolidados no campo
cientifico. (BODART, 2022).

Acreditamos que este trabalho ainda pode suscitar novas anélises
que podem avancar por meio de leituras e na producao e reflexao sobre
mais dados do Férum como metodologia ativa. Vislumbramos outras
perspectivas para o desenvolvimento de novos estudos sobre o Férum,
que se mostrou um objeto amplo e complexo, que pode inspirar expe-
rimentac¢Oes dindmicas para as ciéncias sociais e estudos da educacdo.

Este artigo é uma breve contribuicao inicial das possibilidades que o
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Férum pode apontar para os trabalhos cientificos sobre a educagao, o

ensino da sociologia e as juventudes.
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”

“Antes de ler o livro que o guru lhe deu vocé tem que escrever o seu

(Raul Seixas - “Todo mundo explica”, 1978)

Introducgao

Ha& décadas, o sistema universitario brasileiro divide os estudan-
tes de algumas carreiras em dois grupos distintos, que seriam os ba-
charelandos e os licenciandos. Os primeiros seriam formados com a
perspectiva de se tornarem pesquisadores em seus respectivos campos
de saber ou irem para o mercado (sendo que a adesdo no mercado de
trabalho encontrada por egressos de diferentes faculdades é variada).

Ja os licenciandos, além disso, tornam-se, ao final do curso, habilita-

1 - Doutor em Antropologia pelo Programa de Pés-Graduagdo em Antropologia da UFF, bacharel e li-
cenciado em Ciéncias Sociais pela UFF. Professor da SEEDUC-R]. Pesquisador associado ao LEPIC, ao
PsicoCult, e ao INCT-InEAC.

2 - Doutorando no Programa de Pés-Graduagao em Sociologia e Direito da UFF, bacharel em Politicas Pu-

blicas pela UFF, graduando em Ciéncias Sociais (licenciatura) pela UFF. Pesquisador associado ao LEPIC,
ao PsicoCult, e ao INCT-InEAC.

3 - Mestre em Antropologia pelo Programa de Pés-Graduagao em Antropologia da UFF, bacharel em An-
tropologia pela UFF. Pesquisadora associada ao LEPIC, ao GEPADIM, e ao INCT-InEAC.
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dos para praticar a docéncia no Ensino Basico. Para isso, estes tltimos
tém que passar, em sua grade curricular, pelas aulas ministradas na
Faculdade de Educacdo, pelos departamentos de Didatica, Prética de

Ensino, Filosofia da Educacéo, etc.

Na Universidade Federal Fluminense, por exemplo, onde os trés
autores do presente trabalho tiveram a oportunidade de se formar, as
turmas mistas montadas para essas “aulas pedagégicas” (como é co-
nhecida essa parte das licenciaturas) se configuram em um encontro
de estudantes de varias carreiras (matematica, ciéncias sociais, biologia
etc.) para estudar, juntos, o contetido programatico. Contetido este que
é formado mais pelas perspectivas teéricas da carreira de Pedagogia do

que de qualquer outra drea do conhecimento.

No final da década de 1990, os estudantes que ingressavam na Uni-
versidade para estudar em faculdades que podem formar professores
de escola, ou seja, que possuem contetido escolar, como fisica, historia,
geografia, letras etc., ndo entravam vinculados exclusivamente nem ao
bacharelado, nem a licenciatura. Conforme ia avancando nos estudos
e participando de ntcleos de pesquisa, poderia, ao final, escrever um
trabalho orientado (monografia) e se tornar bacharel. Assim como po-
deria, por outro lado, investir nas disciplinas ofertadas na Faculdade
de Educagdo para os licenciandos, e se tornar um licenciado. Muitos
faziam as duas coisas e alcancavam dois diplomas distintos. Poste-
riormente movimentos de reforma no curriculo universitario aboliram
esta possibilidade. Atualmente, os estudantes optam forcosamente por
uma ou outra modalidade (bacharelado ou licenciatura) logo no inicio.
Sao opgoes distintas. Caso queira fazer a outra modalidade, terd que
concluir a primeira, e posteriormente solicitar o reingresso por meio de

um processo burocratico.

Porém, desde a passagem da década de 1990 para a de 2000, pelo

menos, quando se fazia bacharelado e licenciatura com a mesma ma-
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tricula, e era possivel fazé-lo concomitantemente, tivemos a oportu-
nidade de ouvir opinides de colegas académicos segundo as quais
o bacharelado e a licenciatura de uma mesma carreira seriam coisas
absolutamente diferentes, quase que mundos dissonantes. Havia e ha
certa visdo negativa da licenciatura, e até mesmo, em alguns casos, um
preconceito, velado ou aberto, da parte dos bacharelandos que proje-
tam carreiras na pos-graduacao strictu sensu, em relacao a seus colegas

discentes da licenciatura.

Havia também essa visdo negativa por parte de alguns professores.
“Mas menino... o que vocé estd fazendo naquelas aulas 14 da pedago-
gia... vocé é tao inteligente... ndo faz isso nao... vai comecar a dar aula
em escola e ndo vai mais conseguir estudar, fazer mestrado, doutora-
do”. Este conselho foi ouvido por um dos autores deste trabalho, vindo

de uma professora do departamento de Antropologia nos idos de 1999.

De 1a para cd, ndo s6 aquele que ouviu o conselho, mas resolveu
nado o seguir, como também muitos outros, fizeram licenciatura (al-
guns também o bacharelado), prestaram concurso publico, foram le-
cionar no Ensino Basico e conseguiram continuar estudando. Alguns
fizeram o mestrado, outros também o doutorado. Certamente foram
beneficiados pelas politicas governamentais universitarias, includen-
tes como nunca antes na histéria da educagao brasileira, na gradua-
¢do e na pos-graduagao, que foram implementadas na primeira déca-
da deste século (ARAUJO, 2014). E notdrio que estes novos tempos
mudaram o perfil médio do estudante das universidades publicas e
os efeitos disso jd& podem, em alguma medida, serem sentidos fora
dos muros das faculdades. Permitiram o relativo aumento do quan-
titativo de vagas na graduacao das universidades puablicas e também
da probabilidade de os estudantes da rede ptublica encontrarem em
sua escola um professor ou professora com experiéncia em pds-gra-

duagao strictu sensu e na pesquisa.
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Nao temos ntimeros a apresentar?, mas sim a percepcao de quem
tem a oportunidade de pisar o chdo da escola, de que nos dias atu-
ais ha doutores e mestres (e mais ainda mestrandos e doutorandos)
como nunca lecionando no Ensino Basico, principalmente em unida-
des escolares da rede publica de ensino. Embora os vencimentos de
um professor que atua em escola sejam significativamente baixos em
comparagdo com os recebidos por um professor universitario, fazendo
com que muitas pessoas que investiram anos de estudo para chegar ao
grau de doutor tendam a achar desinteressante atuar neste nivel, uma

conjungao de fatores faz com que isso seja cada vez mais comum.

Por um lado, a expansao mais recente (altimos 20 anos) da oferta
de vagas em cursos de pos-graduacao strictu sensu aumentou signifi-
cativamente a porcentagem de mestres e doutores entre a populacao
com nivel superior. Antes disso, quando o sistema era mais excludente
na pés-graduacdo, ndo havia tantos doutores formados disputando as
vagas nos concursos para o magistério publico superior, onde a com-
pensacdo financeira é bem maior, mas a competi¢do para o ingresso
é muito mais acirrada. E tende a se acirrar ainda mais nos préximos
anos, visto que essas politicas de fomento a pesquisa e a educacao ten-
dem a se fortalecer devido ao atual quadro politico do pais. Talvez este
movimento leve, por sua vez, a ter ainda mais doutores lecionando nas

escolas publicas de um futuro préximo.

A possibilidade de reinvencao da pratica docente no Ensino Béasico
(a0 menos no Ensino Médio e dltimas séries do Ensino Fundamental)
e de inclusao da socializagdo académica escolar nos curriculos, passa

por essas configuracdes estruturais recentemente construidas de inser-

4 - Como pudemos verificar, o Censo Escolar da Educagao Basica 2022: Notas Estatisticas, produzido pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), ndo considera os cursos
de pos-graduagao (mestrado e doutorado) como variavel a ser analisada na composigao do indice de Esco-
laridade dos Docentes de Ensino Médio, assim como é possivel verificar nas paginas 11 (vide Gréfico 6) e
24 (vide Tabela D3). Para mais informagoes, consultar link: https:/ /download.inep.gov.br/areas_de_atu-
acao/notas_estatisticas_censo_da_educacao_basica_2022.pdf
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¢do e fomento académico e cientifico nas escolas. Se este professor(a)/
pesquisador(a), além de dominar relativamente a pratica de investiga-
¢do cientifica em sua area, estiver bem socializada(o) academicamen-
te, como participante de instituto ou grupo de pesquisa, o que ficaria
faltando para que as escolas pudessem se tornar, além do que ja sao,
também lugares para se aprender a pratica profissional do pesquisa-
dor? Como os antropdlogos poderiam aproveitar a oportunidade para

incluir o aprendizado da pratica antropolégica nas escolas publicas?
(...) Podemos falar em democratizacdo da educacdo se os sujeitos
pertencentes aos grupos menos favorecidos e historicamente discri-
minados continuam excluidos dentro da escola a qual estdo sendo
incluidos? (ARAUJO, 2014, p. 149).

Entendemos que nao.

Outro fator decisivo foi a oferta, que passou a ser frequente, de pro-
gramas de bolsas de Iniciacao Cientifica Jr., e de Pré-Iniciacao Cienti-
fica, a serem disponibilizadas por agéncias de fomento como o Conse-
lho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e a
Fundacao Carlos Chagas de Amparo a Pesquisa (FAPER]), respectiva-
mente. Concomitante a isso, os editais para ingresso e manutencdo do
status de pesquisadores 1A e de bolsas de produtividade, Cientista do
Nosso Estado (CNE) e Jovem Cientista do Nosso Estado (JCNE) passa-
ram a incluir como um item de pontuagdo a atuagdo dos pesquisadores
(que estao empregados nas universidades) em atividades referentes ao

Ensino Bésico.

Foi assim que, em 2016, pesquisadores associados ao Instituto de
Estudos Comparados em Administracdo de Conflitos, empregados
na UFF e na rede publica de Ensino Basico (principalmente na rede
estadual), iniciaram as atividades escolares de pesquisa que vieram a

produzir, entre outras coisas, o Laboratorio Escolar de Pesquisa e Ini-
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ciacdo Cientifica, LEPIC. Estudantes da escola ptublica passaram a re-
ceber bolsas, participar de reunides e eventos de pesquisa, e irem a

Universidade.

O aprendizado da pratica antropolégica na escola

Neste trabalho, temos como ponto de partida o LEPIC, que é co-
ordenado pelos autores do presente capitulo. O grupo foi fundado
em 2016 e nomeado e registrado no diretério do CNPq em 2019. Esta
vinculado ao Instituto de Estudos Comparados em Administragdo de
Conlflitos, da Universidade Federal Fluminense (INCT-InEAC/UFF).
Retine pesquisadores de diferentes niveis de formacao com a finalida-
de de promover a iniciagdo cientifica por meio da pratica de pesquisas
empiricas sobre conflitos escolares. Dessa maneira, jovens da escola
publica tém acesso a bolsas financiadas por agéncias de fomento como
a FAPER] e o CNPq. Nosso objetivo, no presente trabalho, é descrever
as atividades e consolida¢des do LEPIC até o atual momento®, destacar
as dificuldades enfrentadas com a Pandemia e suas consequéncias, e

ao fim refletir sobre a aplicabilidade da proposta em outros contextos.

Desde o comeco, nosso trabalho se fundamentou na constatacédo
de que existem, nas escolas publicas, estudantes vocacionados para
aprender a perspectiva analitica das Ciéncias Sociais como trabalho,
oficio, campo de conhecimento. E, efetivamente, foram encontrados
aqueles que, além disso, estavam dispostos a fazer parte de grupo
académico coordenado com a participacdo de pesquisadores expe-
rientes e consagrados, e a se tornarem, eles proprios, pesquisadores
iniciantes. Cultivamos a transdisciplinaridade como principio, bem
como a desmistificacdo do senso comum segundo o qual ciéncia é

uma atividade que se faz exclusivamente em laboratérios com mi-

5 - Primeiro semestre de 2023.
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croscopios e reagentes quimicos, etc. Nosso laboratorio é a propria
escola e suas relacdes como campo de pesquisa sociolégica, antropo-
l6gica, multidisciplinar, sobre os conflitos, sendo que entre as nossas
préticas para a producdo dos dados temos, em destaque, o trabalho

de campo antropolégico e orientado.

Em termos metodolégicos, a principal inovagao de nosso laboraté-
rio é que os professores da universidade passaram a ir com mais frequ-
éncia a escola e, nao necessariamente, para proferir palestras e confe-
réncias ou apresentar suas pesquisas. Vao para participar das reunides
e, assim, ouvir, orientar, os pesquisadores iniciantes, que também po-

dem ser ou ndo formalmente seus orientandos.

Sendo assim, desde o ano de 2016, pesquisadores vinculados ao
INCT-InEAC juntamente com professores e estudantes de uma escola
estadual, o Colégio Estadual Walter Orlandini, localizado na cidade de
Sdo Gongalo (R]) iniciaram agdes de socializacdo académica. Primeira-
mente através da participacdo nos editais do Programa PIBIC Ensino
Meédio do CNPq para concessao de bolsas de Iniciagao Cientifica Jr. Foi
nessa escola porque havia ali um professor vinculado ao INCT-InEAC
e com um projeto de pds-doutorado em execugdo para o estudo dos
conflitos escolares. Desde entdo, se criou, na referida unidade escolar,
rotinas de orientacdo dos pesquisadores iniciantes recrutados entre os
jovens matriculados no Ensino Médio e com a participacdo de profes-
sores da escola e de pesquisadores da UFF. Os jovens sao estimulados
a aprender a trabalhar em grupo, executar cronogramas, ter planeja-
mento e respeito a diversidade. O grupo escolar foi crescendo ao longo

dos anos, inclusive em termos de estudantes participantes com bolsa.

Em 2018 e 2019 foram realizados, na referida unidade escolar, res-
pectivamente, o I e o Il Seminério Escolar de Pesquisa e Iniciagdo Cien-
tifica, onde os entdo bolsistas PIBIC Ensino Médio apresentaram os re-

sultados de suas pesquisas para uma plateia composta por estudantes
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e professores da escola, ocasido na qual ainda ouviram os comentarios
dos professores convidados, da UFF. Em varias ocasides, os pesquisa-
dores iniciantes que passaram por este projeto foram a eventos acadé-
micos na UFF, seja nos semindrios formais de apresentacao dos resulta-
dos de suas pesquisas para os avaliadores do PIBIC, seja nos simpdsios,
semindrios, conferéncias, ritos de defesa de TCCs, dissertacOes, teses,
etc., que contavam com a presenga dos pesquisadores do INTC-InEAC.
Procuramos, em suma, em alguma medida, pavimentar os caminhos

acidentados entre a escola ptublica e a universidade ptublica.

Em muitos dos ambientes académicos fala-se com frequéncia da
necessidade, mesmo, urgéncia, de que o conhecimento produzido
nos institutos e universidades publicos se mostrem tteis a sociedade
que em tltima instancia os financiam. O argumento é muitas vezes
enunciado em tom critico, como que instando pesquisadores a dei-
xarem suas torres de marfim e interagirem com o mundo que os
cerca de maneira a produzir resultados palpéaveis em prol do desen-
volvimento de nossa sociedade. Estatisticas sdo apresentadas mos-
trando, por exemplo, que ocupamos um 14° lugar mundial em pu-
blicacdes de artigos, mas estamos extremamente defasados no que
toca ao impacto que eles possam ter em termos de inovacao. (KANT
DE LIMA: 2022, p. 89).

As atividades no LEPIC consistem em reunides regulares (sema-
nais) onde acontecem orientacdes de pesquisa, debates sobre textos
lidos pelos participantes e o planejamento de eventos que levam agen-
das académicas para a escola, a exemplo de palestras, mesas redon-
das, seminérios, oficinas e lancamentos de livros - e mais recentemente
também a produgdo de epis6dios de um podcast, resultado de projetos
do INCT-InEAC de Feiras Cientificas.

O LEPIC conta ainda com o apoio do Laboratério Esttidio Multimi-
dia Multiusuario (LEMI), que integra INCT-InEAC, para producdo e

difusdo de contetidos. Por meio do LEMI, os estudantes do LEPIC tém
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acesso ndo apenas ao canal do YouTube do INCT-InEAC, por onde po-
dem se expressar, como também ao contato com outros jovens, univer-
sitdrios, que trabalham como estagiarios no estadio, onde se realiza um
trabalho técnico e operacional pelo qual muitos desses pesquisadores

iniciantes se interessam.

Alguns estudantes da escola que passaram por estes processos de
socializagdo académica, apds concluirem o Ensino Médio, decidiram
ingressar na universidade, nos cursos onde os professores da UFF en-
volvidos nos trabalhos do LEPIC - pessoas que conheceram quando
eram pesquisadores escolares — atuam. Ja levaram adiante, portanto,
seu planejamento académico iniciado na escola publica, entrando na
universidade publica, gratuita e de qualidade e, neste caso, ja devida-
mente vinculados a uma rede internacional de pesquisa do calibre do

Instituto de Estudos Comparados em Administracdo de Conflitos.

Na introdugdo da coletanea organizada e recentemente lancada
pelos pesquisadores do INCT-InEAC Roberto Kant de Lima e Michel
Lobo, intitulada “Fazendo [a] Sociedade: contribui¢ées das Ciéncias
Sociais em tempos inquietantes”, os organizadores mencionam esta
aproximacao entre universidade e escola publicas (KANT DE LIMA;
LOBO, 2022). Aproximacao que vem propiciando, a um sé tempo, a
oportunidade de conhecer os conflitos escolares e sua natureza, na ca-
pilaridade que o chdo da escola permite, bem como, por outro lado,
a descoberta de novos pesquisadores, futuros recursos humanos, que
por sua vez se descobrem profissionalmente neste trabalho académico

e coletivo, por meio do aprendizado das praticas antropolégicas.
Recentemente o INEAC também esta presente na rede publica de
ensino, através de seus pesquisadores doutores que ali lecionam e
tem promovido Feiras Cientificas, com apoio do CNPq e da FAPER],
onde se discutem processos de administracdo de conflitos na escola
publica e se despertam vocagdes dos alunos da rede para a pesquisa
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e 0 ensino. Sao também organizados Simpésios anuais®, com a parti-
cipacao ativa de pesquisadores, professores, alunos universitarios e
do Ensino Médio da rede publica, que geram coletaneas que discu-
tem os “conflitos na escola””. (KANT DE LIMA; LOBO, 2022, p. 16).

Em um primeiro momento, os estudantes da escola, convidados
pelos professores, aderem ao grupo e imediatamente comecam a se
socializar em torno do basico da lida com os procedimentos e as buro-
cracias académicas, uma vez que, de acordo com as regras do CNPq,
para figurar como bolsista do programa PIBIC Ensino Médio, haverao
de se cadastrar na Plataforma Lattes e posteriormente administrar ali o
seu curriculo, ser titular de transagdes bancarias, etc. Seria este um pri-
meiro plano de socializagdo. Uma vez bolsistas, o que os torna pesqui-
sadores, por seu turno, é a participacao nas atividades do laboratério,
realizando atividades como leitura e discussao de textos, debatendo
seus contetidos, teorias e metodologias, e também por meio da partici-
pagdo na organizagdo de semindrios e outros eventos, bem como idas

a universidade.

Um passo seguinte nessa trajetéria de socializagdo académica ja
ocorreu em duas ocasides, nas quais, ao apresentar os relatérios de
suas pesquisas, alguns bolsistas tiveram sua contribui¢do acolhida em
textos individuais ou coletivos, posteriormente publicados, em anais
(KNOLLER, 2021; VERISSIMO, 2021) ou na forma de capitulo de livro
(VERISSIMO et all., 2019). Desse modo, podem passar de estudantes a
bolsistas, de bolsistas a pesquisadores, depois de pesquisadores a auto-
res. Tornando-se autores na graduacao (ou mesmo antes disso), podem

vir a encontrar um ambiente relativamente mais propicio ao desenvol-

6 - Aqui, Kant de Lima e Lobo se referem ao I e II Simpdsios de Pesquisas em Administragao de Conflitos
no Espaco Escolar, realizados no Campus da UFF do Gragoatd, em Niter6i, em maio de 2018 e dezembro
de 2029, respectivamente, e ao III Simpoésio de Pesquisas em Administracdao de Conflitos no Espaco Esco-
lar, realizado no em novembro de 2021 no modo virtual.

7 - MAIA; FILPO; VERISSIMO: 2019; MAIA; FILPO; VERISSIMO; MONTEIRO: 2021.
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vimento de suas potencialidades. Ha ai uma trajet6ria profissional e
de vida coerente para a qual temos tido a oportunidade de encontrar

diversos jovens que a almejam.

Do limdo a limonada? A pandemia e suas consequéncias

No ano de 2020, a pandemia de COVID-19 implicou na impossi-
bilidade de atividades presenciais de ensino-aprendizagem. Contudo,
as reunides do LEPIC continuaram acontecendo semanalmente atra-
vés da ferramenta Google Meet. Também por meio deste instrumento,
foi organizada e realizada, no més de setembro de 2020, com presen-
¢a marcante dos pesquisadores iniciantes, a “Primavera Lepiqueana”,
que consistiu em um conjunto de eventos online posteriormente incor-

porados as atividades letivas da escola.

No dia 09 de setembro de 2020, organizamos uma palestra interna-
cional para discutir, em perspectiva comparada, os efeitos da suspensao
das aulas presenciais por conta das medidas de isolamento adotadas, no
Brasil e na Argentina, para lidar com a ameaca sanitaria da COVID-19.
Para isso, convidamos o antrop6logo Alexander Portugheis, formado
pela Facultad de Filosofia y Letras da Universidade de Buenos Aires
e professor da rede publica nos distritos de La Matanza e Morén, no
chamado Conurbano Bonaerense, e cuja fluéncia na lingua portuguesa
permitiu a fluidez de sua comunicagdo. A mediagdo foi feita por Marcos
Verissimo, membro do LEPIC e professor da SEEDUC-R].

Sob o titulo de “Praticas Educacionais e Inovagdes no contexto da
pandemia em perspectiva comparada: Brasil x Argentina”, tivemos a
oportunidade de debater as dificuldades enfrentadas por estudantes e
professores, sobretudo por um motivo que nao foi criado com a pan-
demia, embora tenha sido agravado: a apatia demonstrada por grande

parte dos alunos. Esta questao foi, inclusive, levantada por uma das
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diretoras da escola, que participava da palestra como ouvinte. A pre-
ocupacao da gestora educacional era compartilhada por professores e
por boa parte dos estudantes que contribuiram para o debate. Como
manter a motivacao dos estudantes em relacao aos seus estudos em um
cenario de incertezas, como foi particularmente o caso do ano de 2020?
Chegou-se a conclusdo de que é necessério fortalecer a nogao segundo
a qual a escola pode ser um lugar de producao do conhecimento, nao

apenas de instrucao e diplomagao.

Ja no dia 17 de setembro de 2020, realizamos a mesa-redonda inti-
tulada “Politicas Publicas e preservagdo da vida no Brasil contempora-
neo: os 30 anos do ECA em perspectiva”. Este evento foi uma sugestao
da coordenagdo pedagodgica da escola para os professores, para que
fosse organizado um “auldo” com o intuito de discutir, de maneira
qualificada, problemas sociais como a questdo do aborto e da gravidez
na adolescéncia na perspectiva da terceira década completa do Estatu-
to da Crianga e do Adolescente (ECA). Para compor a mesa, convida-
mos a historiadora Aline Coutinho, pesquisadora do LEDDES-UER];
a educadora e psicéloga clinica Gisele Fraga; e a historiadora Paula
Neves, que também é doula e terapeuta reikiana. A mediacado ficou a
cargo de Yuri Motta, membro do LEPIC e doutorando no Programa de

Po6s-graduagao em Sociologia e Direito da UFF.

A abordagem da questdo da interrupcao da gravidez nos quadros
da discussao sobre a protecdao da vida foi um desafio naquele momen-
to, no qual os meios de comunicagdo do pais ainda reverberavam o
caso de uma menina de 10 anos de idade que, desde muito cedo, era
abusada por um familiar, e engravidou. Pela lei brasileira, tanto por
ser uma crianga, o que fazia com que a evolugdo de sua condigdo pu-
desse acarretar riscos a sua propria vida, como também pelo fato de
que sofreu estupro, tinha amparo legal para interromper a gravidez

legalmente. Porém, mesmo apds seu responsével legal acionar a justica
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neste sentido, os médicos no estado do Espirito Santo, onde morava,
se recusaram a realizar o procedimento. O resultado disso foi que teve
que viajar para o estado de Pernambuco para acessar seu direito, ao
mesmo tempo em que seu caso ganhou os meios de comunicagdo e as
redes sociais. A agdo de extremistas religiosos e outros ativistas tornou
a situagdo um tormento para aquela que fora vitima dos abusos do proé-
prio tio. Por todo esse clima, havia o temor de que esta mesa redonda
gerasse mal entendidos e manifestagcdes extremistas. Mas nada disso
aconteceu, devido a qualificacdo das palestrantes e do ptublico, permi-
tindo uma discussao no campo da administragdo institucional de con-
flitos, dos controles sobre os corpos femininos, os corpos produtivos,

reprodutivos e os corpos periféricos.

Fechando a “Primavera Lepiqueana”, no dia 23 de setembro de 2020,
em comemoracao ao aniversario da cidade onde se localiza a escola, foi
realizada a “Roda de Conversa Sao Gongalo - 130 anos de Emancipa-
¢do”, comemorada no dia 22 de setembro. Mas o nosso objetivo nao era
apenas festivo naquela ocasido. Para apresentar seu trabalho e disparar
os debates, convidamos o gedgrafo Daniel Rosa, professor da Univer-
sidade Federal Fluminense. A mediacdo desta roda de conversa ficou
a cargo de Gisele Moreira, membro do LEPIC e (entao) graduanda do
Bacharelado em Seguranca Publica da UFF. Rosa defendeu sua tese de
doutorado sobre o conhecido mito da “cidade dormitério”, associado

a este municipio com cerca de um milhdo de habitantes (ROSA, 2017).

A condicdo de cidade periférica em relacdo ao centro da geogra-
fia carioca dos dias atuais, pensada como parte da chamada “regiao
metropolitana”, contrasta com os tempos de cidade industrial (vivi-
dos em meados do século XX), tempos nos quais regiam outras ordens
de centralidade. Nessa roda de conversa, tivemos a oportunidade de
problematizar, junto a comunidade escolar, uma série de estereétipos

que embasam preconceitos, alguns tradicionais, outros mais recentes,
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sobre o que significa um jovem nascer, ou se tornar adulto, em uma
urbe periférica ligada a cidade do Rio de Janeiro. Que tipo de efeito
a naturalizagdo de tais etnocentrismos (DA MATTA, 1979; KANT DE
LIMA, 2008) exerce, tanto no devir da cidade quanto na autoestima
desses jovens? (PINTO, 2014; SOUZA DE SOUSA, 2019) Por tudo isso,
foi importante a experiéncia, também inspiradora do ponto de vista

das pesquisas e planos de trabalho realizados no LEPIC.

Em novembro de 2020, os pesquisadores iniciantes do LEPIC partici-
param do “Podcast Conflitos e Didlogos: Pesquisas Escolares”, realiza-
do pelo INCT-InEAC no ambito da I Feira de Ciéncias do INCT-InEAC,
projeto financiado pelo CNPq por meio de edital. O empreendimento
envolveu estudantes e escolas de dez municipios do estado do Rio
de Janeiro. Para produzirem os episddios, os participantes do projeto
assistiram rodas de conversa com os pesquisadores do INCT-InEAC
sobre diversos processos de administragao institucional (e ndo institu-
cional) de conflitos. Também aprenderam o manejo de ferramentas de
edicao de audio em oficinas promovidas por professores e estudantes
do Programa de Pés-Graduacao em Comunicacao da UFF. A participa-
¢do dos pesquisadores iniciantes do LEPIC foi marcante, de modo que
foram premiados (http:/ /www.ineac.uff.br/index.php/podcast-feira-
de-ciencias/ feira-de-ciencias).

No decorrer do ano de 2021, os pesquisadores iniciantes do LEPIC
participaram do I Ciclo de Rodas de Conversa Conflitos e Didlogos,
debatendo com outros estudantes e professores, de outras escolas e da
UFF, o material que produziram, em eventos transmitidos pelo canal
do INCT-InNEAC no YouTube. Ainda no ano de 2021, o LEPIC teve
dois projetos aprovados no Edital Jovens Talentos da FAPER], “Ad-
ministracdo de conflitos e producdo do conhecimento: um diagnéstico
sobre usos e abusos de drogas na escola”, coordenado por Frederico

Policarpo, e “Crescendo e Aparecendo: programa de comunicagdo e
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divulgacao das atividades do Laboratério Escolar de Pesquisa e Ini-
ciagao Cientifica”, coordenado por Marcos Verissimo. Cada projeto foi

contemplado com quatro bolsas de pré-iniciagdo cientifica.

Este taltimo projeto teve como objetivo a criagdo de um perfil no Ins-
tagram para o LEPIC, a fim de potencializar o alcance do grupo atra-
vés das redes sociais. Por meio deste canal de comunicacgao, realizamos
diversas lives convidando professores e pesquisadores para apresen-
tarem suas pesquisas e experiéncias profissionais, tendo os préprios
bolsistas LEPIC como organizadores e mediadores desses encontros.
Uma dessas transmissdes ao vivo aconteceu em julho de 2022, no qual
convidamos a mestranda Carina Barbosa, pesquisadora vinculada ao
Programa de Pés-Graduagao em Sociologia e Direito da Universida-
de Federal Fluminense (PPGSD/UFF) para participar de uma live no
perfil do Instagram do LEPIC intitulada “Da integracao a inclusao”. A
atividade teve como objetivo dialogar sobre a inclusao/integragao de

pessoas com deficiéncia na educacdo bésica e superior no Brasil.

No ano seguinte, 2022, mais dois projetos foram aprovados no Edi-
tal Jovens Talentos da FAPER], “Ampliacao da Rede de Laboratdrios
Escolares de Pesquisa (LEPs) através do Programa de Administracao
de Conflitos”, sob coordenacao de Yuri Motta, e “ Antigos problemas e
novas configuragdes: uma proposta de estudos dos conflitos escolares
no periodo pds-pandemia”, tendo Marcos Verissimo como coordena-
dor. Neste momento tivemos uma medida da expansao do LEPIC. En-
tre os oito bolsistas que passaram a integrar os projetos, havia estudan-

tes matriculados, ndao em uma escola, e sim em quatro®.

No decorrer de 2022, aconteceu a II Feira de Ciéncias do INCT-I-
nEAC, dessa vez financiada pela FAPER] e pela SBPC, que resultou

8 - Sob coordenagdo de Marcos Verissimo e Yuri Motta, durante os anos de 2021 e 2022 o LEPIC contou
com o financiamento de vinte e cinco bolsas de Iniciacdo Cientifica Jr. e Pré-Iniciacao Cientifica ativas por
meio dos editais PIBIC Ensino Médio (CNPq) e Programa Jovens Talentos (FAPER]).
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em mais 16 episdédios que se somaram aos 20 que ja figuravam no
“Podcast Conflitos e Didlogos: Pesquisas Escolares”. Mais uma vez
os pesquisadores iniciantes do LEPIC tiveram presenca marcante no
projeto, e figuraram entre os premiados. Temos condi¢do de dizer
que esta lista de 36 episdédios de um podcast, produzidos artesanal-
mente por estudantes e professores da rede publica de ensino com a
colaboracdo de pesquisadores da universidade, é o que podemos cha-
mar de um esbogo de inventario dos conflitos escolares no contexto

fluminense da atualidade.

Nossa expansdo foi notéria. Além das escolas publicas, também
chegamos ao Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
de Niter6i, o CREAS. Nossa interlocu¢ao com esta instituicdo ocorreu
por meio do Programa de Administracdo de Conflitos, o PACon, um
projeto financiado pela Prefeitura de Niter6i através do Edital de Pro-
grama de Desenvolvimento de Projetos Aplicados (PDPA), no qual os
autores deste artigo foram ou sdo bolsistas de mestrado, doutorado e
pos-doutorado. Ativo até o final de 2023, um dos objetivos principais
do PACon é fomentar a construc¢do de uma rede de Laboratérios Es-
colares de Pesquisa (LEPs) no municipio de Niter6i/R]J, tendo como
referéncia o LEPIC. Outro objetivo é aproximar jovens que cometeram
algum tipo de ato infracional e que por conta disso sdo acompanhados
pelo CREAS durante o cumprimento da medida socioeducativa, dos
laboratodrios escolares e também do LEPIC. Essa aproximacdo vem se
mostrando bem sucedida, ja que uma adolescente estudante de esco-
la pablica que cumpriu medida socioeducativa em meio aberto e foi
acompanhada pelo CREAS, se tornou bolsista de um projeto do LEPIC
no ambito do edital PIBIC Ensino Médio (CNPq) em 2023.

A aproximacdo entre o LEPIC e o CREAS por meio do PACon nao
foi repentina e eventual. Ao longo de 2022 construimos diversas ativi-

dades em conjunto, sendo uma delas uma oficina intitulada 1% Oficina
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NuCRIA. O propésito desta oficina foi apresentar, ainda mais de perto,
o que é um Laboratério Escolar de Pesquisa ja em pleno funcionamento
e quais sdo as oportunidades que podem surgir a partir da participa-
¢do do jovem nesta iniciativa. O diferencial desta oficina foi que quem
apresentou suas pesquisas foram os proprios pesquisadores do LEPIC,
em sua grande maioria, alunos do Ensino Médio, todos de escola publi-
ca. Sendo assim, as pesquisas foram apresentadas a partir da perspec-
tiva dos proprios jovens pesquisadores em formacao, que por serem
adolescentes e estudantes, estdio em um universo significativamente
mais proximo dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa

em comparacao com os professores e estudantes de pos-graduacao.

Todas estas realizacdes recentes tornaram o LEPIC um grupo es-
colar de pesquisa conhecido na UFF (notadamente no INCT-InEAC e
na Pro-reitoria de Pesquisa, P6s-Graduacdo e Inovacao - PROPPI), na
FAPER]J, em varias escolas da rede publica e outras institui¢des no es-
tado do Rio de Janeiro, em diferentes municipios, como Sdo Gongalo,
Niteroi, Magé, etc. A partir de 2021, o LEPIC passou a integrar o Cata-
logo de Tecnologias Sociais da Agéncia de Inovacao da UFF (AGIR), na

categoria Popularizagdo e Democratizacao da Ciéncia e da Tecnologia.

Um dos legados dos tempos da pandemia foi a reunido semanal
acontecer pelo Google Meet, dando a oportunidade de conexdo com
(e entre) alunos de diferentes escolas. Em algumas ocasides, nossas
reunides ordindrias contam com a participacdo de alunos de mais de
cinco ou seis escolas diferentes, e mesmo de regides mais remotas do
estado em comparagdo com a localizacio de sua capital. E comum a
reunido contar com mais de vinte participantes. O uso das tecnologias
de reunido remota, no inicio uma condi¢do imposta pela gravidade da
situagdo sanitdria na pandemia, acabou se revelando uma forma mais
eficiente de trabalhar com mais gente, aumentando a abrangéncia de

nosso trabalho. Por isso, embora desde 2022 tenha voltado a haver reu-
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nides semanais presenciais, nas unidades de ensino, a reunidao semanal
remota foi mantida, como um encontro mais geral, se configurando
assim o LEPIC como uma rede que congrega nucleos orientados de

pesquisa em diferentes escolas.

Consideracgdes Finais

O trabalho até aqui desenvolvido no &mbito do LEPIC se estrutura
a partir de articulagcdes académicas consistentes entre pesquisadores
com vinculos institucionais com a Universidade Federal Fluminense
(UFF) e com a Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (SE-
EDUC-R]). Professores, doutores, doutorandos, mestrandos, graduan-
dos, estudantes de Ensino Médio. Envolvidos em nossas atividades e
reunides regulares, temos estudantes das graduagdes em Seguranca
Publica, Antropologia, Biologia, Pedagogia, Historia etc., da UFF e da
UER]J, bem como poés-graduandos e dos Programas de Pés-Graduagao
em Antropologia, Justica e Seguranca e Sociologia e Direito, todos da
UFF. E o comprometimento destes diferentes atores em participar de
projetos académicos coletivos, em um grupo marcado pela diversidade
em quase todos os aspectos (etario, disciplinar, momento da trajetéria
académica etc.), em rede, cientes da importancia da regularidade das
préticas, que proporciona o terreno fértil para efetivamente trazer a Ini-
ciacao Cientifica, com qualidade e exceléncia, como tecnologia social,

para o chao da escola.

Portanto, as condigdes que permitem esta experiéncia sdo o apoio
das direcdes das escolas envolvidas, e a presenga de professores com
efetiva insercdo académica e universitaria dentro dos quadros da Se-
cretaria Estadual de Educacio. Por inser¢do, ndo nos referimos a obten-
¢do de titulos universitarios, por mais graduados que sejam, e sim a ca-

pacidade de pesquisadores doutores ou em formacdo tém de participar
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de redes de exceléncia em estudo, de preferéncia internacionalizadas, a
exemplo do INCT-InEAC. Além disso, é preciso que esse pesquisador
ou pesquisadora (ou conjunto de pesquisadores) altamente qualifica-
dos e duplamente inseridos, na Universidade e na Escola Basica, se
sintam agucados, em sua imaginacao sociolégica, com as questdes rela-
tivas ao ambiente escolar. O LEPIC vai pela via do estudo dos conflitos,
mas existem outras formas, igualmente promissoras, de produzir con-

comitantemente o conhecimento e novos recursos humanos.

Em 2022, foi fundado o Laboratério Mageense de Pesquisa do Co-
légio Estadual Joaquim Leitao (LAMPE]JO), uma realizagdo de colegas
do INCT-InEAC na cidade de Magé (distrito de Santo Aleixo). Seus
coordenadores, Gabriela Cuervo (doutora em Antropologia pela UFF
e pesquisadora do INCT-InEAC) e Alexandre Magno (graduado em
Pedagogia e Educacdo Fisica), trabalharam conosco participando da
organizacdo dos projetos da I e da II Feiras de Ciéncia do InEAC, e
produzindo episédios do Podcast “Conflitos e Didlogos: Pesquisas Es-
colares”. Também tiveram episédios premiados. O exemplo do LAM-
PEJO parece demonstrar que a experiéncia do LEPIC, guardadas as
condigdes de sua existéncia acima mencionadas, tem condicdes de ser

replicada com sucesso.

Tendo a regularidade nas reunides como primeira regra, e o interes-
sado compromisso daqueles que coordenam ou que ali se socializam
academicamente, o LEPIC acaba, por isso, se configurando como um
espaco intelectualmente confortdavel onde as pessoas vao, ndo apenas
aprender ou ensinar a fazer pesquisa, mas para colocar suas ideias
em discussdo. Assim fazendo, aprendem a trabalhar coletivamente na
execugdo dessas e de outras ideias, além de terem a oportunidade de
remunerar este trabalho por meio de bolsas de Iniciagdao Cientifica Jr.
e Pré-Iniciacao Cientifica oriundas de editais anuais, mesmo que seus

planos e desejos futuros nao incluam cursos relacionados as ciéncias
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sociais. Sua ideia pode se tornar uma publicacdo, parte de um artigo
cientifico ou um episédio de podcast, entre outras possibilidades. Sen-
do assim, o LEPIC ¢, mais do que um lugar institucionalmente criado
para a Iniciacdo Cientifica na escola, ou para a socializagdo académica,
uma vez que é também (talvez principalmente), um canal de expressao
para os pesquisadores iniciados ou iniciantes que o integram trazerem

suas ideias e coloca-las a prova.
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Antropologia, iniciacao cientifica e
exceléncia solidaria: a experiéncia do

Nucleo de Pesquisa em Educacao e
Cibercultura

Breno Rodrigo de Oliveira Alencar

Introducao

Neste capitulo, apresento uma visao geral sobre minha experiéncia
como antropdlogo na educagao basica, dando atencao especial para a
exceléncia solidaria, um exercicio de alteridade que procuro desempe-
nhar através da iniciacao cientifica na Rede Federal de Educacao Pro-
fissional e Tecnolégica. Meu foco é o trabalho como coordenador do
Nicleo de Pesquisa em Educagdo e Cibercultura, ou Nupec como é

carinhosamente chamado por seus membros e egressos.

Criado em 2019, apds meu retorno do doutorado a sala de aula do
Instituto Federal do Para, campus Belém, o Nupec tem como missdo
institucional e académica a pesquisa e a intervenc¢do no/do universo
das midias digitais em sua dimensao socioantropolégica, chamando
atencdo especial para as imbricacdes entre as ciéncias humanas e as
tecnologias da informacao no intuito de investigar de que modo as
préticas e os significados das interagdes humanas no ciberespaco pro-
duzem impacto na cultura académica, em particular, na socializacao e
imagindrio pedagogico de estudantes em idade escolar. O ntcleo tam-
bém deve sua origem a minha intencdo pessoal em contribuir para o
enfrentamento a onda de negacionismo, desinformacao e difamacao
das ciéncias humanas e sociais muito recorrentes nas midias digitais,

em especial as redes sociais online e os grupos de troca de mensagens,
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no contexto das tensdes politicas, culturais e académicas a nivel mun-
dial cujo &pice no Brasil se deu com a polarizacdo politica produzida
pela operacgdo Lava Jato e que resultou na eleicdo do ex-Presidente da

Reptblica Jair Bolsonaro.

Por ser um ambiente marcadamente frequentado por nativos digi-
tais, em especial aquelas geragdes nascidas com o boom das redes sociais
online, o foco do ntcleo sempre foi produzir e apresentar conteidos de
natureza académica e cultural com um visual e linguagem adaptadas ao
ciberespago e voltadas ao publico adolescente e jovem, mais particular-
mente aqueles matriculados em cursos técnicos profissionalizantes e de

graduacdo do Instituto Federal do Par4, campus Belém.

O nacleo se insere, assim, em um contexto de avanco, multiplica-
¢do, demanda e valorizagao da cultura digital como forma de interagao
multimididtica e multimodal e de atuagdo social em rede no qual as
novas geracoes estdo cada vez mais inseridas e sdo protagonistas. Este
contexto é acentuado pelas transformagdes protagonizadas pela cha-
mada “Sociedade da Informagao em Rede” (Castells, 2002), na qual se
testemunhou o surgimento de uma nova estrutura social, econdmica,
politica e educacional baseada em complexas redes sociotécnicas de
comunicacao. Esta estrutura é baseada no emprego de novos instru-
mentos, conceitos e metéforas de comunicacdo como o computador, 0
tablet, o smartfone, os aplicativos, a nuvem, a rede social, o wifi, o blue-
tooth, o smartwatch que se somam ao protagonismo da internet e suas
intmeras possibilidades de aplicagdes, conectividade, informagao, la-
zer, aprendizagem para alterar processos, rotinas e sociabilidades mar-
cando nossa época pelo que Bauman (2001) denomina de “modernida-
de liquida”, onde a fluidez, a globalizacdo e a hipertecnologizagao das

relacOes sociais e humanas se intensificam.

Passados quatro anos, o Nupec é hoje um grupo consolidado que ja

aprovou, executou e concluiu 16 projetos de pesquisa - com ou sem fi-
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nanciamento - dos quais participa(ra)m 23 integrantes, entre bolsistas,
voluntarios e docentes colaboradores. Em 2021 o ntcleo incorporou a
sua agenda o projeto de extensao “Laboratério de Tradugao do Nu-
cleo de Pesquisa em Educacao e Cibercultura” (Labtec) executado em 3

oportunidades, nas quais participa(ra)m 19 estudantes.

Por meio do Nupec pretendo, portanto, compartilhar uma experi-
éncia que julgo ser exitosa - e que acredito poder inspirar colegas de
area - sobre a aplicagdo dos conhecimentos e praticas antropolégicas
adquiridos ao longo de minha formagao nos quadros familiarizados
com o metier antropolégico, seja na pesquisa, seja na extensdao. Nao
significa dizer que as motivagdes, o percurso teérico, metodolégico
e burocratico, o contexto socioecondmico, a infraestrutura e os re-
cursos humanos disponiveis e os resultados alcangados possam ser
reproduzidos em sua escala e complexidade, mas apontam a pre-
senca de oportunidades que nos antropdlogos e antropélogas pode-

mos explorar.

Precedentes

Comecei minha carreira docente em 2008, mesmo ano em que me
formei no curso de Ciéncias Sociais, com énfase em Antropologia, pela
Universidade Federal do Para, quando ingressei como professor de Ci-
éncias Sociais na Fundacao Escola Bosque, localizada na Ilha de Cara-

tateua, mais conhecida como Outeiro, em Belém, capital do Para.

Durante os meus primeiros anos como docente fiz uso da tecnologia
como suporte para minhas aulas, concentrando meu contato com sis-
temas operacionais, projetores e aparelhos audiovisuais no intuito de
incrementar minhas aulas, evitando que elas fossem vistas como “cha-
tas”. Agia assim por imitacdo, repetindo praticas consagradas entre

meus pares de entdo e de outrora. Afinal, minha geracao foi formada
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na leitura direta de textos originais geralmente obtidos via empréstimo

em bibliotecas ou através da reprografia.

Até 2016 eu nao sentia qualquer culpa por este tipo de pratica e,
porque nao dizer didatica, ja que acreditava que esse era 0 modo mais
adequado de dar aula. Mas algo mudou minha percepcao sobre ser do-
cente naquele ano. Eu ja havia ingressado no Instituto Federal do Para,
campus Belém, 3 anos antes e meus alunos, embora de baixa renda e
provenientes, em sua maioria de regides periféricas da regiao metropo-
litana de Belém, passaram a ostentar aparelhos celulares cada vez mais
modernos, os chamados smartphones. Até que um certo dia, ao minis-
trar o contetido sobre movimentos sociais na disciplina Sociologia II,
mais precisamente a primavera arabe ocorrida em paises do norte da
Africa e do Oriente Médio, para uma turma do técnico integrado de
Quimica, uma aluna fez a seguinte indagacao: “O Estado Islamico” -
que ocupava o noticiario da época -, “pode ser considerado um efeito
colateral negativo desse movimento que foi responsével pela queda de
governos ditatoriais como os de Hosni Mubarak no Egito e Muamar
Kadhafi na Libia?”

Muito mais que feliz com sua pergunta, interessei-me por saber
como a estudante chegou a tal associacao. Ela respondeu que o assunto
a interessava porque suspeitava que poderia cair no Exame Nacional
do Ensino Médio daquele ano, uma vez que era a “dica” mais recorren-

te na plataforma de videos YouTube.

O Youtube ndo era mais uma novidade aquela altura, afinal de
contas ja era popular desde 2005 quando fora criado, mas nunca tinha
sido mencionado em uma aula minha de modo a servir como mote
para uma discussdo. Alids, eu mesmo utilizava esta plataforma para
entretenimento, em particular no computador, para assistir videos de
canais de humor como Porta dos Fundos e Paraferndlia. Também nao

fazia parte da minha rotina frequentar a plataforma, ja que a versao do
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meu celular ndo era apropriada para fazer downloads de aplicativos de

videos ou mesmo troca de mensagens.

Em outras palavras, eu sabia que essas ferramentas existiam e me
apropriava delas apenas para fins muito instrumentais, sem qualquer
preocupagdo com sua aplicagdo pedagodgica no meu cotidiano profis-
sional. Na verdade, havia intimamente um desejo de resistir ao seu uso
em sala de aula. Em minha ignorancia, ceder a elas significava transfe-
rir ou dividir minha “autoridade” como professor para algo que torna-

va superficial a produgdo e a assimila¢dao do contetido.

Mas nada do que eu pensava ou sentia aquela altura mudaria uma
realidade que se apresentava veloz e intensamente diante dos meus
proéprios olhos. Meus alunos recorriam cada vez e mais sofisticada-
mente a buscadores como o Google e plataformas como o Youtube
para acessar informacoes levadas a sala de aula. Notava nas atividades
entregues, cada vez mais a presenca de informacdes extraidas desse
ambiente. Até aquela altura minha tnica intervencdo era no cuidado

que deveriam ter para evitar plagio.

Contudo, 2016 apresentou ao mundo um novo desafio: o poder
politico e ideolégico das novas tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo (TDICs), demonstradas em quatro acontecimentos que
marcaram a ultima década e serviram de estimulo para a criacdo do

Nupec trés anos mais tarde.

A primeira delas foi um ensaio. Em 2014 a Escdcia realizou seu pri-
meiro plebiscito para decidir se permaneceria no Reino Unido, do qual
é um pais membro desde 1707 quando assinou o Tratado da Unido.
55,3% dos escoceses optaram pela manutencdo do status de pais mem-
bro do Reino Unido, frustrando os 44,7% que desejavam sua indepen-
déncia. Embora os mais de 10% dos votos demonstrassem uma soberba
vantagem dos que desejavam permanecer no Reino Unido, a posicao

dos escoceses nas semanas que antecederam o pleito apresentou brus-
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cas mudangas. Um balanco entre cinco sondagens feitas mostrou que o
percentual de escoceses interessados era de 39% em janeiro e chegou a
51% semanas antes do plebiscito, o que levou o entao Primeiro Minis-
tro David Cameron e assessores a viajar para a Escocia para intensificar

a campanha contra a independéncia.

A mudanga de opinido dos escoceses nas semanas que anteciparam
o plebiscito tem, entre as principais explicacdes, a influéncia exerci-
da pelas midias digitais, em especial as redes sociais como Fabebook
e Youtube. No ano anterior ao plebiscito da Escécia, Alexander Nix,
um empresario britanico, e Steve Bannon criaram a empresa Cambri-
dge Analytica, com sede em Londres, Nova Iorque e Washington, D.C.
Empregando varios especialistas em anélise de dados, o trabalho da
Cambridge Analytica se baseava na técnica de mineragao de dados e psi-
cometria com o objetivo de influenciar o comportamento do eleitorado,
criando perfis psicolégicos de eleitores e usando esses perfis para dire-

cionar campanhas publicitarias especificas.

A técnica elaborada pela Cambridge, longe de parecer maquiavéli-
ca, foi abordada em alguns estudos, em especial o trabalho “Segmen-
tacdo psicologica como uma abordagem eficaz para a persuasdo de
massa digital” (Matz et all, 2017), que apresenta os resultados de uma
pesquisa sobre a eficacia do apelo persuasivo “quando as caracteristi-
cas psicologicas das pessoas podem ser previstas com precisao a partir
de suas pegadas digitais, como seus gostos no Facebook ou Tweets” (p.
12714, traducdo minha).

Assim como a invengao do avido ou a descoberta da radiacio, a téc-
nica de mineragdo de dados e da psicometria, largamente empregadas
pela ciéncia da computacdo e psicologia aplicada, fora direcionada a
fins ndo muito democraticos. E o plebiscito da Escécia foi um ensaio,
uma vez que a Cambridge Analytica realizou suas primeiras insergdes

em campo naquele evento, embora sem éxito.
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Mas em 2016 o ensaio se tornou mais bem sucedido. Trabalhando
com campanha oficial Vote Leave, a Cambridge Analytica e outras empre-
sas de consultoria politica usaram técnicas de andlise de dados para
influenciar a opinido publica em relacdo ao referendo sobre a perma-
néncia ou ndo do Reino Unido na Unido Europeia. Essas técnicas in-
cluiam a criagdo de perfis psicolégicos de eleitores e o direcionamento
de andncios politicos personalizados com base nesses perfis. A ideia
era criar mensagens que ressoassem com as preocupacdes e emogoes
especificas de cada individuo, de forma a aumentar a probabilidade de

que eles votassem a favor da saida do Reino Unido da Unido Europeia.

Além disso, a Cambridge Analytica e outras empresas também usa-
ram técnicas de desinformacdo, como a disseminacao de noticias falsas
e teorias conspiratorias, para influenciar o resultado da votagao. Ou
seja, estava instalado o caos nas democracias ocidentais, tdo acostu-
madas a processos eleitorais relativamente previsiveis por analistas
politicos e intelectuais. Com o éxito do que veio a ser conhecido como
Brexit, a Cambridge Analytica passou a influenciar a campanha eleito-
ral norte-americana ainda naquele mesmo fatidico ano de 2016 usando
as mesmas técnicas de anélise de dados e psicometria para influenciar
o comportamento do eleitorado. A empresa criou perfis psicolégicos
detalhados de milhdes de eleitores americanos com base em informa-
¢Oes coletadas de fontes publicas e privadas, incluindo o Facebook. Es-
ses perfis foram usados para direcionar antincios politicos altamente
personalizados e mensagens de campanha para eleitores especificos,

com base em suas crencas, valores e emogﬁes.

A Cambridge Analytica também trabalhou em colaboracdo com a
campanha de Trump, oferecendo servigos de consultoria politica,
analise de dados e marketing digital. Alguns relatérios sugerem que
a empresa desempenhou um papel significativo na identificagado e

mobilizacdo de eleitores-chave em estados decisivos, como Michigan,
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Pensilvania e Wisconsin. Resultado: Trump venceu no colégio elei-
toral embora tenha perdido no voto popular para a sua concorrente

Hilary Clinton.

O éxito obtido nos Estados Unidos foi replicado também no Brasil
em 2018 durante o processo eleitoral que resultou na eleicao de Bol-
sonaro, candidato do entdo Partido Social Liberal (PSL). Ou seja, todo
o contexto de desinformacdo e ataques ao regime democratico que
vivemos nos ultimos anos tem muito a ver com a utilizacdo das tec-
nologias digitais de informacao e comunicacao, o que incluem a in-
ternet, os smartphones, redes sociais e aplicativos, para fins escusos,
abjetos e toda sorte de interesses totalitarios como (e principalmente)
o movimento anticiéncia que se repercutiu no movimento antivacina,
a alegacao de que professores de ciéncias humanas sao comunistas e/
ou doutrinadores das teses marxistas e que as escolas da rede publica

oferecem “kit-gays” para criancas do ensino infantil.

Aquela altura sentia-me como muitos de meus colegas: indignado,
apreensivo e até mesmo intimidado, dada a gravidade da intolerancia
demonstrada contra educadores Brasil e mundo afora. Tornei-me, as-
sim, mais um espectador como muitos brasileiros que assistiram atoni-
tos a ascensao do descalabro, da ignorancia, da estupidez a centralida-
de do poder politico, econdmico e cultural. Fui espectador porque nao
sabia como lidar com este movimento ou sentia-me profundamente
coagido pela rede de 6dio e desinformagao que escalou ndo apenas os
espagos de poder institucional, mas o préprio ambiente familiar, das
amizades e do trabalho. Minha tnica vantagem era que entre o fim de
2016 e a metade de 2019 estava dedicado ao meu doutorado, ocasido
em que pude observar “de fora” a ascensdo do bolsonarismo nas mi-

dias digitais e seu impacto na educacao.

Nesse tempo, tive a oportunidade de pensar em uma estratégia de

acao, que pudesse empregar as mesmas armas utilizadas pela rede bol-
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sonarista, isto é, o smartphone, a internet, as redes sociais e os aplicati-
vos de mensagem. Retornei para a sala de aula em maio de 2019 com o
desejo e a missdo de atravessar e sobreviver aos quatro anos de gover-
no sem fugir do desafio de enfrenta-lo através da ciéncia e da educacao

com a principal fonte de inspiracdo da Antropologia: a alteridade.

Fundamentos

A questao fundamental que me motivou a criar o Nupec, foi a ideia
de que em cada tela ha uma ou vérias pessoas. Ou seja, que a materia-
lidade objetificavel e observavel das TDICs é preenchida de subjetivi-
dades invisiveis e imponderaveis. As redes, mesmo que digitais e/ou
online, sdo sociais! As tecnologias, ainda que técnicas ndo existem sem

l6gicas humanas!

Resolvi encarar o desafio de compreender, portanto, como o
ambiente politico e ideolégico combinado com a modernizacado e
democratizacdo das TDICs na dltima década estavam alterando a
socializacdo dos sujeitos e sua relacdo com o mundo, mas sem me
render a tecnofobia ou seu oposto, a tecnofilia, ambos facilmente
atraentes em um universo altamente polarizado quanto as suas po-

tencialidades e ameacas.

Para desbravar esse mundo me apoiei em quatro conceitos fun-
damentais, que tratei como fontes de reflexdo e de prospeccao epis-
temologica do que ainda ndo sabia o que era, mas que me incomo-

dava profundamente.

O primeiro conceito ndo me era desconhecido. Tratava-se da ci-
bercultura, conceito forjado nos anos 1980 e que ganhou repercussao
académica a partir dos estudos de Pierre Levy. Para este autor, a ci-
bercultura é um conceito que retrata a interacdo entre as tecnologias

digitais e a sociedade, englobando todas as formas de cultura relacio-
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nadas a tecnologia digital, incluindo a internet, a computacao movel,
as redes sociais, os jogos online, a realidade virtual e outras formas

de tecnologia interativa.

Caracterizada por uma série de valores e préticas distintos, incluindo
a cultura de compartilhamento, a produgdo colaborativa, a transparén-
cia, a conectividade e a participagdo ativa, a cibercultura permitiu que as
pessoas se conectassem e colaborassem de maneiras que antes nao eram

possiveis, criando formas de comunicagdo, cultura e expressao.

Mas a principal caracteristica da cibercultura, da forma como pas-
sei a compreendé-la, sob a perspectiva de André Lemos, é o seu papel
democratico, marcado pela constante evolugdo e mudanga, portanto,
por um campo dindmico que influencia e é influenciado por muitos
aspectos da vida moderna, incluindo a politica, a economia, a educagao

e a cultura popular.

A cibercultura retino a nocao de cultura digital, ndo necessariamen-
te formulado como um operador conceitual, visto que se trata de um
termo que expressa o conjunto de praticas, crencas, valores e compor-
tamentos que surgem a partir do uso e da interagdo das pessoas com
as tecnologias digitais e a internet. A cultura digital envolveria, assim,
a produgdo, compartilhamento e consumo de contetdo digital, como
textos, imagens, videos, musicas, jogos, entre outros. Além disso, ela
abrange o uso de ferramentas e plataformas digitais para comunicagdo,
trabalho, aprendizado e entretenimento, como redes sociais, aplicati-
vos de mensagens, plataformas de e-learning, servicos de streaming e
questdes de privacidade, seguranca, propriedade intelectual, liberdade

de expressao e diversidade cultural na era digital.

Por constituir um campo interdisciplinar que abrange muitas areas
do conhecimento, incluindo a sociologia, a Antropologia, a comunica-
¢do, a tecnologia e a histéria, ha muitos autores e trabalhos que contri-

buem para a compreensao desse fendomeno, entre eles Castells (2002;
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2003); Jenkins (2015; 2009); Lévy (2017 [1996]; 1999); Manovich (2001;
2013); e Turkle (1995; 2011).

O terceiro conceito considero o mais caro, por se tratar de um feno-
meno que descobri perseguindo publicacdes que se quer estavam tra-
duzidas para o portugués a época. Mediatizacdo, termo cunhado por
pesquisadores noérdicos, mas popularizado pelo sueco Stig Hjarvard,
se refere a um processo pelo qual a midia exerce uma influéncia cada
vez maior na sociedade e na cultura afetando a maneira como as pes-
soas pensam, agem e se relacionam uns com os outros, com a politica, a
religido, a cultura popular e outras esferas da vida social (HJARVARD,
2012). Em outras palavras, a mediatizagdo se refere a onipresenca da
midia nas institui¢des e nas rela¢®es sociais, de tal modo que nossa
visdo de mundo é afetada pelas narrativas, imagens, representacdes e

l6gicas da midia, seja ela convencional ou digital.

Sob esta perspectiva, as TDICs tornaram-se parte constitutiva de
nosso cotidiano servindo tanto como mediadores nos espagos priva-
dos, a exemplo do papel que exercem nas relacoes familiares e afetivas,
como assumem uma progressiva indissociabilidade no espaco ptublico,
a exemplo do entretenimento (basta pensar nas lives ocorridas durante
a pandemia do Covid-19), do comércio virtual, da prestacdo de servi-
¢os e, cada vez mais, do ambiente da sala de aula (ABREU; EISENS-
TEIN; ESTEFENON, 2013).

Por sua vez, o conceito de midia-educacao abordado por Bevort e
Belloni (2009), fora muito importante para que eu compreendesse o
lugar da midia no processo educativo. Definida como uma formacao
para a compreensao critica das midias, ela também tem o papel de nos
levar, como estudiosos e observadores, a reconhecer o papel potencial
das midias na promogao da expressao criativa e da participagdo dos ci-
dadaos, pondo em evidéncia as potencialidades democréaticas dos dis-

positivos técnicos de midia. Vale ressaltar, que mais do que um concei-
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to, a midia-educagdo faz parte de uma agenda internacional formulada
em 2007 através da Agenda de Paris, que tem entre outros objetivos
organizar e apoiar programas integrados de educagdo para as midias;
desenvolver os cursos de formacdo destinados a educadores com base
no uso das midias; estimular as atividades de pesquisa e desenvolvi-
mento que interessam a midia-educagao, em areas como a psicologia, a

sociologia e as ciéncias da comunicacado, entre outros.

Considero, contudo, que este cendrio ainda nao recebeu a aten-
¢do institucional e académica merecida. Conforme aponta Meyrowitz
(1986), em virtude do predominio da “teoria do meio”, segundo a qual
as pesquisas na drea das TDICs se concentram no contetdo das men-
sagens e nas caracteristicas particulares de cada meio de comunicacéo,
o estudo sobre os impactos das mesmas na socializacdo, em especial
no ambiente escolar, ainda sao rarefeitos. O resultado é uma avaliacao
superficial sobre o uso destas tecnologias como ferramenta de ensino,
seja porque sao superestimadas como fonte de informacao e producao
de contetido, seja porque sdo acusadas de comprometer o desenvolvi-

mento psiquico-emocional e a aprendizagem dos estudantes.

Tais caracteristicas estiveram na origem do Nupec, na medida em
que ele realiza pesquisas sobre os fendmenos sociotécnicos e culturais
mediados pelas tecnologias digitais de informacdo e comunicacao e
suas implica¢des nos processos de aprendizagem, docéncia ao mesmo
tempo em que propde a criacdo e implantacdo de um ndcleo de pes-
quisa voltado a producao e disseminagao de conhecimento bem como
a capacitagdo com vistas a superacao dos obstaculos existentes para
a inclusdo de praticas comunicacionais resultantes da cibercultura no
curriculo escolar (BUCKINGHAM, 2010).

Foi, portanto, munido desta apropriagdo conceitual, que na minha
légica serve de maquina de guerra académica, que eu coloquei em

pratica uma ideia antiga, surgida ainda na graduacdo por ocasido de
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minha participagdo no Programa Extracurricular Tematico de Ciéncias
Sociais, mais conhecido como PET, sob a orientacdo do Professor Sa-

muel Maria de Amorim Sa.

O Nupec

Como egresso do PET, minha maior gratidao aos meus colegas con-
temporaneos e coordenadores, entre eles os Professores Jodo Simdes,
Denise Machado, Wilma Leitdo e o Samuel S§, é a oportunidade de
acolhimento, convivéncia e partilha, fundamentais para quem foi o
primeiro da familia a ingressar em uma universidade, portanto sem

qualquer referéncia deste lugar.

Entre 2005 e 2007 - tempo que permaneci no programa - fui apre-
sentado as praticas e experiéncias de alteridade que me apresentaram a
leitura e interpretacao sistematica dos textos (coisa que em sala de aula
os professores nao tinham tempo de realizar, mas que no PET eram fei-
tas em grupo), as técnicas de aprendizagem e apresentagdo em publico,
mas também a valores como a “exceléncia solidéaria”, isto é, a busca
pelo aperfeicoamento do aprendizado por meio do transito académico

e partilha com o outro.

Mais que um valor, a exceléncia solidaria é um conceito-chave no
exercicio da alteridade, indispensavel na formagdo pessoal e académi-
ca de sujeitos dotados de pensamentos, desejos, interesses, ideias, vi-
véncias, sentimentos e saberes, mas com dificuldades para atravessar
o “caminho das pedras” que uma instituicdo de ensino, seja ela basica
ou superior, possuem. Neste sentido, faz-se necessario compartilhar os
aprendizados tornando a formacao um processo colaborativo e cole-
tivo, onde as préticas, metodologias e logicas académicas - ao menos
aquelas que permeiam as ciéncias humanas - sdo assimiladas através

de uma experiéncia igualitdria e fraterna com outros, independente-
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mente da etapa ou nivel de formagao.

Com este foco, o Nupec se traduz como uma iniciativa académi-
co-institucional do Grupo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas em
Cultura, Educacao e Politica (GICEP) vinculado a Licenciatura em His-
toria e a extinta Secdo de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do Ins-
tituto Federal do Para, campus Belém. O nticleo encontra-se localizado
no campus Belém e realiza de uma a trés reunides semanais, preferen-
cialmente no horario da tarde, das 14 as 18 horas, com as equipes de
pesquisa e extensdo e orientandos de trabalho de conclusao de curso de

graduacao e monografia de especializacdo existentes no campus.

O ingresso dos estudantes no Nupec é realizado de trés formas:
chamada interna, por meio da publicacdo em redes sociais e no site
do campus Belém; através dos editais institucionais de pesquisa reali-
zados pela Diretoria de Pesquisa e Inovacao do IFPA, campus Belém
(DPI), Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao (PROPPG), Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), Fun-
dagdo Amazonia de Estudos e Pesquisas do Para (FAPESPA), Diretoria
de Extensao (DPEx) e Pr6-Reitoria de Extensido (PROEXTENSAO); e
convite, preferencialmente a(0)s estudantes matriculado(a)s nos cursos
técnicos de Telecomunicacoes e Desenvolvimento de Sistemas integra-
dos ao Ensino Médio, nos cursos de Licenciatura em Histéria e Geogra-
fia e no curso de especializacao em Saberes, Linguagens e Oralidades

da Amazonia, com os quais o Nupec possui parceria.

O ingresso por meio das chamadas é direcionado ao preenchimento
de vagas para cadastro nas bolsas disponiveis pelos editais institucio-
nais, mas existem também as vagas que sdo preenchidas por meio do
Indice de Vulnerabilidade Social. Nas duas ocasides é realizado um
processo de selecdo dos estudantes com base no mérito escolar, onde
sao avaliados desempenho académico e interesse nos projetos de pes-

quisa desenvolvidos pelo nicleo, o que pode ser avaliado através de
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entrevista. Ja o ingresso por meio de convite se d4 quando o bolsis-
ta manifesta interesse em desenvolver um projeto de pesquisa de sua
propria autoria e recorre ao Nupec para receber orientagdo.

Entre 2019 e 2023 o Nupec realizou a selegao de 65 estudantes que
atuaram ou atuam em 19 projetos de pesquisa e/ou de extensao, bem
como concluiu a orientagdo de dois trabalhos de conclusdo de curso
e duas monografias de especializacao, conforme demonstrado na ta-
bela abaixo.

Tabela 1: Projetos desenvolvidos no Niicleo de Pesquisa em Educacio e Cibercultura por
tipo, nivel de escolaridade dos envolvidos, periodo e niimero de integrantes
Regist fi ia-
Titulo do Projeto Tipo ¢gIstro ¢ o linancia Nivel Periodo | Integrantes
mento
Educagao, cultura e tec- p . Diretoria de Pesquisa, Inova- | Ensino 2019- |
S esquisa . ) N Lo
nologias digitais q ¢do e Pos-Graduagao (DPI) Meédio 2020
Tecnologias Digitais de
Informacgdo e Comuni-
~ . . Gradu-
cacdo (TDIC) aplicadas Pesquisa | DPI acio 2020 3
a0 ensino: uma revisao ¢
historico-bibliografica
Os memes da Barbie, Especializagdo em Saberes, Pos
os eleitores do “mito” e Orienta- Linguagens, Oralidades e
. . ~ Iy . Gradu- 2020 1
a democracia racial no ¢do Praticas Educativas na Ama- acio
Brasil z6nia (SALOA) ¢
Educacdo, cibercultura e Conselho Nacional de De- .
C . . ., Ensino 2020-
mediatizagdo do conhe- Pesquisa | senvolvimento Cientifico e L 1
. . Meédio 2021
cimento Tecnologico (CNPq)
Laboratorio de Tradugao
do Nucleo de Pesquisa Extensiio Pro-Reitoria de Extensao Gradu- 2020- 4
em Educacgdo e Ciber- (PROEXTENSAO) acao 2021
cultura
Letramento literario e o
jogo narrativo de RPG: .
. . . Orienta- . . Gradu-
vivéncia tematica do eren a Licenciatura em Letras rNa " 2021 1
¢do agdo

ciberfeminismo em Sha-
dowrun
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Abordagens Educacio-
nais das Tecnologias
Digitais da Informacao

Orienta-

Licenciatura em Ciéncias

Gradu-

. . 2021
e Comunicagdo: Uma ¢do Sociais acdo
Perspectiva do Ensino
em Ciéncias Sociais
Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunica-
¢do (TDIC) aplicadas ao
ensino: em busca de uma
DR - DPI .
reconstitui¢@o historica _CNP Ensino
da Educagio a Distancia . 4 . Médio | 2021-
. . Pesquisa | - Fundacdo Amazonia de
e seus impactos no Ensi- . e Gra- 2022
. Amparo a Estudos e Pesqui- -
no Remoto Emergencial sas (FAPESPA) duacdo
durante a Pandemia Con-
vid-19 junto ao Instituto
Federal do Para, Campus
Belém.
“Bandido bom ¢ bandi-
do morto”? Analise do
discurso critico aplicada Especializacdo em Saberes,
~ L. . . . Espe-
a reagdes e comentarios Orienta- Linguagens, Oralidades e e
. . - iy . cializa- 2022
sobre chacinas publi- ¢do Praticas Educativas na Ama- %o
cadas pelo jornal diario zOnia ¢
online em sua pagina do
Facebook
Laboratorio de Tradugao Ensino
do Nucleo de Pesquisa ~ Diretoria de Extensao (DI- Meédio
em Educagao e Ciber- Extensao PEX) e gra- 2022
cultura duacdo
Parentesco, politica e
redes sociais: as relagdes Ensino
familiares em grupos de - DPI Médio
WhatsApp 1o %onl‘zexto Pesquisa | - Pro-Reitoria de Pesquisa e ¢ ora 2022
PP no contexto Pos-Graduagdo (PROPPG) gra-
das eleicdes presidenciais duacdo
de 2018 e 2022.
O ritual e a cultura do
cancelamento no Brasil: Ensino
estudo qualitativo a partir . - DPI Meédio 2023-
i . . Pesquisa
de praticas discursivas na - CNPq e gra- 2023
imprensa e na rede social duagdo

Twiter entre 2018 ¢ 2021
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Laboratorio de Traducao Ensino
do Nucleo de Pesquisa - e Meédio 2022-
em Educacgdo e Ciber- Extensdo | PROEXTENSAO e gra- 2023 12
cultura duagédo
Laboratorio de Tradugao Ensino
do Nucleo de Pesquisa | 0 | pIPEX Médio |53 12
em Educagao e Ciber- e gra-
cultura duagdo
crgscir'n(;ntosgo beols(())lfa(-) Pesquisa | ~ DPI Medio 2023- 4
) o d - FAPESPA ¢ gra- 2024
rismo nas redes sociais duacio
entre 2013 e 2022. ¢
Género e poder no ci-
Zerespfigio: a ;i(lnaimlcnatr - DPI Ensino
e;)tl?(slzlte: Zf) ;1;(00 (t)‘em?— Pesquisa - PROPPG Medio 2023- 5
nino nas redes sociais on- ! - CNPQ ¢ gra- 2024
line do Instituto Federal - FAPESPA duagdo
do Para, campus Belém.
Parentesco, politica e
redes sociais: um estu-
do solbre hlerarqulits e - PROPPG En,sn.lo
conflitos nas relagdes . Médio 2023-
o Pesquisa | - CNPQ 7
familiares em grupos de - FAPESPA e gra- 2024
WhatsApp no contexto duagédo
das elei¢des presidenciais
de 2018 € 2022.
O sagrado e o segredo:
netnografia das praticas . Gradu- 2023-
afro-religiosas do tambor Pesquisa | - FAPESPA acao 2024 2
de mina no Youtube

Cada uma das pesquisas desenvolvidas no ndcleo possui um cro-
nograma proprio de atividades que sao desenvolvidas por um ou mais
bolsistas que colocam em pratica exceléncia solidéria, podendo haver
um(a) supervisor(a) de equipe nos casos em que o projeto retina mais

de trés membros e um metoddlogo(a). A supervisdo nao tem carater
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burocratico ou administrativo, mas de integragdo e facilitagao entre os
membros e normalmente é exercido por quem ja participou de outros
projetos no nucleo. Ja o(a) metoddlogo(a) fica responsavel pela revisao
bibliogréfica e discussdo sobre a metodologia empregada na pesquisa,
bem como pelo acompanhamento e atengdo aos colegas que apresen-

tem maior dificuldade nesta area.

Os integrantes de cada um dos projetos de pesquisa desenvolvidos
também ficam responsaveis por elaborar uma publicagdo sobre sua
pesquisa ou recorte da pesquisa em que atuam para ser divulgada no
site (nupecifpa.com) e nas redes sociais do Nupec: Facebook (https://
www.facebook.com/nupecifpa/), Instagram (@nupec_ifpa) e Twitter
(@IfpaNupec). A proposta aqui é estimular o(a)s estudantes a pensar
a pratica académica através da escrita de textos académicos, sintese de
informacoes e divulgacao cientifica, bem como interagdo com o publico

interessado em suas atividades de pesquisa e extensao.

Esta proposta nasceu em marco de 2021 inspirada em iniciativas
bem sucedidas de perfis académicos nas redes sociais, como a pagi-
na “Povos da Histéria” (https:/ /www.instagram.com/povosdahisto-
ria/), e teve como objetivo preencher o ciberespaco e as redes sociais
do Instituto Federal do Para, nos niveis de Ensino Médio-integrado,
graduacao e pds-graduagao, com conhecimentos e informagdes em tor-
no da cibercultura, visando, sobretudo, oferecer contetiddo académico,
seja divulgando as pesquisas realizadas pelo Nupec, seja contrapondo
as préticas de desinformacao e negacionismo cientifico (muito intensas

quando nossas redes sociais foram lancadas).

Para alcancar este objetivo foi estabelecido: a) cronograma de publi-
cacdes com identificagdo e classificagdo alfanumérica dos temas; b) pa-
dronizagao do contetido publicado, variando de 1200 a 1550 caracteres

com espaco para as publicagdes no site e 480 caracteres com espago, em
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portugués, inglés e espanhol, para as publica¢des no Instagram, Face-
book e Twitter; c) “carrossel” de imagens com layout padronizado; d)
presenca de oito hashtags das quais quatro fazem referéncia institucio-
nal e 4 se referem ao tema da publicagdo; e) padronizagdo dos dias e

horarios para publicacao: as tercas e quintas-feiras as 18h.

Imagem 1 - Primeira publicacio do Nupec na rede social Instagram

e nupec_lfpa = Seguinds
Beiem

e el b 0 Moodes de Peigui
&m Educasdo ¢ Ciberculiza & uma

nickItiva 0o nstituto Federal do Pard
par maio do Grupo de Pesguisa am
Cuttura, Educacho ¢ Politica voltada ao
estudd sobre o impacio das
Tecnclogias Drigitsrs de Informacho &
Comuncaide ned protetiod de
enjrg-apnandi Lagem & nod
reACIONIMenics SCCIals no mundo

atuapl Terna imicio @ 2019 &
atualments desenvole proprtos de
pesquea sobre o vocabulino social
das midiss digitais e de exterslo
woltado b traducio de pubbcagdes na

Nucleo de Pesquisa em Educagao e Cibercutura s da educacho e da GhercuRura
Instituto Federal do Para

Gk Tha Canter for EQucation and

oav IT«I

0‘5 Curtsde po linalencas ¢
citras 42 pessoas

CONHECA NOSSO TRABALHO!
- @
Fonte: Instagram, 18 de marco de 2021.

Em marco de 2021 também foi apresentado o Laboratério de Tra-
ducao do Nucleo de Pesquisa em Educagao e Cibercultura (LABTEC),
projeto de extensao criado com a finalidade de ser um espago perma-
nente de tradugdo, versdo, revisdo e transcricdo de textos em lingua
estrangeira voltado a divulgacao de publicacdes no campo das cién-
cias humanas relacionado as Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacdo (TDIC).
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Inspirado na “Série Traducdo” do Departamento de Antropologia
da Universidade de Brasilia (http://www.dan.unb.br/es/pesquisa/
periodicos/serie-traducoes), esta acao extensionista tem como foco a
inclusdo social de estudantes ndo versados em linguas estrangeiras,
por meio da oferta de material didatico - cuja producao e circulagao
ainda se concentra em paises do eixo Estados Unidos-Europa - relacio-
nados a pratica didatica em contextos midiatizados a graduandos do
curso de Licenciatura em Histéria do Instituto Federal do Para, Cam-

pus Belém, bem como de dreas afins e da comunidade externa.

Atualmente o Labtec é dividido em trés setores que atuam articula-
damente e de forma solidéria nas atividades de extensao e divulgacao:
tradugdo - voltada a tradugdo, revisao gramatical, ortografica e inter-
pretativa de documentos cientificos originalmente publicados em lin-
gua inglesa e/ou espanhola; resenha - voltada a leitura, fichamento,
resumo de texto académico com vistas a publicacao de resenha acadé-
mica em periédicos de lingua portuguesa, inglesa e/ou espanhola; e
gerenciamento de midias digitais - voltado a criacdo, edicao, publica-
¢do e atualizacdo de textos, imagens e videos para postagem em site e
rede social de acordo com temas pré-definidos, além de monitoramen-
to do engajamento do publico e producao de relatérios baseados nos

resultados apresentados pelas proprias plataformas.

Assim como o Nupec, o Labtec também foi incorporado ao pro-
jeto de divulgacao cientifica por meio das redes sociais, mas com
proposta e layout diferentes. Isso porque, se por um lado o Nupec se
destina a publicacdo de postagens relativas aos temas pesquisados
pelos bolsistas de iniciacdo cientifica com projetos cadastrados no
mesmo, o LABTEC é responsavel por publicar resumos ou analises
de livros ou filmes pré-selecionados para tradugdo pelos bolsistas

de extensao.
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Imagem 2 - Layout de publicacio do LABTEC no Facebook

Mucleo de Pesquisa em Educacdo e Cibercultura
20 de abril de 2021- @

Com vocés mais uma publicagéo do Laboratério de Tradugdo do
Nicleo de Pesquisa em Educacdo e Cibercultura - Labtec

I No capitulo "Midias sociais como experimentos em socialidade”,
Moortje Marres e Carolin Gerlitz abordam o significado do termo
“social” no que conhecemaos hoje como "midias sociais”. Para tanto,
apresentam abordagens metodoldgicas experimentais da socialidade
em midias sociais, partindo do principio de que estas plataformas
tendem a materializar formas distint... Ver mais

Fonte: Facebook, 20 de abril de 2021.

As publicacoes realizadas pelo Nupec e pelo LABTEC ocorrem to-
das as tercas e quintas-feiras as 18h. O processo de criagdo e de publi-

cagdo das postagens segue o seguinte fluxo:

1 - O/a autor(a) da postagem (bolsista, aluno voluntério, colabora-
dor ou coordenador) selecionada para o dia, de acordo com o crono-
grama de publicagao, redige um texto de 1200 a 1500 caracteres em lin-
gua portuguesa no documento disponivel na plataforma Google Docs

e informa no grupo de WhatsApp do Nupec que concluiu a atividade;
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2 - O(a) resenhista escalado para trabalhar na postagem do dia aces-
sa o texto do(a) autor(a) e elabora 1 resenha de até 480 caracteres com
espago. Este padrao se deve ao limite de caracteres permitido pela rede

social Twitter em suas publicacoes.

3 - Em seguida, este texto é traduzido para inglés e espanhol pe-
los tradutores escalados para a postagem do dia que fazem a traducao
direta com uso de diciondrio e/ou recorrem a sites de tradu¢do como
DeePl e Google Tradutor, bem como sites e aplicativos de revisao gra-

matical como Liguee e Grammarly.

4 - Com o texto e suas tradugdes prontos, o(a) editor(a) de midia
escalado para a postagem do dia realiza a edicdo das imagens que
serdo utilizadas no “carrossel” da publicacdo. Esta edicao é reali-
zada no programa Canvas (https://www.canva.com), cujo layout
padrdo encontra-se em pasta compartilhada. Vale ressaltar que a
criagdo do “carrossel” ndo pode ultrapassar 10 imagens, uma vez
que este é o limite permitido pela rede social Instagram. Além disso,
ha padrdes de layout para cada tipo de publicacdo - Nupec e LAB-
TEC - formado por “capa”, onde é informado o tema da publicagao;
“tema”, onde é permitido a(o) autor(a) desenvolver o tema da pu-
blicacdo (até o limite de 6 posts), desde que utilize imagens e texto
de referéncia; “referéncias”, destinada a informar a fonte utilizada
para a publicagao; “gostou do post”, reservado a solicitagao de cur-
tidas, comentarios e divulgacao; “publica¢des”, onde sdo informa-
dos os dias e horarios da publicacdo; além de “contatos”, no qual é
compartilhado o e-mail, o perfil das redes sociais e o site do ntcleo.

(Ver Infografico no Anexo I);

5 - Apo6s arevisao e aprovacao do texto e das imagens que serdo utili-
zadas para publicacdo os gerenciadores de midia inserem as informagoes
nas trés redes sociais do Nupec. A publicacdo é compartilhada ainda nos

grupos de WhatsApp aos quais os integrantes do Ntcleo fazem parte.
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Resultados alcangcados

Em quatro anos de existéncia o Nucleo de Pesquisa em Educacdo
e Cibercultura se consolidou como um dos grupos de pesquisa mais
atuantes da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica, ten-
do executado 18 projetos de pesquisa e extensdo e reunido 48 mem-
bros, entre estudantes e docentes pesquisadores(as) e extensionistas do
Ensino Médio até a pés-graduacdo. A participagdo de cada integrante
no nucleo é baseada na perspectiva da exceléncia solidaria, em que o
processo de formagdo académica envolve a participacao em diferentes
atividades académicas, como pesquisa, extensao, escrita, divulgacao

cientifica e participacdo em eventos.

O resultado das atividades desenvolvidas no Nupec pode ser men-
surado em quatro vertentes: capacitacao de egressos, divulgacao cien-

tifica, traducdes e recursos para financiamento.

Do ponto de vista da capacitagdo, o nticleo contribuiu para a forma-
¢do de quatro egresso(a)s em cursos técnicos integrados e um em curso
subsequente que atualmente realizam cursos de graduagao nas &reas
de Antropologia, medicina e geofisica ou atuam em empresas privadas
da regido metropolitana de Belém; oito egressos de cursos de licencia-
tura e tecnoldgicos, que atualmente realizam cursos de pds-graduacao
em universidades federais ou estaduais; e dois egressos de especiali-
zagdo latu sensu que atualmente realizam curso de pés-graduacao e/
ou atuam no servico publico ou privado em cargos de docentes para a

educacao basica.

No que se refere a divulgacao cientifica, o nucleo ja realizou trés
publicagdes de artigos cientificos em peridédicos indexados, incluindo
uma das 11 tradugdes realizadas pelo Labtec. Também participamos de
18 eventos académicos de pesquisa e extensdo em nivel local, regional,

nacional e internacional, tendo publicado cinco artigos, dez resumos
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expandidos e oito resumos simples em anais.

O Nupec também ja realizou dois eventos. Denominados “Encon-
tros do Nupec”, eles ocorreram em maio de 2022 e maio de 2023. No
I Encontro foram realizadas quatro atividades, entre mesas redondas
e banca de avaliacao de especializagdo, para um publico de 82 partici-
pantes. No II Encontro o nimero de atividades saltou para nove, in-
cluidas agora palestras e painéis, enquanto o nimero de participantes

subiu para 313.

Imagem 3: Folder do I e II Encontro do Nupec

1ENCONTRO DO Il ENCONTRO DO
NUPEC NUPEC

"Sociabilidades virtuais e educacéo” *Iniciagdo cientifica na era digital®

a

o .
LN

2N 0q

1l e 12 de maio de 2022 16 ¢ 17 de maio de 2023
IFPA, Campus Belém IFPA, Campus Belém

ey

Gowes RN ST

A divulgacao dos trabalhos desenvolvidos pelo nticleo também se
expressa nas publicacdes realizadas pelos estudantes em nosso site e
redes sociais. Até aqui foram realizadas 100 publicacées no site e 228
nas redes sociais Instagram, Facebook e Twitter, que foram curtidas,

comentadas ou compartilhadas por um total aproximado de 150 mil
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usudrios, alcangando um total de 1517 seguidores. Segundo dados de
insights fornecidos pelas proprias redes sociais, a cada publicacdo a

média de reagdes aos perfis do Nupec é de cerca de 900"

Do ponto de vista do financiamento, o Nupec ja obteve R$ 16.500,00
em recursos para pagamento de bolsas de iniciacdo cientifica junto
ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq), a Fundacao Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisas do
Para (FAPESPA) e a Pr6-Reitoria de Pesquisa. Junto a Pré-Reitoria de
Extensdo, os recursos para pagamento de bolsas de extensdo somam
R$ 4.200. Além desses valores, o Nupec também é financiado por meio
de Editais de Custeio, tanto da pesquisa e da extensdao, que ao longo
dos altimos 4 anos somam exatos R$ 14.567,62. Em outras palavras,
ao longo de sua existéncia, o financiamento para desenvolvimento de

nossos projetos totaliza R$ 35.307,62.

Consideracdes finais

O Nupec foi idealizado em 2019 ap6s meu retorno do doutorado
em Antropologia e Sociologia pela Universidade Federal do Par4 e se
converteu em uma experiéncia de iniciacdo cientifica e extensao pela
curiosidade, incomodo e interesse em saber quais os rumos que as mi-
dias digitais estavam tomando no mundo e como isso estava impactan-
do na vida social, em particular para na vida de adolescentes e jovens
em idade escolar. Para mim, um nucleo de pesquisa voltado a iniciacao
cientifica de estudantes da educacdo basica interessados em pesquisar
esta temdtica, seria um primeiro passo para tornar o ciberespago mais

atrativo como campo de estudo para a nova geracgao de pesquisadores.

1 - Aqui ndo sao contabilizados os registros de interacdo dos usuarios do WhatsApp uma vez que esta rede
social ndo apresenta um sistema de verificagdo que permita contabilizar as reagdes, os comentérios e os
compartilhamentos das postagens. Para que isto ocorresse seria necessario a conferéncia individual, o que
ainda ndo foi possivel executar até o presente momento.
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Ao mesmo tempo, desejava ampliar a presenca do contetido académi-
co em nivel de iniciacdo cientifica nas redes sociais, demonstrando que
elas poderiam ser um importante aliado na valorizagdo da educacgao

como projeto de vida.

Ao longo de sua existéncia, o Nupec tem desenvolvido atividades
de pesquisa e extensdo e acolhido estudantes interessados e dispostos a
enfrentar os desafios da producdo e divulgacao cientifica em uma insti-
tuicdo de ensino profissional e tecnolégica que ainda da seus primeiros
passos no investimento, institucionalizagdo e valorizacdo de uma cul-
tura académica capaz de superar o predominio do ensino como dimen-

sdo formativa do individuo.

Como antropodlogo atuante desde o Ensino Médio integrado até
a pos-graduagao, considero bastante satisfatério o desempenho e al-
cance do Nupec se for tomado como parametro os ultimos quatro
anos de governo e os prejuizos causados pelo bolsonarismo para a
educacdo, a cultura e a ciéncia no Brasil. Os resultados alcancados
neste periodo, tanto do ponto de vista académico como do ponto de
vista do financiamento, revelam que o nicleo “remou contra a maré”
e, a sua maneira, conseguiu converter um tendencioso cenario de de-
sinformacao, negacionismo e 6dio presente nas redes sociais e apli-
cativos de trocas de mensagem online em que estdo reunidos adoles-
centes e jovens que frequentam o Instituto Federal do Para, campus
Belém, em um espaco de aprendizagens, trocas e complementacao de

sua formacao escolar.
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ANEXO |

Infografico 1 - “Carrossel” de imagens com layouts padrio utilizados nas publicagoes do
Nupec em suas redes sociais (versio 2021-2022)
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Atelié de Ciéncias Sociais e Ensino:
Antropologia, experimentacao e
formacao docente

Graziele Ramos Schweig!

Maria Tereza Couto Gontijo?

Introducao

Tomando como foco a experiéncia do “Atelié de Ciéncias Sociais
e Ensino”, projeto de extensao da Faculdade de Educacao da Univer-
sidade Federal de Minas Gerais, procuramos discutir neste texto as
potencialidades da experimentacao e do resgate da dimensao experi-
mental do método etnografico na formacao e na pratica de professo-
res de Sociologia da educacao bésica. Ao reconhecer a importancia da
Antropologia no debate de temas que envolvem praticas inclusivas e
sensiveis a diferenca e a diversidade, resgatamos a poténcia do cara-
ter experimental inerente a producao de conhecimento na Antropo-
logia, a qual demanda uma abertura aos encontros e ao inesperado,
bem como a invencdo de procedimentos de pesquisa nado redutiveis a

protocolos estabelecidos.

Desse modo, buscamos contribuir para uma compreensdo do ensi-
no de Antropologia ndo apenas por meio da transposicao didatica dos
contetidos a serem ministrados na escola, mas como uma sensibilidade

a ser cultivada no fazer pedagoégico. Para isso, narramos o percurso

1 - Professora adjunta da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Ba-
charel e Licenciada em Ciéncias Sociais, Mestre e Doutora em Antropologia Social pela Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Sul (UFRGS).

2 - Professora de Sociologia do cursinho popular Equalizar, vinculado a Escola de Engenharia da UFMG.
Licencianda em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
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que nos levou da execugdo de uma pesquisa etnografica coletiva com
professores(as) da educacao bésica a proposigao de agdes extensionis-
tas voltadas a formacdo de educadores(as), tendo como fio condutor a
experimentacdo com elementos do fazer etnografico. Compartilhamos,
também, a experiéncia de organizacdo de um site-acervo do percurso
que fizemos ao longo do ano de 2022, dando materialidade aos modos
de fazer que guiam nosso trabalho, o qual articula ensino, pesquisa e

extensao.

Antropologia na formacao de professores da educagao basica

Mesmo antes da obrigatoriedade da presenca do ensino da Sociolo-
gia nos curriculos do Ensino Médio, dada pela Lei 11.684/2008, ja ha-
via no ambito académico e normativo um consenso de que os saberes
a serem tratados pela disciplina na escola diziam respeito ao conjun-
to das Ciéncias Sociais. Ainda sem a determinacao legal da Sociolo-
gia como uma disciplina com carga horaria especifica no curriculo, os
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, publicados
em 2000, previam que o ensino deveria abarcar as “principais questdes
conceituais e metodolégicas das disciplinas de Sociologia, Antropolo-
gia e Politica” (BRASIL, 2000, p. 36).

Entretanto, ainda hoje, presenciamos um envolvimento desigual
entre as trés disciplinas no que diz respeito as preocupagdes com a in-
sercao de seus saberes e métodos na educacio basica assim como sua
participacdo na formacdo de licenciados em Ciéncias Sociais. O fato de
ter nomeado o componente curricular da escola, faz com que ainda se
perceba uma hegemonia da Sociologia e dos soci6logos como condu-
tores dos debates no “subcampo” (FERREIRA; OLIVEIRA, 2015) de es-
tudos do ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia. Essa desigualdade em

termos de participacdo se reflete em lacunas tanto no que diz respeito a
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difusao dos conceitos e aportes tedrico-metodolégicos da Ciéncia Poli-
tica e da Antropologia nos planejamentos didaticos no ensino, quanto

no ambito da fundamentagdo das pesquisas na érea.

Em paralelo, algo similar ocorre quanto a presenca das Ciéncias So-
ciais no ensino superior e, mais especificamente, na formacao docente.
Por um lado, a “Sociologia da Educagao” se configura como uma area
consolidada nas Faculdades de Educacdo brasileiras, estando presen-
te nos Programas de Pés-graduacao em Educacao e nos curriculos da
maior parte dos cursos de licenciatura e pedagogia. Por outro lado,
a Antropologia, disciplina que nos interessa aqui, tem uma presenca
diminuta no conjunto dos saberes basicos da formacdo docente, dado
que apresenta uma entrada mais tardia no campo educacional, como
notam Eckert et al. (2017). Essa situacao se da como consequéncia do
histérico de dificuldades de didlogo entre Antropologia e Educagdo, a
partir de uma dicotomia, ou divisao de tarefas, que costuma pressupor
a Antropologia como “ciéncia” e a Educagdo como “pratica” ou domi-
nio de aplicacdo de conhecimentos (GUSMAO, 1997).

Entretanto, vemos varios movimentos recentes de mudanca nes-
se cenario, dado que temas e conceitos tradicionalmente tratados na
Antropologia tém circulado de maneira crescente no campo edu-
cacional e no senso comum. Ha uma emergéncia da questdo da di-
versidade no A&mbito de reivindicacbes de movimentos sociais e de
politicas publicas que afetam diretamente a pratica educativa, como
as agOes afirmativas nas Universidades e a Lei n° 11.645/2008, que
inclui o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos
curriculos. Desse modo, temas como a educacao das relagdes étnico
-raciais, povos indigenas e tradicionais, género, direitos humanos,
dentre outros, “passaram a permear documentos oficiais, planos pe-
dagogicos, praticas escolares e cursos de formagado de professores”
(SCHWEIG, 2019, p. 137).
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Visualizamos, portanto, uma popularizacdo de questdes e temas
para os quais a Antropologia tem um actimulo de pesquisas e reflexdes
tedricas. Tais questdes e temas extrapolam o dmbito especifico da So-
ciologia escolar, fazendo com que diferentes profissionais da educacao
tenham que lidar com conceitos que sdo caros a tradi¢do antropolégica.
Se considerarmos as recentes mudangas propiciadas pela Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), no escopo do Novo Ensino Médio, ha
outras nuances dessa pulverizagdo de questdes nas quais os saberes an-
tropoldgicos tém a contribuir, dada a organizagao curricular do ensino

por drea de conhecimento.

Em consonancia com esse cendrio, diversos autores tém argumen-
tado a respeito das contribui¢des que a Antropologia pode oferecer a
formacao de educadores (OLIVEIRA, 2014; ROSISTOLATO e PRADO,
2015; BESERRA, 2016), ressaltando sua capacidade de promover a sen-
sibilizacao a diferenca e a relativizacao do ponto de vista do outro. Ou
seja, a Antropologia é identificada como possuidora de ferramentas
para fornecer subsidios para uma educacao mais condizente com pra-

ticas e politicas educacionais inclusivas.

Em nossa experiéncia especifica, voltamo-nos a um aspecto nem
sempre investigado quando se pensa o lugar da Antropologia e da et-
nografia no ensino e na formacao de educadores. Trata-se das possibi-
lidades dadas pelo método etnografico sob a perspectiva da “experi-
mentagao”. Essa palavra tem aparecido em alguns grupos de trabalho
de congressos de Antropologia, em disciplinas de Departamentos de
Antropologia e em recentes artigos académicos. Por vezes o termo apa-
rece como sindonimo de “experiéncia”, ou como “maneiras criativas” de
se relacionar com o material bibliogréafico e com o proceder em campo
(MORAWSKA, 2017). A palavra “experimentacao” tem sido também
associada ao trabalho com imagens, desenhos e dimensdes multissen-
soriais na etnografia (ELIAS, 2019).
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Apesar da recorréncia dos termos “experimentacdes” ou “expe-
rimentacdes etnogréficas” no debate académico, eles ndo tém apare-
cido com tanta frequéncia em discussodes acerca do ensino de Antro-
pologia. Constatando-se isso, buscamos aqui nos aproximar da ideia
de experimentacdo na medida em que ela remete a aspectos inerentes
ao fazer antropologico, como a abertura ao imprevisivel e ao que nao
pode ser previamente planejado. Fazemos isso, pois entendemos que
o resgate de propriedades experimentais da Antropologia pode ser
potente para pensar também o seu ensino. Ou seja, se o trabalho de
campo é sempre Unico e irrepetivel (SANSI, 2016 p. 69), como pensar
em propostas pedagogicas que também o sejam? Como ensinar An-
tropologia de maneiras que ndo estejam pautadas em programas ou
planejamentos prévios de contetidos, mas que se deixem levar por
encontros inesperados, focando mais nos processos do que em objeti-
vos e produtos finais (INGOLD, 2012)? A seguir, narramos o percurso
que nos levou a essas formulagdes para, entdo, explorar alguns de

seus desdobramentos atuais.

O surgimento do Atelié de Ciéncias Sociais e Ensino

O espaco que vem aglutinando nossas investigagdes e praticas em
torno das relacdes entre experimentagdo, Antropologia, ensino e for-
macdo docente é o “Atelié de Ciéncias Sociais e Ensino”, projeto de
extensdo da Faculdade de Educacdo da UFMG criado em 2019. Esse
projeto surge como desdobramento de uma pesquisa etnogréfica acer-
ca das préaticas da docéncia de Ciéncias Sociais em escolas de Belo Ho-
rizonte e regido metropolitana, coordenada pela professora Graziele
Schweig e iniciada no ano anterior, em 2018. Realizada em colaboracao
com uma equipe constituida por dez estudantes de licenciatura em Ci-

éncias Sociais, entre bolsistas e voluntérios, a pesquisa de campo cole-
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tiva nas escolas propiciou diversos questionamentos sobre o lugar da

etnografia na formacao de educadores.

Como discutido em maiores detalhes em outro lugar (SCHWEIG,
2022), a equipe de pesquisadores se distribuiu em um total de nove
escolas e passou a ser demandada a criar outras relagdes com os profes-
sores da educagdo basica acompanhados na investigacdo. Isso ocorria,
pois frequentemente, durante a observacao participante nas escolas, os
licenciandos pesquisadores eram solicitados a preparar e ministrar au-
las em conjunto com esses docentes. Além disso, havia a propria mu-
danga de atitude dos pesquisadores, os quais ndo apenas observavam
as atividades pedagoégicas nas escolas, mas também se inspiravam ne-
las e testavam propostas didaticas que anotavam em seus diarios de
campo. No percurso da pesquisa de campo, realizada ao longo de 2018
e 2019, todos os licenciandos pesquisadores passaram a ser professo-
res, seja em cursinhos populares, seja pela regéncia de classe no estagio
docente da Licenciatura, seja por meio da contratagao temporaria como

professores em escolas da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais.

Assim, no desenrolar desta investigacdo, vivenciamos a transgres-
sao de fronteiras entre conhecer e intervir, a partir do modo como a
pratica educativa foi interpelando a pratica da observagao participante.
Nao cabia mais um formato classico de pesquisa, no qual pesquisa-
dores e sujeitos de pesquisa ocupam papéis mais ou menos distantes.
Em nossa experiéncia, esses papéis passaram a se misturar, trazendo
interessantes consequéncias para pensar a relagdo entre educacao e et-
nografia e, mais especificamente, os efeitos da aprendizagem colabora-
tiva do fazer etnografico na prética de futuros professores. Novas per-
guntas de pesquisa surgiram, conectando-se a demandas da formagao
docente e originando o desejo por um pesquisar que nao apenas des-
creve e documenta aquilo que existe, mas que cultiva outras maneiras

de viver e imaginar possiveis. Desse modo, encontramos nas explici-
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tacdes acerca do caréter especulativo, experimental e imaginativo que
a Antropologia pode ter, tal como discute Ingold (2019), um campo de

sentido para acolher nossas preocupagdes pedagodgicas e de pesquisa.

Inicialmente, vislumbramos como caminho a proposicao de ativi-
dades extensionistas que pudessem criar outras relagdes com os pro-
fessores e as escolas acompanhados na pesquisa de campo. Com isso,
em abril de 2019, promovemos a formalizagdo do projeto do “Atelié
de Ciéncias Sociais e Ensino” na Faculdade de Educacdo da UFMG e,
por meio dele, iniciamos um conjunto de atividades divididas em trés

subprojetos:

a) Encontros abertos: momentos para as quais convida-
mos professores da educacao basica acessados por meio da
pesquisa, entre outros profissionais, a serem ministrantes em
atividades abertas ao publico, na Faculdade de Educacao da
UFMG, de modo a socializarem suas experiéncias pedagogi-
cas. Ao longo de 2019, foram realizados seis Encontros Abertos
com os seguintes titulos: “Primeiro Encontro Aberto: deman-
das e planejamento”; “Fotografia e Imaginacao Socioldgica”;
“A Sociologia atuando fora da sala de aula: grupo de estudos e
intervengdes na escola”; “Mapeando minha quebrada”; “Pen-
sando género na escola: estudos de género em uma escola pu-
blica de Belo Horizonte”; “Interlocucées entre Design e Ensino
de Ciéncias Sociais”. Como publico desses encontros, tivemos
a participagao de estudantes de Licenciatura em Ciéncias So-

ciais, além de estudantes e professores da educagao bésica.

b) Oficinas em escolas: configuraram-se como atividades
de fechamento do trabalho de campo e de restituicao da pes-
quisa, realizadas em algumas das escolas parceiras que assim
demandaram e/ou abriram espaco para que as propusésse-

mos. As oficinas foram elaboradas em torno de duas propos-
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tas: a partir do trabalho com mapas, na oficina “Desigualdade
e estratificagdo: mapeando territérios em Belo Horizonte”; e a
partir do uso do desenho, na oficina “Desenho e Sociologia”,
sobre a qual desenvolvemos uma andlise mais detalhada em
Schweig, Righi, Sena (2020).

c¢) Grupo de estudos e préticas: ao longo de todo o per-
curso do projeto de extensao, mantivemos encontros semanais
entre a equipe executora. Inicialmente, o foco dos encontros do
grupo estava voltado a discussdes sobre a pesquisa de campo
que realizavamos paralelamente, bem como sobre as leituras
que embasaram nossas analises. Aos poucos, ao atentar ao ca-
rater pedagogico do fazer da pesquisa, e do que vivenciava-
mos como professores-pesquisadores, passamos a explorar a
experimentacao com o método etnografico. Isso ocorreu por
meio leitura de textos tedricos e de trechos de didrios de campo
permeados por exercicios diversos como jogos teatrais, escri-
ta criativa, colagens, leituras de textos literarios e a pratica do
Modo Operativo AND (EUGENIO; FIADEIRO, 2013).

A partir da poténcia percebida nas atividades do Grupo de estudos
e praticas, elaboramos uma nova pesquisa em 2021, com o objetivo de
propor e investigar espacos de encontro e criacdo, tendo como fio con-
dutor a experimentacdo com elementos do método etnografico. Com
o intuito de congregar as discussdes que vinham permeando o grupo,
assim como registrar os passos dados com a elaboragao do novo proje-
to, finalizamos em 2022 a criacao de um site-acervo (atelie.hotglue.me),
que redne atividades, leituras e produgdes derivadas. A seguir, narra-
mos mais especificamente as acdes vinculadas ao terceiro subprojeto
do Atelié de Ciéncias Sociais e Ensino, qual seja, o Grupo de estudos e
praticas, a partir das questdes que surgiram em seu percurso ao longo

de 2022. Com elas, buscamos explicitar um pouco do que praticamos
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enquanto resgate da experimentacdo na relacdo entre Antropologia e

ensino.

O percurso de 2022

Buscando desenvolver e fortalecer sensibilidades antropolégicas
na formagdo de educadores, com o retorno presencial da universida-
de, apds o periodo de ensino remoto imposto pela pandemia de CO-
VID-19, retomamos os encontros do Grupo de estudos e praticas do
Atelié na Faculdade de Educacdo da UFMG. Foram realizados, no ano
de 2022, dez encontros, com periodicidade semanal, os quais tiveram
a participagdo de cinco professores de Sociologia. Os encontros ocorre-
ram entre abril e julho de 2022, ocupando espagos diversos na Faculda-
de de Educagdo. Tais encontros se constituiram ndo apenas enquanto
um grupo de estudos, mas principalmente enquanto um espaco de de-
safogo em fungdo das multiplas intermiténcias com as quais nos depa-

ramos enquanto educadores em formagdo e em exercicio.

Sem definirmos temas prévios, esses momentos foram se organi-
zando em torno das questdes emergentes da pratica docente, acessadas
por meio dos relatos de casos trazidos pelos componentes do grupo.
Como participantes, tinhamos duas professoras que atuavam em esco-
las particulares, dois professores de Sociologia em atuacao em escolas
publicas - sendo esses quatro egressos do curso de Licenciatura em Ci-
éncias Sociais da UFMG -, e uma professora de Sociologia de cursinho
popular, ainda licencianda em Ciéncias Sociais. Uma das professoras
tinha experiéncia de mais de cinco anos na docéncia, sendo que os de-
mais haviam iniciado seu percurso profissional na educagao ha menos
tempo, alguns durante a pandemia de COVID-19. O convite para inte-
grar o grupo se deu de maneira informal, a partir do contato via parti-

cipagdo em atividades prévias do Atelié de Ciéncias Sociais e Ensino.
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Sendo assim, os participantes ja estavam minimamente familiarizados

com as metodologias desenvolvidas no projeto.

No primeiro encontro, iniciamos fazendo um compartilhamento
geral de situacdes vivenciadas em cada escola, no qual foram mencio-
nadas questdes que surgiam no momento de pés-pandemia, aspectos
relacionados a profissdo docente e as dificuldades da pratica da do-
céncia em meio a tantas contingéncias. Organizamo-nos de modo que,
a cada semana, uma ou duas pessoas eram responsaveis por propor
as atividades do dia, frequentemente uma dindmica que as vezes era
atravessada pela leitura e discussdo de textos e por praticas de teatro,
colagens e jogos. Esses exercicios ajudavam a trazer a tona e reelaborar
coletivamente as situa¢des e angustias vivenciadas na docéncia, crian-
do imagens, metaforas e conexdes outras. Nesse processo, a observagao
e a escuta foram sendo ativadas, nos tornando cada vez mais atentos as
narrativas compartilhadas pelos colegas, o que fez com que as experi-
éncias ganhassem outra dimensao de importancia e reflexao. O movi-
mento descrito a seguir pode ser acompanhado em outra configuragao

através do link: atelie.hotglue.me/percurso.

No encontro do dia 12 de maio de 2022, momento em que ainda
situdvamos a nova disposicao do Grupo de estudos do Atelié, agora
presencial, um participante trouxe ao grupo a leitura de um trecho do
livro O Avesso da Pele de Jeferson Tendrio (2020) que traz a figura de um
professor se tornando uma “maéquina de dar aulas” na escola. Esse tre-
cho nos conduziu a reparar na constituicdo de uma desumanizagao na
docéncia. Com tantos procedimentos burocraticos para lidar cotidia-
namente, qual o espago para produzir e pensar a respeito da producao
de subjetividades na escola? Uma participante presente, professora da
educagdo basica em uma escola privada, compartilhou sua sensacdo:
“Assim como no malabarismo, é impossivel segurar tudo, uma coisa

sempre fica no ar”. Da imagem da maquina fomos a uma reflexdo me-
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taférica que langou mao de figuras como o equilibrista e o malabarista
para expressar as dificuldades em dar conta de todas as demandas que
o trabalho na educagdo traz consigo. Sua afligdo trouxe outros compar-
tilhamentos que por fim nos convidaram a pensar nosso lugar na sala

de aula: “O que ainda nos mantém nesse espaco?”.

No encontro seguinte, no dia 26 de maio, uma estudante de licen-
ciatura em Ciéncias Sociais que acabava de ser inserida na sala de
aula pela primeira vez em um cursinho popular comenta sobre suas
primeiras aulas: “Esta muito experimental ainda”. Outro participan-
te, professor do Ensino Médio da Rede Estadual em Minas Gerais
imediatamente comenta: “Nao perca isso! E preciso resgatar o experi-
mental”. Outra pessoa complementa: “E preciso manter vivo o afeto”.
Uma entrevista com Virginia Kastrup, citando o artista Hélio Oitici-
ca é lembrada (CINEAD LECAYV, 2019), ao traduzir perfeitamente a
questdo posta. Ela comenta que devemos fazer do experimental um
substantivo e ndo um adjetivo. Ou seja, fazer do experimental nao
uma etapa principiante de alguém que ainda ndo domina um certo
fazer, mas pensé-lo enquanto condigdo inerente ao fazer. Essa re-
feréncia nos levou a pensar justamente a experimentacao enquanto
um fim em si mesma, um modo de fazer e de pensar os processos,
trazendo entdo a abertura para imprevisibilidade e a atencdo para

aquilo que é emergente.

O jogo, como apresentado por Jean-Pierre Ryngaert (2009) e traba-
lhado nos nossos encontros, se mostrou também como um motor da
imprevisibilidade enquanto uma via de “multiplicacao” das nossas re-
lagdes com o mundo, nos ajudando a tracar caminhos possiveis para
a sala de aula, independente dos riscos que os itinerarios possam nos
trazer. A introducado da ideia de “jogo” fez olharmos de outras manei-
ras para a metafora do professor-méaquina: “tem jogo quando um espa-

¢o existente entre duas pecas de um mecanismo autoriza movimentos
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nao previstos inicialmente” (RYNGAERT, 2009, p. 53). Cabe entdo nos
questionar sobre quais sdo os jogos possiveis no espaco escolar. Como
viver junto e entender o espaco do afeto numa relacao permeada por
relacdes burocraticas e papéis fixos que distanciam? O que cabe a mim
enquanto educador(a)? Onde estdo as fronteiras da relagdo profes-
sor(a)-aluno(a)-institui¢ao?

Através dos relatos compartilhados nos encontros, fomos perce-
bendo a caracteristica assumida muitas vezes pelas aulas de Socio-
logia na escola enquanto um espaco de reftigio para os estudantes.
Na medida em que os jovens conseguem relacionar as discussdes ao
seu cotidiano, suas proprias narrativas passam a ser compartilhadas
na sala de aula. Com isso, surgem novas questdes. Percebendo uma
poténcia nesses relatos, nos questionamos sobre o lugar do(a) profes-
sor(a) enquanto pesquisador(a), na compreensao sociolégica e antro-
polégica do universo juvenil por meio dos assuntos e situa¢des par-
tilhados pelos estudantes. Emerge uma nova pergunta: as palavras
e a escrita sdo capazes de captar todas as nuances percebidas nessas

experiéncias e compartilhamentos?

Com isso, lancamos mao das ideias de Michel Foucault (2004) na
reflexdo sobre “A escrita de si” e o abrir mao do “indizivel” para
“captar o ja dito”. Em um dos nossos encontros, exercitamos a escrita
e fizemos a leitura de didlogos reconstituidos de situagdes vividas em
sala de aula. Inspirando-nos no artigo de Luiz Artur Costa (2014), no
qual o autor explicita a potencialidade da ficcao para narrar mundos,
“onde a confianca ultrapassa a fidedignidade sem perder a realida-
de” (COSTA, 2014, p. 553), exercitamos a escrita ficcional a partir de
questdes que fizemos uns para os outros. Com esse jogo, foi possivel
perceber o lugar da ficcao também enquanto espaco de emergéncia e
de producédo de conhecimento, possibilitando elaborar alguns dos “ja

ditos” que a abordagem descritiva ou realista ndo consegue. Desse
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modo, a questdo sobre os modos de narrar e reconstituir experiéncias,
bastante cara a reflexao antropoldgica, incidiu em nossas discussoes

permitindo novas elaboragdes.

Ampliando as possibilidades de “jogar” com questdes, vivéncias e
narrativas, o Atelié de Ciéncias Sociais e Ensino, enquanto produto e
processo, gerando sempre novas indagacdes ao mesmo tempo em que
gera implicacdes, se desenrolou enquanto espago de reflexdo acerca
das véarias nuances que a educacao e o ensino de Ciéncias Sociais nos
colocam. Ao longo dos encontros do ano de 2022, buscamos articular
docéncia e pesquisa, identificando o(a) professor(a) da educagdo bésica
ao(a) pesquisador(a) e os espagos educacionais ao campo de investi-
gacao e aos inesperados que irrompem ali. Assim, lancamos mao de
elementos do método etnografico a partir da aproximagdo com o caréa-
ter experimental do trabalho de campo antropolégico, o qual se da por
elementos inesperados, pelo acompanhar dos processos que emergem
de encontros imprevistos, quando nos dispomos a abrir mdo da “ilusao
de estar em “controle da situagdo”” (FONSECA, 1999, p. 64). Com isso,
foi possivel articular a investigacdo colaborativa sobre nossas praticas
com a formagdo coletiva enquanto educadores(as), propondo-nos a
compor com as intercorréncias e nos fazendo mais presentes e atentos

as poténcias que habitam ali.

Consideracdes finais

A partir do compartilhamento de nosso percurso, esperamos ter
sido possivel perceber a presenga continua das propriedades do que
compreendemos como experimental em nossas praticas. Desde o nao
planejamento prévio dos temas ou assuntos pelos quais nos movimen-
tamos, até as formas como escolhemos registrar nossa trajetéria, todos

0s processos se deram de forma a exercitar nossa atengdo para lidar
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com aquilo que aflorava dos nossos encontros, assim como dos aconte-
cimentos do nosso cotidiano que eram levados para o espago do Grupo
de estudos e préticas do Atelié. Esse exercicio da atencdo foi possivel
uma vez que buscamos ativar elementos do fazer antropolégico, como
o treino da escuta e da presenga atenta, lancando olhares até mesmo
as coisas que parecem mais ordindrias. Esse movimento possibilitou o
acesso as miudezas que cercam a escola e que se configuram como uma
das nuances que sustenta nosso desenrolar de pesquisa e de proposi-

¢do de espacos de formacao docente.

Nota-se que para isso, foi necessaria uma abertura a composicao
com linguagens artisticas, como exercicios teatrais, a literatura e a pro-
dugdo imagética por meio de colagens, o que deu origem aos registros
feitos no site do projeto. Assim, ao discutir alguns desses elementos
que tém permeado nosso trabalho de articulacao entre pesquisa, exten-
sdo e ensino, esperamos contribuir para que a dimensao experimental
inerente ao fazer etnografico possa ser cada vez mais potencializada,
transbordando do espaco do trabalho de campo para os espagos de seu
ensino, constituindo sensibilidades e modos de fazer etnogréfico-peda-

gogicos sempre inéditos.
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Este livro da continuidade a coletanea sobre a Antropologia na
Educacdo Basica publicada em 2023 como resultado das atividades
de producdo e divulgacdao académica desenvolvidas por grupo de
pesquisa de mesmo nome. Na composicdo deste segundo volume
estdo trabalhos que resultaram de comunica¢gdes orais
apresentadas no V Congresso da Associacao Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais, realizado em julho de 2022 na Universidade Federal
de Alagoas, e na 332 Reuniao Brasileira de Antropologia, realizada
entre agosto e de setembro de 2022 na Universidade Federal do
Parana. Dedicado a manutencao de um férum permanente de
pesquisas, estudos de casos e reflexdes etnograficas, a obra redne
em seus 10 capitulos o interesse de docentes e pesquisadores(a) de
diferentes regides do Brasil em discutir o impacto e as contribuicbes
da Antropologia na formacao dos estudantes brasileiros, em
especial a relacdo da disciplina com a sociologia escolar, sua
abordagem em cursos técnico-profissionalizantes e a presenca em
projetos de iniciacao cientifica e de extensdo voltadas a formacdo de
pesquisadores e docentes.
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