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Prefacio

Este e-book com o tema As ac¢bes de estdgio supervisionado em situa-
¢do pandémica: a experiéncia da Ledoc no IFPA Campus Rural de Marabd
discute sobre as experiéncias vivenciadas pelos estudantes da Licenciatura
em Educacdo do Campo - Ledoc, turma 2018, no periodo da pandemia da
covid-19.

Sob essa perspectiva, pretende-se, por um lado, dar visibilidade aos as-
pectos excludentes vivenciados pelos licenciandos do Instituto Federal de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Para Campus Rural de Maraba - IFPA
CRMB na vivéncia do estagio supervisionado vinculado ao Programa Resi-
déncia Pedagdgica do IFPA, Subprograma Educacao do Campo do CRMB,
desenvolvido no periodo de novembro de 2020 a abril de 2022; e, de outro
lado, evidenciar as estratégias construidas na busca de contribuir para a in-
clusdo educacional de criancgas, jovens e adultos do campo no periodo mais
tragico dessa pandemia.

O desenvolvimento do estagio supervisionado estava previsto para o pe-
riodo em que o virus se alastrou e chegou ao Brasil, situacao essa que obri-
gou ao isolamento social; consequentemente, ao fechamento das escolas.
Logo, as iniciativas padronizadas de manutencao das atividades de ensino
desnudaram nao s6 a exclusao digital das populagdes do campo, mas tam-
bém a exclusao social delas, contribuindo inclusive para a ampliagao das de-
sigualdades de oportunidades e o direito de permanecer na escola.

Essas exclusdes inviabilizaram, de um lado, o desenvolvimento das ati-
vidades na forma remota devido a inexisténcia de acesso as tecnologias de
informacao e de comunicacao; €, de outro, o aprendizado dos estudantes

pela inadequacao do material produzido, por estar restrito a atividades dis-
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ciplinares fragmentadas, cadernos conteudistas mantendo o planejamento
realizado antes da pandemia, e/ou provdes para aprovar os estudantes ao
final de cada ano letivo impactado pela pandemia.

Esse processo é fruto da inabilidade do poder publico em nivel munici-
pal, estadual e federal, bem como dos gestores das organizagdes educativas,
em propor e desenvolver estratégias coerentes com o contexto vivenciado,
possibilitando que a escola desenvolvesse o papel de orientar as familias
diante da catastrofe que atingia a humanidade.

Isso levou a educacado escolar a acao inabil, ou seja, a ser incapaz de se
ressignificar diante do contexto vivido, que foi a catastrofe provocada pela
pandemia da covid-19.

Essa realidade possibilita constatar que o mundo mudou diante de ta-
manha calamidade, mas a educagao escolar nao foi capaz, sequer, de adap-
tar suas acgdes a realidade, muito menos de assumi-la como objeto de co-
nhecimento e, com isso, contribuir com as familias na sua compreensdo e
no enfrentamento, reduzindo-se a produzir agées excludentes, por limitar-
se a produzir conteddos fragmentados iguais para as escolas do campo e
da cidade, desconsiderando o contexto pandémico e a realidade do campo.
Portanto, ignorando o papel social da escola, que exigia a capacidade de
se recriar a luz dos ensinamentos deixados por autores renomados como,
por exemplo, Paulo Freire. Do mesmo modo, a escola enquanto instituicdo
contribuiu para a nao permanéncia dos estudantes, aumentando o fosso da
exclusdo educacional e social.

Na turma da Ledoc, a situagdo nao foi muito diferente, uma vez que a
maioria dos licenciandos reside no campo e vivenciou a exclusao digital. O
que diferiu, em parte, foi a estratégia desenvolvida pelo IFPA quanto ao au-
xilio estudantil para a aquisicao de chip, computador e alternancia, embora

insuficiente, porque nao conseguiu atender todos, mas contribuiu sobrema-
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neira para a permanéncia dos estudantes no curso.

Além, disso, houve investimentos por parte das préprias familias que pos-
suem um certo poder aquisitivo e dos préoprios estudantes que ja atuam
na docéncia, bem como com a utilizagao do recurso da bolsa do Programa
Residéncia Pedagdgica para aquisicdao de equipamentos e internet. Isso via-
bilizou o acesso as atividades remotas pela maioria, ainda que com a exis-
téncia de inumeras dificuldades e/ou limitacdes, devido ao n&o alcance de
operadoras de banda larga na maior parte das comunidades ou aldeias do
Sudeste paraense.

Em meio aos desafios da permanéncia, identificou-se o adoecimento fi-
sico e emocional tanto de professores e licenciandos quanto de seus fami-
liares, o que desafiou a turma cotidianamente a seguir em frente, transfor-
mando os encontros de estudos, debates e grupos de trabalho do programa
em espaco de acolhimento das dores e dissabores. Também, de busca de
compreensdo coletiva sobre o desconhecido provocado pelo contexto vivi-
do, na procura de superagdo dos desafios do estudo isolado e das consequ-
éncias das exclusfes, a ponto de se permitir vivenciar novas experiéncias
e, com elas, novas descobertas sobre o potencial das tecnologias digitais,
novos aprendizados fruto da construgado coletiva do curriculo interdiscipli-
nar via tema gerador, principalmente motivados pelo desejo de combater
os reais motivos das exclusdes vivenciadas pelas popula¢gdes do campo que
antecedem a pandemia, mas que se ampliam com ela.

Nesse processo, estudantes e professores foram movidos pelo desafio de
contribuir para que as escolas do campo ndo ficassem como um barco a
deriva, ou seja, limitadas a produgao de atividades fragmentadas, mas que
pudessem desenvolver sua fungao social em situacdo pandémica a partir da
producdo de um material contextualizado, capaz de contribuir, consideran-

do o momento histérico catastréfico, a partir de informacdes e da mobiliza-
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¢ao do saber popular existente.

Nesse processo, uma das estratégias desenvolvidas perpassou pela soli-
dariedade, ou seja, todos assumiram o papel de compartilhamento das in-
formacdes, deliberagdes e processos formativos realizados com os colegas,
que, por inudmeras vezes, tinham a transmissado interrompida no meio das
atividades.

Essa solidariedade também oportunizou a construcao processual e cole-
tiva das atividades, tendo como produto cadernos pedagdgicos multidisci-
plinares de ensino fundamental e de educacao de jovens e adultos — EJA, via-
bilizando a vivéncia de uma pratica educativa inovadora, ou seja, 0 processo
inédito de estudar e produzir material didatico adequado ao contexto e a
realidade das popula¢gdes do campo, para ser utilizado nas escolas-campo.

O compromisso com a educacgao dialdgica, problematizadora, participa-
tiva ocorreu ao longo de dois semestres, os mais agravados pela situagcao
pandémica. Isso possibilitou a continua construcao do conhecimento do
que é ser educador do campo, conforme consta nos relatos dos licencian-
dos, uma producgdo a muitas maos inscrita em cada depoimento.

O e-book é composto por 5 capitulos, os quais foram produzidos por 33
licenciandos, com a contribuicdao dos preceptores e da coordenagao de area
do Subprograma Educac¢ao do Campo do CRMB.

Os relatos tomam como referéncia o estagio supervisionado desenvol-
vido em sua relagdo com as pesquisas de tempos-comunidade realizadas
pelos estudantes junto aos professores da educacao basica, e pela sua socia-
lizagcdo junto a comunidade académica sobre a situacdo pandémica viven-
ciada nas escolas do campo; €, ainda, pela relagdao com algumas disciplinas
do curso.

Os 34 estudantes que permaneceram No curso e no programa fizeram-

no devido a persisténcia de cada um, mediatizados pelo desejo de nao per-
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mitir o desaparecimento da educag¢ao do campo da agenda do IFPA e da
educacdo brasileira.

Com este livro, espera-se contribuir para a educacado do campo € para a
producao de material didatico que dialogue com a realidade campesina, au-
xiliando os docentes das escolas do campo a produzirem os seus materiais a
luz do processo vivenciado, e, com isso, desenvolver tanto outros curriculos
quanto outros calendarios escolares que respeitem os modos de vida das
populagdes do campo, de forma a atender as especificidades e as diversida-
des existentes.

Este livro tem como apéndice os dois cadernos pedagdgicos construidos
pelos licenciandos no decorrer dos estagios em ensino fundamental e em

EJA durante a pandemia (2020/2022).

Rosemeri Scalabrin

Coordenadora do Subprograma Eduagdo do Campo do CRMB
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Introducao

O presente artigo discute sobre a educagcdo do campo em tempo de
pandemia, a partir da experiéncia da turma de 2018 na atuag¢ao do estagio
supervisionado nas escolas-campo Boa Ventura, municipio de Jacundg;
Construindo Conhecimento, em Eldorado dos Carajas; e Instituto Federal de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Para Campus Rural de Maraba — IFPA
CRMB no periodo mais afetado pela situagao pandémica (2020-2021), esta-
gio esse vinculado ao Programa Residéncia Pedagdgica do IFPA, Subpro-
grama Educagao do Campo do CRMB, desenvolvido entre novembro de
2020 e maio de 2022.

Nesse sentido, levanta-se os desafios vivenciados nas escolas do campo
na visdo de gestores, professores e licenciandos, por meio de entrevistas re-
alizadas no primeiro semestre de 2022. Para manter a identidade resguar-
dada, os entrevistados sdo denominados de Diretor 1, 2; Professor 1, 2; e Re-
sidente 1, 2.

A escolha do tema se deu por proporcionar a reflexao sobre a organizagao
do ensino no referido periodo nas escolas do campo, quanto aos limites do
ensino remoto, e a inadequacgdo da produgao de atividades para os estudan-
tes a partir da nossa dupla atuagao, ou seja, como professores em escolas
do campo e como estudantes de uma licenciatura de educagdo do campo,
a qual se propde desenvolver uma formagao que atenda as especificidades
de sua populagdao em sua diversidade: agricultores, indigenas, quilombolas,
extrativistas, povos da floresta, entre outros.

Nesse sentido, buscou-se levantar os desafios das escolas do campo no
decorrer da pandemia (2020-2021), acontecimento esse que abalou o Brasil

e o mundo, forcando ao fechamento das escolas e impedindo o seu fun-
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cionamento de forma presencial. Essa problematica levou a imposi¢cao do
ensino remoto como alternativa primeira dos setores da educagdo nacional,
estadual e municipal, mas, ao se depararem com a exclusdo digital dessa
populagao, determinaram a producgao de atividades conteudistas, portanto,
descontextualizadas.

Observa-se que as duas alternativas ignoraram a realidade da popula-
¢ao do campo, o papel da educagao na pandemia e o debate realizado pelo
Forum Nacional de Educagao do Campo - Fonec, por autores de renome
nacional e regional, tais como Luiz Carlos Freitas, Gaudéncio Frigotto, Marise
Ramos, Katia Curado, Carlos Brandao, Miguel Arroyo, M&nica Molina, Rosely
Caldart, Felipe Padilha, Salomado Hage, Rosemeri Scalabrin, entre outros,

ocasionando, como consequéncia, a exclusdo educacional.

O ensino remoto e a producao de atividades nas escolas do campo:

desafios vivenciados por professores, estudantes e familias

Tratando-se das escolas do campo, tanto das redes municipais e estadu-
ais quanto da rede federal, no caso do IFPA CRMB, conseguir manter conta-
to com os educandos do campo durante o periodo mais grave da pandemia
(2020-2021) nao foi tarefa de facil realizacao.

InUmeros foram os desafios vivenciados, em especial no que se refere a
dificuldade de acesso a internet, o que se caracteriza como exclusao digi-
tal, devido ao impedimento da realizagdo do ensino remoto na maioria das
escolas do campo, conforme pode-se identificar nos depoimentos de trés
diretores escolares, a seguir:

A nossa escola estd localizada em uma drea de assentamento. Aqui,

a internet é via satélite, que foi um programa do governo que a escola

se inscreveu e foi contemplada. Mas o acesso @ internet aqui € muito
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ruim o tempo todo, tanto que quando a gente tem que se inscrever em
algum programa, e precisa da internet, dificilmente a gente consegue,
porque ela é muito lenta, e nos dias de chuva isso piora ainda mais, e
também sem internet quando falta energia. Durante os dois anos de
pandemia, os professores tiveram que comprar roteadores e instalarem
suQs casas, ou contratou uma empresa de internet para poder traba-
lhar, e também compraram computadores com seu saldrio, porque os
professores foram obrigados a aderir ao ensino remoto, mesmo que é
muito dificil o acesso deles e dos alunos do campo. (Diretor 1. Entrevista

realizada em marco de 2022).

Esse depoimento revela a precariedade de acesso a internet nas escolas
do campo e a responsabilizacdo dos professores pela aquisicdo de equipa-
mentos com recursos proprios para o desenvolvimento do ensino remoto.

Outro diretor destaca que

O fato de os alunos residirem em indmeros municipios da regido Su-
deste do Pard, em comunidades ou aldeias sem acesso a internet, a
alternativa foi produzir material por disciplina para enviar aos estudan-
tes, mas isso na maioria das vezes ndo chegou Id, porque as familias
ndo conseguiram meios de deslocamento. E aqueles que buscaram,
muitos ndo devolviam, porque os estudantes ndo sabiam responder e
ndo tinha ninguém da familia com formagdo para ajudar. No caso da
licenciatura, o ensino se deu de forma remota, e o que facilitou foi o
Instituto ter desmembrado recursos destinados a alimentag¢do discente
para aquisicdo de computadores e chips de acesso a internet. (Diretor 2.

Entrevista realizada em margo de 2022)

O depoimento esclarece a exclusao dos estudantes que residem no meio
rural, tanto pela exclusao digital quanto pela exclusdo educacional e social
vivenciada no campo.

Além disso, a producdo de atividades conteudistas também nado atendeu
as especificidades e diferengas existentes no campo. Assim, onde nao hou-
ve a politica de auxilio estudantil, o acesso as aulas remotas ficou restrito a

poucos estudantes.
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Um terceiro diretor destacou:

A nossa escola foi contemplada em 2016 pelo Programa Educacédo Co-
nectada, onde o acesso se dad pela transmissdo via satélite e deveria ter
10 mega de velocidade, de acordo com o plano. Mas, na prdtica, a velo-
cidade de conexdo € entre 1 [um] e 5 megaq, e isso s6 atende as questbes
burocrdticas da administragdo. A escola sé tem dois computadores na
secretaria e dois na sala dos professores, e ndo tem laboratorio de infor-
mdtica, por isso, se for liberar o uso para professores e alunos, se torna
muito lenta, com muita dificuldade de acesso. Diante dessa realidade,
aqui ndo foi possivel realizar o trabalho docente remoto, por falta de
acesso a internet e pelas familias que residem muito distantes da esco-
la. Com isso, as criangas ficaram impossibilitadas de ter aulas remotas e
pela inexisténcia de internet em suas residéncias, porque as operadoras
ndo chegam nas comunidades rurais onde as criang¢as residem. (Diretor

3. Entrevista realizada em margo de 2022)

Esse depoimento expressa a total inexisténcia de acesso a internet e pro-
ducdo de material conteudista como alternativa, a qual ampliou as exclu-
sGes em todo os niveis, pois a produgao de atividades ocorria de forma iso-
lada, em que foi responsabilizado cada professor, a partir de sua disciplina
de atuagao e sem nenhum processo formativo para tal. Por esse motivo, foi
proposto pela professora de estagio do IFPA CRMB que a turma 2018 pro-
duzisse cadernos pedagdgicos multidisciplinares voltados ao tema da pan-
demia, tomando como referéncia a proposta freireana de curriculo para ser
desenvolvido nas escolas-campo.

Na visao de uma professora entrevistada, foram muitos os desafios, como

pode ser observado a seguir:

O primeiro desafio foi trabalhar com atividade remota, porque nem
todos os professores tinham e tém acesso a internet, e era tudo muito
novo, entdo, tivemos que estudar por nossa conta para se readequar a
essa forma de trabalhar, para poder conseguir entregar atividades dos
alunos dentro dos prazos estabelecidos pela Semed [Secretaria Munici-

pal de Educacgdo], pois a maioria dos alunos ndo tinha acesso a internet,
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e aqueles que tinham era pelo celular, e nem sempre a internet funcio-
nava. Eu, por exemplo, so tive acesso a internet quando eu mesma tirei
do meu bolso para poder comprar o Wi-Fi e um celular. Entdo, tudo que
é relacionado a tecnologia tive que bancar sozinhaq, e nesse contexto
nos pagamos para trabalhar, porque ndo tivemos nenhum apoio dos

orgdos governamentais.

Nesse processo, as escolas do campo nao conseguiram, de fato, desen-
volver o ensino remoto, devido a exclusdo digital a que estdo submetidas
as familias do campo, seja pela ma qualidade do acesso nos lugares onde
chegava Wi-Fi, seja pela sua total auséncia.

Discutindo sobre a exclusdo digital, Scalabrin (2020) destaca que

A exclusao digital das criangas, jovens e adultos do campo nao se restrin-
ge a falta de acesso a internet. Ao contrario, ela inclui as tecnologias da
informacdo, que se refere aos acessos aos equipamentos necessarios e
as operadoras de acesso a banda larga; a programas, aplicativos, plata-
formas e sistemas necessarios; a linguagem, entre outras questdes que
podem ser categorizadas como: equipamentos (computador ou smar-
tphone); infraestrutural (operadora de acesso a internet); financeira (ca-
pacidade de pagar pelo servico de internet); cognitiva (capacidade de
acesso, ou seja, a capacitagdo das pessoas para utilizar essas ferramen-
tas); linguistica (hegemonia da lingua); e institucional (o poder publico
exige o acesso ao direito a educagao, ou outros direitos como a renova-
¢do de documentos, inscrigdo em cursos ou processos seletivos e etc.,,
por meio do acesso a internet, visto que para ter acesso a um direito o
sujeito precisa de outro direito, que é o acesso a internet). Nesta pers-
pectiva, a exclusao digital compromete a cidadania, na medida em que
a inclusao digital € um direito dos seres humanos no século XXI, pois o
acesso as informacodes, fatos e acontecimentos da atualidade, bem como
as maneiras de acessar espacos de direitos ocorrem pela internet, de
modo que a exclusao digital se traduz em exclusao social e educacional.
(SCALABRIN, 2020, p. 2)

As questdes levantadas pela autora apresentam coeréncia, pois essa é

a realidade vivenciada nas escolas do campo por professores, estudantes e
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pais que vivem no meio rural.

Almeida et al. (2021) acrescentam que,

De forma mais abrangente, podem ser consideradas como excluidas di-
gitalmente as pessoas que tém dificuldade, até mesmo, em utilizar as
funcdes do telefone celular ou ajustar o relégio do videocassete, obser-
vando, assim, que a excluséo digital depende das tecnologias e dos dis-
positivos utilizados. (ALMEIDA et al., 2021, p. 1)

Dessa forma, percebe-se que ha falta de politicas publicas voltadas para
0 campo e para a populagdo que nele vivem; consequentemente, ficaram
visiveis as desigualdades durante a pandemia. Até mesmo no Instituto Fe-
deral as politicas voltadas para o desempenho das aulas remotas nao con-
templavam todo o publico que estudava no campus.

Dados da Fundagao Amazoénia de Amparo a Estudos e Pesquisas do Para
— Fapespa (2021, p. 99) levantaram informacgdes sobre o acesso a internet no
estado do Par3, e identificou-se que na regiao metropolitana de Belém -
RMB o acesso a internet € maior, o que confirma que mais de 99% de acesso
a internet é pelo celular.

A analise comparativa entre os anos de 2019 e 2020 fora da regido metro-
politana apresenta instabilidade do acesso via celular, redugao do acesso do
computador e aumento no acesso via televisdo e tablet.

Observa-se que essa ampliagdo se deve ao investimento por parte das fa-
milias em adquirir internet para casa nas cidades e proximidades de alcance
das operadoras, porém, o acesso pelo celular ndo suporta o envio de videos,
tdo pouco aulas longas, o que reflete a inclusdo digital, conforme demonstra
a Fapespa (2021):

Em todos os recortes geograficos, é possivel verificar que mais de 99%

dos domicilios que acessam a internet utilizam o telefone celular [..] se-

guidamente, o microcomputador se posiciona como o segundo mais
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utilizado, apresentando participagao de 36,72% na RMB e 18,24% no item
geografico fora da RMB. (FAPESPA, 2021, p. 100)

Os dados se referem a areas de alcance das operadoras, porém, ndo con-
sideram a populagao do campo, sem acesso algum.

De acordo com as secretarias municipais de Educacdo (2021), os diag-
nosticos realizados em 2021 demonstraram que mais de 80% das familias
nao possuem qualquer tipo de acesso a internet, e cerca de 20% acessam
apenas pelo celular.

Diante dessa realidade, Moreira e Schlemmer (2020, p. 9) destacam que
o ensino remoto e/ou hibrido foi a solu¢do encontrada para a educag¢do em
tempo de pandemia, mas ndo atendeu a maioria dos estudantes das escolas
do campo. Além disso, o ensino remoto e/ou hibrido em nada inovou, pois
continuou centrado em conteudos, em que a presenga fisica foi substituida
pela aula digital, permanecendo o “foco nas informacdes e nas formas de
transmissao dessas informacdes, de modo que a comunicacao é predomi-
nantemente bidirecional [..] seguindo principios do ensino presencial”.

Essas duas formas de ensino ndo atenderam todos os estudantes, em
especial os do campo, devido a exclusao digital. Entretanto, ao constata-la,
esses sistemas impuseram a produc¢ao de atividades conteudistas, cadernos
de atividades e provdes para ser enviados aos estudantes, para ser estuda-
dos em conjunto com os pais, como alternativa para manter o funcionamen-
to das escolas do campo. Mas outros problemas surgiram, conforme pode

ser identificado no depoimento a seguir:

E ai foi feita a produgdo de atividades, onde cada professor fazia a sua,
mas a maioria das familias ndo possui transporte para vim até a escola
para apanhar as atividades, e durante a pandemia ndo houve transpor-
te escolar, porque a determinagdo era que as atividades fossem remo-

tas, mas também muitos ndo vinham porque ndo sabiam ler e tinham
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vergonha de dizer que ndo sabiam como ajudar os filhos. (Professor B.

Entrevista realizada em margo de 2022)

O depoimento esclarece que foi desconsiderado o fato de que a maio-
ria dos pais ndo sabiam ler g, até mesmo, escrever, nao conseguindo ajudar
seus filhos. Ou seja, os pais foram responsabilizados quanto a assumir o pa-
pel de professor sem ter formacao para tal.

Porém, esses conteldos nao estavam apenas desvinculados da realidade
e descontextualizados da situagao de pandemia vivenciada; mais que isso: a
forma adotada desconsiderou completamente a situacao de analfabetismo
e baixa escolaridade existente no campo. Portanto, nossa atuagao opoetuni-
zou identificar que nao havia ninguém na familia para ajudar as criancas a
desenvolverem as atividades escolares, bem como havia o processo de tra-
balho no campo, que é diario e arduo, de modo que as familias, ainda que
tivessem formacgao, teriam muita dificuldade de contribuir na escolarizagcao
das criancas.

Discutindo sobre a produgao de material, Scalabrin (2020) destaca que

A padronizagdo do material e a transferéncia de responsabilidade aos
pais desnudou o analfabetismo/baixa escolaridade dos trabalhadores e
colocou em xegue nao so a qualidade do ensino, mas o papel da escola,
a relagdo escola-comunidade; a auséncia de uma politica de formacao
continuada capaz de produzir docentes pensantes e autores. A produgao
de material didatico desarticulado do contexto da pandemia representa
0 atraso em que as escolas se encontram (de perpetuacao da pedagogia
tradicional, da educacdo bancaria), o que expressa a falta de capacida-
de de produgdo de politica capaz de atender as diversidades existentes
entre escolas do campo e da cidade, em especial a resisténcia das redes
em atender a legislagdo de educacdo vigente, que, desde 1996 com a
LDB e a partir de 2002 com as diretrizes da educagao do campo, [..] as-
segura uma educacao diferenciada (no que se refere ao curriculo e ao
calendario), bem como um material pedagdgico especifico para cada

publico, mesmo entre as populagdes do campo. A pressao da economia
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pelo retorno as aulas expressa o projeto de sociedade que cabe a escola
desenvolver (educagdo como mercadoria, formagao para o mercado) em
detrimento da vida e do conhecimento (SCALABRIN, 2020, p.)

As reflexdes realizadas pela autora representam muito bem a realidade
das escolas do campo antes da pandemia, 0 que se agrava com a situagao
pandémica.

Assim, o material produzido e enviado aos estudantes desconsiderava a
realidade da populagdo do campo, manteve os conteddos escolares planeja-
dos de antes da pandemia, portanto, desconsiderando o contexto pandémi-
co, o0 analfabetismo e a baixa escolaridade das populagdes do campo.

Discutindo sobre a responsabilizagcdo dos pais e professores, Scalabrin

(2021) destaca que

Os pais foram cobrados a assumir o lugar dos professores, ensinando
conteudos escolares desconectados da realidade. Os professores tiveram
que elaborar atividades sem nunca ter realizado tal tarefa, tdo pouco ter
recebido formacgao ou orientagdes para desenvolver esse tipo de produ-
cao, pois as escolas se limitam ao uso do livro didatico. As criancgas foram
passadas de ano, de modo a ndo prejudicar os orgamentos municipais
da educagao. Mas nao aprenderam, pois necessitam do professor como
mediador, inclusive porque nesta idade ainda ndo possuem autonomia
de estudo. A escola perdeu a oportunidade de se ressignificar, na medida
em gue manteve a mesma légica de ensino antes, durante e pés pande-
mia. (SCALABRIN, 2021, p. 3)

Desse modo, essa segunda alternativa também nao oportunizou um
processo de ensino-aprendizagem por desconsiderar a realidade das fami-
lias do campo, que é composta pelo analfabetismo e a baixa escolaridade ou
pela auséncia de um processo formativo docente que auxiliasse na produ-
¢ao do material didatico apropriado ao contexto vivenciado.

Soma-se a isso outro desafio, que foi a responsabilizacao docente pela

entrega das atividades, conforme expresso pela professora entrevistada:
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Além de ter que produzir as atividades sem ter formag¢do para isso, nos
fomos cobrados de também fazer a entrega das atividades para aque-
las familias que moram distantes e ndo conseguiam vir até a escola,
pois nesse periodo ndo teve transporte escolar, ou seja, 0s proprios pais
tinham que buscar as atividades nas escolas, e quando eles ndo vinham
a gente tinha que ir entregar por nossa conta. (Professora A. Entrevista
realizada em 17 de abril de 2021)

O depoimento expressa que o poder publico ndo cumpriu sua respon-
sabilidade, seja na formacgdo docente para a produgao de material, seja no
atendimento a demanda de infraestrutura as escolas do campo, e ainda exi-
giu que a producdo de atividades seguisse os conteddos da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, desconsiderando o contexto da pandemia, ou
seja, que o debate nacional no ambito da educagao do campo indicava que
as escolas deveriam discutir temas relacionados a pandemia e, assim, con-
tribuir para seu enfrentamento.

De acordo com Scalabrin (2020), somente a produgao de material com
temas da pandemia poderia ser discutida pelas familias com seus filhos,
seja porque sao temas de interesse de todos e as informacdes ajudariam na
construgdo de novos habitos familiares, seja porque trazem relagao com a
vida cotidiana, o que possibilita um processo de ensino-aprendizagem, pois
é algo que os membros da familia sabem discutir por ser parte do contexto
vivido, embora haja conteddo das diferentes areas do conhecimento. Mas o
foco ndo seria o conteuddo, €, sim, as informacdes e as atividades praticas a
serem desenvolvidas.

Portanto, a auséncia de uma estratégia impossibilitou qualquer agao que
assegurasse um ensino significativo, limitando o ensino ao repasse de res-
ponsabilidades aos professores e aos pais. Discutindo sobre essa questédo,

Souza (2022) destaca:
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Essa realidade foi ignorada pelos gestores municipais de educagdo, os
quais demonstraram incapacidade de elaboragao de uma politica para o
periodo de pandemia. Prova disso é que as estratégias desenvolvidas em
todas as redes se limitaram ao envio de um caderno de atividades, onde
permaneceram os conteldos da BNCC, desconectados da realidade e
sem qualquer orientacdo sobre a pandemia. Além disso, o caderno foi
igual para os estudantes do campo e da cidade. Além disso, professores
da regiao defenderam a ideia de desenvolvimento da estratégia curricu-
lar freireana para tempo em que a comunidade vivencia acontecimentos
que assolam a sociedade, como o caso da pandemia, cuja situagao-limite

social precisa ser tratada pela educagao. (SOUZA, 2022, p.16)

As questdes levantadas pela autora demonstram que a exclusao digital
gerou exclusao educacional e social, o que compromete a cidadania, na me-
dida em que a inclusdo digital € um direito que nao foi assegurado; conse-
guentemente, foi negado o acesso a educagao as populagdes do campo.

O depoimento deixa claro que, apesar de o processo vivenciado ter im-
posto inumeros desafios aos docentes, com outras formas de atuar, ndo mu-
dou o que é central, ou seja, a forma de utilizagdo dos conteludos desarticu-
lados da realidade e do contexto pandémico, 0 que expressa a permanéncia
do curriculo urbanocéntrico nas escolas do campo, que se referenciou na
pedagogia tradicional.

Além disso, outros desafios foram identificados no envio do material di-
datico, tais como estradas com ma conservacao; distancias entre a escola e
as comunidades; auséncia de transporte regular de acesso a escola; e ausén-
ciade infraestrutura das redes municipais no que se refere a disponibilizagao

de transportes para os docentes, conforme destaca um gestor entrevistado:

A nossa escola fica localizada na Vila e os estudantes vém de comuni-
dades rurais distantes, por isso, dependem de transporte escolar. Ocorre
que no periodo da pandemia os transportes foram cancelados e os pais
tinham que vir buscar o material. A maioria teve dificuldade de vir, en-

tdo, os professores tiveram que ir até as familias, utilizando seus meios
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de transporte (moto) com combustivel pago com seus saldrios. (Diretor

1. Entrevista realizada em margo de 2022)

Observa-se que a auséncia de uma politica educativa em tempo de pan-
demia responsabilizou os professores nao apenas pela produgdo de material
didatico, como também pela sua entrega.

Nesse processo, identificou-se como principal desafio a auséncia de po-
litica educativa do poder publico municipal, estadual e federal na reorgani-
zagao da escola para o desenvolvimento de estratégias educativas que as-
segurassem um processo de construcao do conhecimento voltado para o
enfrentamento da pandemia.

Diante disso, pode-se observar que as duas proposicdes das redes de
ensino geraram um processo de nao aprendizagem dos estudantes, o que
também foi desconsiderado pelo sistema de ensino quando foi retomado
0 ensino presencial no ano de 2022, pois a preocupagao dos sistemas de
ensino se limitou ao discurso de que, para que esses alunos nado se prejudi-

cassem, foi necessario passar de ano.

As aulas remotas na Ledoc

Os desafios vivenciados pelos licenciados nao foram diferentes daqueles
dos demais estudantes do campo, devido a existéncia das mesmas proble-
maticas das redes municipais e estadual de educacao.

Nesse processo foi necessario combinar horarios apropriados para que
todos pudessem participar, visto que muitos tinham que se deslocar de suas
residéncias as vilas mais préoximas, mas todos enfrentaram dificuldade de
acesso a internet. Além de aprender a utilizar as plataformas digitais. En-
tretanto, mesmo diante dessas reinvengoes, alguns educandos ndao conse-

guiam acompanhar o processo das aulas remotas e foram obrigados a tran-
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car o curso.

Esses desafios demonstraram que se o ensino remoto fosse utilizado com
as populagdes do campo, produziria a exclusdo educacional, devido a exclu-
sdo digital existente no campo, pois “o0 acesso a informagao € uma importan-
te oportunidade de aprendizado, poder e interacdo, mas pode ser também
fonte de desintegracao, exclusdo social e pobreza, quando esse acesso ndo
se da de forma uniforme” (ALONSO; FERNEDA; SANTANA, 2010, p. 157), pois
na educacdo do campo o ensino remoto permaneceu, Nna maioria das vezes,
agquém do esperado.

Durante o ensino remoto, as aulas do curso de Licenciatura em Educa-
¢ao do Campo - Ledoc foram desenvolvidas por meio de encontros remotos,
gue visaram a manter um nivel de contato e de didlogo entre professor e
estudante, mediados através de plataformas digitais, mas também houve
estudo de textos, utilizagao de videoaula, lives, entre outros.

Nesse processo, ocorreu o desafio na realizacdo do estagio no que se
refere as pesquisas-observagdes nos tempos-comunidade, devido ao isola-
mento social. Isso exigiu repensar a forma de contato, o que levou a utiliza-
cdo das redes sociais a que alguns professores tinham acesso, com destaque
para o WhatsApp.

Assim, foi durante essas entrevistas que houve maior conhecimento so-
bre a situacao das escolas do campo, principalmente envolvendo os diferen-
tes niveis de ensino fundamental e, também, a modalidade de educagao
de jovens e adultos — EJA. Essas entrevistas possibilitaram obter uma visao
ainda mais critica e reflexiva sobre o ensino remoto e sobre a produgdo de
material didatico para os estudantes das escolas do campo, pois a forma
como se dava a atuagao das escolas do campo durante a pandemia perpe-
tuava as velhas formas.

Entretanto, o maior desafio dos licenciandos foi a realizagdo do estagio
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-regéncia em ensino fundamental e na EJA nas escolas-campo, devido a im-
possibilidade do ensino remoto no campo e a dificuldade de acesso dos pro-
fessores em contribuir na producgdo das atividades, pois cada um fazia a sua
isoladamente. Esse contexto exigiu repensar estratégias para a realizagao da
atividade, e para viabiliza-la foram necessarias muitas reflexdes, até construir
a perspectiva dos cadernos pedagdégicos multidisciplinares.

Assim, para que essa producao fosse possivel, foi preciso preparar-se com
o estudo realizado por meio de disciplinas que se articulavam e comple-
mentavam, tais como Curriculo e Educacdo do Campo; Pratica Educativa V,
VI e VII; Educagao de Jovens e Adultos; Agricultura Familiar e Juventude do
Campo. Portanto, a materializagao da interdisciplinaridade e da integracao
entre as disciplinas desenvolvidas na forma remota também representou
um desafio.

O processo vivenciado pode ser melhor compreendido com o depoimen-

to a seguir:

O estagio se deu com vdrias agées, tanto as de planejamento, reuniées
mensais de avaliagdo e os semindrios semestrais de avaliagdo e sociali-
zagdo de nossas experiéncias quanto pela produgdo do caderno peda-
gogicos multidisciplinares de ensino fundamental e EJA, pelas forma-
¢bes oferecidas pelo campus, pelas redes municipais, pelas escolas do
campo e pelo Programa Residéncia Pedagdgica, e inimeras lives com
a participagdo dos licenciandos. Mas foi a produgdo dos cadernos que
mais nos desafiou, seja pela necessidade de conciliar tempo de estudo
e de produg¢do com a vida familiar, ou pela necessidade de conciliar pro-
ducgdo individual e coletiva, mas principalmente pela falta de internet
e de computador para produzir as pesquisas e os textos. Muitos de nos
tivemos que fazer tudo isso pelo celular. (Residente 1. Entrevista realizada
em abril de 2022)

Nesse processo, os professores do curso tiveram que se reinventar, sendo

que a maior € mais rica reinvengao fia a produgdo dos cadernos pedagdgi-
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cos, pois eles provocaram inUmeros aprendizados, conforme relato a seguir:

Os cadernos nos possibilitaram, principalmente o primeiro, estudar e
compreender o que € o curriculo via tema gerador e todas as etapas de
sua construgdo. Mas ndo era so isso, foi preciso aprender a organizar a
sequéncia diddtica apds todo o processo construido no coletivo. Isso foi
de um aprendizado infinito, e que vai servir para nossa vida profissional
daqui pra frente, e também para as escolas-campo envolvidas, e quem
mais quiser utilizar esta a disposicdo. (Residente 2. Entrevista realizada
em abril de 2022)

O IFPA também teve que se reinventar construindo algumas solugodes,
como, por exemplo, os editais de auxilios para a compra de equipamentos
como notebook e chip de algumas operadoras de internet, para recarga
mensal no valor de R$ 60.

Assim, na formacdo da Ledoc, existiu a oportunidade de compreender os
desafios de uma escola que se propde a desenvolver a educagdo do campo.
Esse fator tem relevancia, porque, apesar de o campus ter emergido das lu-
tas sociais e propondo-se a desenvolver uma proposta diferente de educacao
(que tem como conquista esse curso de licenciatura, o qual € um exemplo
de formacgao diferenciada para os sujeitos que vivem no e do campo), houve
a necessidade de pensar em novas estratégias de ensino-aprendizagem.

Nesse processo, identificou-se como principal desafio das escolas do
campo a auséncia de uma politica organizada pelo poder publico municipal,
estadual e federal capaz de construir e definir estratégias educativas que
assegurassem um processo de construgcdo do conhecimento voltado para o

enfrentamento da pandemia.

Consideracoes finais

A experiéncia com os encontros remotos na Ledoc no decorrer de dois se-
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mestres e meio demonstrou que o processo de ensino-aprendizagem ficou
prejudicado, o que exigiu dos professores e estudantes um esforco imen-
surdvel para retomar o processo de construcdo coletiva do conhecimento,
prejudicado pela pandemia. Porém, no curso, na busca de superagao dos
desafios, desenvolveu-se a integracdo materializada pela atuagdo de dois,
ou mais, professores na mesma disciplina ou articulando duas ou mais dis-
ciplinas.

O desafio dos professores perpassou pela atuagao no ensino remoto,
sendo responsabilizados ndo apenas pela apropriagdo das tecnologias, mas
também por adquirir os equipamentos, produzir e entregar o material dida-
tico, visto que o poder publico esteve ausente de suas responsabilidades e,
com isso, impossibilitou a construgdo de uma educacao articulada ao con-
texto da pandemia, capaz de contribuir no enfrentamento tanto da doenga
quanto do adoecimento de cunho emocional provocado pela situagao pan-
démica. Em sintese, 0o mundo mudou e a escola continua a mesma.

Os desafios dos pais perpassaram pela questdo financeira, a precarieda-
de das estradas e a auséncia de transporte regular nas comunidades rurais,
mas também pela responsabilizacdo com o papel de professor, mantendo,
assim, a negagao historica do acesso a educagao aos camponeses.

Desse modo, a pandemia desnudou a realidade das escolas do campo.
Essa realidade manteve a exclusao dos estudantes do campo, pois ndo havia
ninguém na familia para ajudar as criangas a desenvolverem as atividades
escolares.

As medidas tomadas pelo poder publico a frente da educacdo nao con-
sideraram a realidade em que os estudantes do campo, suas familias e seus
professores estdo inseridos, do ponto de vista das distancias geograficas e
da dificuldade de acesso pelas estradas em tempo chuvosos, das distancias

culturais existentes no campo. Entao, surgiu a necessidade de produzir ma-
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terial didatico que subsidiasse a agao das familias diante da pandemia.

As estratégias adotadas pelas redes municipais, por meio das aulas re-
motas ou da producédo de atividades e/ou de cadernos de atividades man-
tendo os conteudos definidos anteriormente a pandemia, ndo atenderam
aos objetivos de aprendizagem, gerando um processo vicioso de aprovar os
estudantes por dois anos consecutivos, sem qualquer nivel de aprendiza-

gem.
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Introducao

A escolha em relatar o tema se deu devido aos impactos vivenciados pela
educagdo do campo, tanto na realizagdo das a¢gdes do Programa Residéncia
Pedagdgica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para
— IFPA, Subprograma Educag¢ao do Campo do Campus Rural de Maraba —
CRMB, que esteve vinculado ao estagio supervisionado no ambito do ensino
fundamental e médio e na educacao de jovens, quanto na continuidade do
curso na forma remota, referente as acdes dos tempos-escola e dos tempos-
comunidade. Assim, o olhar foi tanto para as escolas do campo quanto para
o IFPA CRMB.

Sob essa perspectiva, o presente relato tem como objetivo descrever e
analisar os impactos da pandemia na educagao do campo, a partir da visao
dos estudantes da Ledoc, pois discuti-los requer a compreensao sobre as
diferentes realidades da educacdo em cada comunidade.

Segundo o Censo Escolar 2019, existem cerca de 180 mil escolas no Brasil,
sendo que 55 mil delas estao localizadas no campo, as quais possuem pou-
cas estruturas fisicas e de acesso as tecnologias de informagdo e comunica-
¢ao —TIC. No que se refere a populagdo nacional do campo, mais de 48% das
residéncias nao possuem acesso a internet.

No estado do Para, dados da Fapesp (2019) indicam que 59,04% das resi-
déncias nao possuem acesso a internet em lugares fora da Regiao Metropo-
litana de Belém, porém, 99,65% delas acessam pelo celular. Ja os diagndsti-
cos realizados pelas redes municipais da regidao Sudeste do Para identificam
gue mais de 70% dos domicilios ndo tém acesso a internet, e cerca de 30%
possuem acesso pelo celular da familia, mas o funcionamento depende do

clima e da energia elétrica.
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De acordo com Santana (2021), a exclusao digital de criangas, jovens e
adultos do campo nao se restringe ao acesso a internet; inclui as tecnologias
da informacao, que se referem a equipamentos necessarios (computador,
impressora etc.); infraestrutura interna (sala, mesa, cadeira) e externa (ope-
radoras de acesso a banda larga); dominio das plataformas e das linguagens
utilizadas, o que requer formacao e recursos para pagar a mensalidade de
utilizagao. Segundo o autor, isso compromete a cidadania, porque a inclusao
digital € um direito, e a auséncia dela tem afetado outros direitos, como, por
exemplo, o acesso a educacdo.

Os impactos da pandemia na educagdo do campo referem-se a exclusdo
digital, devido a dificuldade de acesso a meios tecnolégicos como internet e
equipamentos com capacidade de acesso.

Outro impacto foi a exclusao social, principalmente aquela proveniente
da auséncia histdrica de acesso as politicas publicas de assisténcia técnica e
de salde, frente a caréncia de postos de salide nas vilas e/ou comunidades
rurais e a total falta de orientacdo as familias para enfrentamento/superacao
dos problemas de saude fisica e emocional vivenciados, provocados pela
pandemia.

Emana desses dois um terceiro impacto que a pandemia da covid-19 trou-
xe para a educagao do campo, o qual se refere a difiuldade da permanéncia
na escola, ou seja, a continuidade dos estudos pelos estudantes das escolas
do campo, pois a maioria Nndo teve acesso a internet e ao material produzido
pelos docentes. E aqueles que tiveram acesso demonstraram muita dificul-
dade no desenvolvimento das atividades ndo presenciais, porque nao havia
ninguém na familia com dominio dos conteddos, 0 que gerou um processo

de desestimulo e auséncia de aprendizagem (SCALABRIN, 2020).
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Os impactos da pandemia na educagao do campo

A atuacgao dos licenciandos, residentes e voluntarios do Subprograma
Educagdo do Campo do CRMB ocorreu no periodo de novembro de 2020 a
abril de 2022. Nesse periodo, ocorreu a emergéncia em sadde publica mun-
dial, em que vivenciou-se a situacdo da pandemia de covid-19, o que nos
levou as aulas remotas, tendo sido obrigados a aprender a utilizar inUmeras
plataformas digitais e ter autonomia de estudo, inicialmente isolados em
nossas casas, e posteriormente por contato digital.

Isso ocorreu também com os professores das escolas do campo, os quais
tiveram que dominar, em curto periodo de tempo, ferramentas que até o
momento eram desconhecidas, bem como aprender a lidar com novas for-
mas de ensino e, a0 mesmo tempo, ensinar os alunos a utiliza-las.

Assim, o primeiro impacto foi o da saude (fisica e emocional) diante da
infeccdo pelo virus (pessoal, da familia e de amigos); a inseguranga em sair
de casa; o medo de adoecer e de perder a vida; e devido as perdas de fami-
liares e amigos.

O segundo impacto foi o fechamento das escolas, seguido do retorno ao
trabalho na forma remota, processo em que ficou explicita a problematica
do acesso a internet por parte da maioria da populagao do campo, conforme

destacam os licenciandos:

Os resultados disso estdo no ndo aprendizado dos alunos que foram
passados de ano. E, no nhosso caso, no numero de disciplinas que ndo
conseguimos concluir, e levou os alunos [a] pensarem em desistir, ou-
tros trancaram o curso. A melhora na educag¢do com a volta as aulas
presencialmente é inexplicdvel, os alunos se sentem mais motivados, os
professores investindo no ludicas e praticas menos conteudistas. (Roda

de conversa realizada na socializagao do estagio, em julho de 2022)

As formas de ensinar utilizadas chamam aten¢ao e demonstram o quan-
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to é importante a construcao coletiva na forma presencial, pois possibilita
estimular o interesse dos estudantes. Portanto, as formas de ensino presen-
cial ndo podem ser abandonadas nas escolas do campo, sob pena de au-
mentar a exclusao educacional.

O terceiro impacto se deu com a percepg¢ao da exclusao digital das po-
pulacdes do campo, na qual estdo inseridas e as dificuldades no acesso a
apropriagdo das plataformas, na adaptagao da forma de estudar, na falta
do contato professor-aluno e aluno-aluno ou no processo de construgao do
conhecimento.

Entre as atividades adotadas pelas escolas do campo no periodo da pan-
demia, identificou-se as aulas remotas e os blocos de atividades remotas.
A primeira alternativa incentivada pelo poder publico foi as aulas remotas
(realizadas de forma online), que, pela simples meng¢do ao nome, percebe-se
gue nao foi de facil acesso aos alunos das escolas do campo, ja que a educa-
¢ado voltada para o campo é essencial e a maioria dos alunos do campo nao
consegue acompanhar as aulas remotas.

O quarto impacto esteve na demissao dos professores contratados, por-
tanto, a reducdo do quadro docente das redes municipais e a constatacao
da responsabilizagdo dos professores pela produgdo das atividades a partir
dos conteuddos disciplinares para enviar aos alunos, sendo que estes deve-
riam responder e devolver ao professor, para que ele avaliasse e adicionasse
uma nota. Esse processo diminuiu o papel da Secretaria Municipal de Edu-
cacdo - Semed e ampliou o papel docente no (in)sucesso dos estudantes.

Essa forma de ensino também foi ineficaz, pois uma parte dos alunos ou
familiares ndo compareciam a escola para receber o bloco de atividades, e
muitos que recebiam ndo resolviam as atividades pela auséncia de alguém
da familia para auxilid-los, gerando a evasao.

O quinto impacto foi vivenciado no momento de iniciar a realizagao do
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estagio no ensino fundamental e na educagao de jovens e adultos — EJA,
devido a necessidade de produzir os cadernos pedagdgicos relacionados ao
tema epocal da pandemia, o que exigiu formacao.

O sexto impacto esteve na realizagao do estagio-regéncia presencial no
ensino médio, seja pela permanéncia da situagao pandémica e a inseguran-
ca de voltar as aulas presenciais, seja pelas poucas escolas de ensino médio
existentes no campo ou por nem todas possuirem professores de todas as
disciplinas de nossa area de formacao.

O sétimo impacto esteve na percepcao sobre a forma de desenvolvimen-
to dos temas a serem estudados, pois “os conteddos foram abordados de
acordo com o que o professor organizava, sem uma matriz curricular do
curso, sem formacgdo continuada e planejamento” (Roda de conversa reali-
zada na socializagao do estagio, em julho de 2022).

Nesse sentido, observa-se que permanece hegemonico, a forma de de-
senvolvimento do trabalho docente; tendo os conteldos que parte dos con-
teldos, como objeto de conhecimento e ndao os problemas da realidade, o
que caracteriza a educagdo bancaria discutida por Freire (1975). De modo
que, “mesmo com o auxilio dos bolsistas da residéncia pedagdgica, as es-
colas ndo conseguiam se reinventar; mesmo tendo acesso ao caderno pe-
dagdgico construido coletivamente, as redes de ensino ndo permitiram sua
utilizagdo nas escolas do campo” (Roda de conversa realizada na socializa-
¢ao do estagio, em julho de 2022).

O oitavo impacto se refere a organizagao das escolas do campo, onde, no
didlogo com os licenciandos da turma 2018, foi comum ouvir a fala “observei
que as salas de aulas sdo organizadas em fileiras; os contelddos, na maioria
das vezes, ndo tém relagcdo com a realidade; e a avaliagdo se dd somente
por meio de provas”. Porém, uma das questdes que mais chamou a aten-

cao foi “a falta de um plano de aula e de didlogo entre docente e discente”
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(Roda de conversa realizada na socializagao do estagio, em julho de 2022).

O nono impacto esteve na dificuldade de didlogo com os professores
para obter permissido para atuacdo no desenvolvimento de algum tema/
conteudo. Alguns nao permitiram a realizagao do estagio em suas aulas; ou-
tros, sO permitiram estagio-observacgao.

Portanto, com aqueles que receberam e permitiram a atuacdo dos es-
tagiarios, buscou-se desenvolver praticas condizentes com os principios e a
concepgdo da educacdo do campo aprendidos no curso. E, ao avaliar a agao,
identificou-se que os alunos se sentiram bem melhor em estar estudando a
partir de algo que esta correlacionado com a sua vivéncia do dia a dia, e isso
provocou o interesse de todos e o envolvimento nas atividades propostas.

O décimo impacto refere-se a forma como as familias foram responsa-
bilizadas a assumir o papel dos professores, mesmo sem formacgao para tal.
Assim, de acordo com os licenciandos, “a cobran¢a para os pais, desde ir
buscar as atividades e ensinar em casa, foi impactante diante do analfa-
betismo dos pais; causaram abandono da escola, e os que permaneceram
ficaram prejudicados na aprendizagem” (Roda de conversa realizada na so-
cializagao do estagio, em julho de 2022).

O ultimo impacto foi o fato de nenhum dos licenciandos possuirem ex-
periéncia com esse nivel de ensino, 0 que Nos trouxe insegurangas, Mas a
atuacao possibilitou identificar os prejuizos causados pela pandemia. Nesse
sentido, constatou-se que nenhuma escola de ensino médio desenvolveu
uma politica educativa capaz de rever os conteudos nao desenvolvidos du-
rante a pandemia.

A formacgédo dos licenciados permite afirmar também que a educagdo do
campo sempre enfrentou adversidades para se manter viva, devido as difi-
culdades existentes nas escolas do campo. Porém, durante esse periodo de

pandemia, essas dificuldades e os problemas multiplicaram-se, tornando,
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assim, ainda mais dificil que os estudantes do campo recebessem o conhe-

cimento que lhes é de direito. De acordo com os licenciandos,

As formas de ensino utilizadas pelos governantes brasileiros para a edu-
cagdo publica causaram um impacto enorme na qualidade do ensino
tanto do campo como da cidade, mas, como se pode perceber, € que
o maior impacto, mesmo, se deu na educagdo do campo. Pois foi pen-
sado em uma modalidade de ensino como um todo, mas ndo deram
énfase as especificidades das diferentes realidades, do modo de vida
ou das situagdes vivenciadas pelos estudantes. Pois em um pais com
uma enorme extensdo territorial como o Brasil, € praticamente impossi-
vel pensar em uma educa¢do como um produto pronto e acabado para
todos, como foi o caso do ensino adotado nesse periodo da pandemia.
Era nitido que ndo daria certo, que causaria enormes impactos princi-
palmente com relagdo a populagcdo no aprendizado. (Roda de conversa

realizada na socializacao do estagio, em julho de 2022)

A pandemia ndo afetou apenas o contexto dos estudantes; toda a escola
foi impactada, pois os professores tiveram que seguir os mesmos conteddos
e calendario das escolas da cidade. Somada a isso, a auséncia de politicas
publicas para auxiliar os estudantes também foi um fator que prejudicou o

ensino, pois o poder publico ndo desenvolveu qualquer tipo de apoio.

Consideracoes finais

A experiéncia vivenciada nas escolas do campo demonstrou que a escola,
enguanto organizacdo educativa, perdeu a oportunidade de cumprir o seu
papel social ao ndo discutir, nesses materiais, assuntos relativos a pandemia,
visto que se limitou a realizagdo do ensino remoto mesmo com a dificuldade
de acesso e a producdo de atividades fragmentadas e descontextualizadas.

Nesse sentido, constata-se que estagiar a partir de uma estratégia viavel
para a construgao de material capaz de produzir conhecimentos, que contri-

buiriam para os estudantes e suas familias compreenderem a dimensao da
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pandemia, suas consequéncias e como se prevenir e tratar, tornou os licen-
ciados mais sensiveis a realidade dos estudantes do campo, e mais fortes no
sentido de serem capazes de enfrentar situagcdes como essa, sendo referén-
cia de conhecimento sobre a prépria pandemia, tanto para todas as familias
envolvidas quanto para as escolas e a comunidade, visto que os licenciandos
foram os primeiros a estudar sobre a tematica a partir de algumas discipli-
nas do curso, as quais os prepararam para a producao de material didatico
adequado ao contexto vivenciado.

Portanto, apesar dos impactos da pandemia da covid-19, € importante
relatar as experiéncias que os residentes tiveram ao desenvolver as ativida-
des por meio de encontros remotos, assegurando a participacao de todos na

maioria dos eventos, em cada semestre.
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Introducao

A escolha do tema se deu em funcdo da necessidade de refletir sobre
0s processos coletivos vivenciados na gestao do Subprograma Educagao do
Campo do Campus Rural de Maraba - CRMB, como um dos componentes
do Programa Residéncia Pedagdgica do Instituto Federal de Educacao, Ci-
éncia e Tecnologia do Para — IFPA para a materializagdo do estagio supervi-
sionado.

O estagio supervisionado € um componente obrigatério do curso de Li-
cenciatura em Educagao do Campo — Ledoc, o qual compds o Subprograma
Educacao do Campo do IFPA CRMB. O desafio inicial foi visualizar o estagio
como praxis em situagao pandémica, mas Pimenta e Lima (2012) auxiliam
nessa busca, a partir da compreensao de que

O estagio, ao contrario do que se propugnava, nao é atividade pratica,
mas tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta ati-
vidade como atividade de transformacgao da realidade. Nesse sentido, o
estagio curricular é atividade tedrica de conhecimento, fundamentagao,
didlogo e intervencdo na realidade, esta sim, objeto de praxis, ou seja, é

no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da socieda-
de que a praxis se da. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 45)

Na visdo dos autores, o estagio é o l6cus da reflexdo sobre o ser professor,
no qual o processo de agdo-reflexdo-agao transformadora ocorre proporcio-
nado pela praxis, em que o educador refletird sobre sua identidade e a iden-
tidade dos estudantes, bem como a fungdo social da escola.

As atividades de estagio foram realizadas com processos coletivos por
meio de encontros remotos diversos e distintos e, também, de eventos de
formacao online devido a situagcao pandémica.

Diante de tal contexto, buscou-se levantar as possibilidades construidas
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por meio do diadlogo nao presencial entre os estudantes da Ledoc e as co-
ordenacdes, tanto no desenvolvimento dos encontros remotos de planeja-
mentos e avaliagdes quanto nos estudos e atividades em grupos, as quais
viabilizaram a construgao de novas possibilidades pedagdgicas para aten-
der os estudantes do campo em tempo de pandemia.

Nesse sentido, a escolha do tema se deve aos desafios de realizagcdo do
estagio supervisionado diante do fechamento das escolas, devido a neces-
sidade de isolamento social como medida de segurancga, seguindo as orien-
tacOes dos 6rgdos de saude diante da pandemia da covid-19; e a retoma-
da na forma remota e/ou hibrida, considerando que as escolas do campo
enfrentaram desafios especificos por conta da exclusao digital, bem como
pela busca de publicizar as saidas construidas pela coordenacdo em conjun-
to com preceptores, residentes e voluntarios do referido programa no IFPA
CRMB.

Para isso, houve a necessidade de relatar e refletir sobre os encontros e
eventos remotos em tempo de pandemia vivenciados pelos licenciandos,
nas diversas formas de organizagao, envolvendo os estudantes do curso de
Ledoc do IFPA CRMB, destacando as estratégias desenvolvidas, bem como

os resultados alcangados no decorrer de 18 meses do referido subprograma.

O processo coletivo vivenciado no estagio supervisionado

O processo coletivo foi desenvolvido em quatro etapas, sendo que a pri-
meira foi composta pela organizagao para o funcionamento do subprogra-
ma, a qual se deu por meio de webconferéncia para a apresentagao dos ob-
jetivos e das agdes propostas antes da pandemia, bem como da necessidade
de adequacgao para o contexto pandémico. Essa webconferéncia contou

com a presencga dos licenciandos e dos gestores das escolas-campo sele-
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cionadas: Boa Ventura, no municipio de Jacunda; IFPA CRMB, em Marab3g; e
Construindo Conhecimento, em Eldorado dos Carajas.

O planejamento trimestral foi a primeira atividade realizada no semestre,
possuindo como produto o Plano de Atividades, com carga horaria definida.
Desse modo, o planejamento foi fundamental para que os residentes pudes-
sem construir o cronograma das acgdes.

As reunides de reflexdo das atividades foram realizadas mensalmente,
sendo que, em alguns momentos, reunia-se cada escola-campo separada-
mente, mas houve também reunides conjuntas. Essas reunides orientavam
as agdes em curso e avaliavam o desempenho de cada residente. Nesses
momentos, os residentes tinham espacgo garantido para se expressar, opi-
nar, dar sugestdes, discordar e interagir com todos de forma coletiva.

Posteriormente, foram realizadas reunides com os bolsistas e os gestores
de cada escola-campo, em conjunto com gestores dos departamentos de
educacdo do campo das secretarias municipais de Educacao, para discutir
mais detalhadamente formas de viabilizagdo do Subprograma Educacgado do
Campo no novo contexto, ainda pouco conhecido, mas que exigia o desen-
volvimento das atividades na forma remota, a partir de deliberacdes envol-
vendo todos e da realidade local.

Discutindo sobre a gestdo coletiva, Libaneo (2015, p. 17) destaca que “as
praticas de gestdo devem estar voltadas a aprendizagem dos alunos”, o que
s6 é possivel quando “[...] a participagdo dos professores na gestdo e o traba-
Iho colaborativo estdo a servico da melhoria do ensino e da aprendizagem”.
Além disso, o autor ressalta agdes basicas para assegurar a qualidade do tra-
balho pedagdgico, entre as quais tém destaque

Formular planos, estabelecer metas, acdes [..]; ter uma estrutura de fun-

cionamento e definicao clara de responsabilidades dos integrantes da

equipe escolar [..]; exercer lideranga; estabelecer formas de relaciona-
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mento [..]; efetivar agdes de avaliagdo [...]; realizar a gestao da participa-

c3o e acdes de formacao continuada. (LIBANEO, 2015, p. 17)

Na visdo do autor, a gestdo da escola e/ou de um programa requer o
engajamento de todos nas tomadas de decisao, bem como no desenvolvi-
mento das ag¢des planejadas coletivamente.

Entretanto, a realizacdo desses encontros exigiu de todos os envolvidos
uma readequacao ao contexto vivido, devido a necessidade de aprender a
utilizar as diferentes plataformas ainda pouco conhecidas, dialogar e delibe-
rar sobre as agdes pelo meio digital. De acordo com Sa e Narciso (2021, p. 5),
a pandemia “ensejou uma série de transformagdes nos modos de pensar a
educacdo e as praticas de ensino, na implementag¢ao e manutengao do en-
sino remoto em meio a situagdo pandémica’.

Uma vez que foram definidos os caminhos a serem percorridos, inicia-
ram-se as discussdes sobre a forma de viabilizar a realizagao do estagio no
ambito do ensino fundamental. Nesse primeiro semestre do subprograma,
o planejamento da gestao dos encontros mensais e a articulagao das dis-
cussdes das disciplinas do curso de licenciatura (pelo menos das que mais
se articulavam com o nivel de ensino do estagio) foram realizados de forma
coletiva, com aprendizado mutuo, visto que tanto os professores quanto os
estudantes estavam aprendendo juntos a atuar nessa nova forma.

Foi nesse contexto que ocorreu a socializacdo das pesquisas de tem-
po-comunidade, na disciplina Seminario de Tempo-Comunidade, quan-
do os professores que atuam no ensino fundamental foram entrevistados,
demonstrando os desafios vivenciados, tanto diante das dificuldades do
ensino na forma remota quanto da imposi¢cao de produgao de atividades
conteudistas, em que cada um produzia isoladamente os conteddos de sua

disciplina; e pior: sem formacao.
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Embasada nessas informagdes e estudando os textos das disciplinas Pra-
tica Educativa, e Curriculo e Educacao do Campo, em que na primeira foi
possivel conhecer a colecado Projovem Campo Saberes da Terra, e na segun-
da estudar sobre o curriculo via tema gerador, a professora dessas disciplinas
percebeu a possibilidade de desenvolver a construcao coletiva do curriculo
via tema gerador a partir do tema epocal da pandemia, como metodologia
para a produgao dos cadernos pedagdgicos, de modo que o estagio ganhou
uma nova dimensao e significado.

A turma se desafiou a materializar essa construcao coletiva, de modo a
construir saida para a situagao vivenciada, com vistas a dar sustentacao as
criticas realizadas pela educagdo do campo.

Toda essa construcao foi desafiante por ter sido realizada na forma remo-
ta e pela falta de informacgdes sistematizadas sobre a pandemia da covid-19.
Além disso, havia a inexperiéncia coletiva referente a produgdo de material
didatico junto as escolas do campo, € que se agravou por ser na forma re-
mota.

A segunda etapa se deu pelas atividades do subprograma, no segundo
semestre, ligadas aos estagios na educacado de jovens e adultos — EJA, possi-
bilitando a segunda experiéncia da construgao coletiva, tanto nos pequenos
grupos quanto no coletivo de cada escola-campo, e ainda reunindo as trés
escolas-campo.

Nesse semestre, os desafios foram menos arduos, devido a todos ja te-
rem se apropriado da ferramenta, do processo de construcdo coletiva do
curriculo que deu origem ao caderno de EJA, e também das informacdes
sobre a pandemia da covid-19.

A construcdo dos dois cadernos multidisciplinares se deu de forma cole-
tiva, por meio de grupos de trabalho envolvendo 24 bolsistas e 10 volunta-

rios, sob a coordenacao de um dos bolsistas.
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Os grupos se reuniam semanalmente no decorrer do primeiro més, para
produzir os temas definidos a partir da sequéncia didatica construida por
meio da programacdo de ensino, que € composta pela problematizacdo do
tema gerador e das tematicas a serem abordadas para a superagao da situ-
acao-limite nele identificada (SCALABRIN, 2019).

No més seguinte, cada grupo apresentou a producado escrita e ilustrada,
tendo recebido criticas e contribuicdes. Esse processo ocorreu em trés reu-
nides, envolvendo os licenciandos e as trés escolas-campo, sob orientagdo
da coordenadora do programa e dos coordenadores locais, denominados de
Subprograma de Preceptores.

Nesse processo, também foi construido um diagndstico para levanta-
mento da situagdo em que as familias se encontravam, o qual foi enviado as
familias antes da finalizagdo do primeiro caderno.

Apds a revisdo pelos grupos, os quais foram acompanhados pelos pre-
ceptores e pela coordenadora, os cadernos foram apresentados a gestao das
escolas-campo e aos docentes, tendo recebido novas contribuicdes para, en-
tdo, ser disponibilizado para a utilizagao.

A vivéncia dessas duas etapas voltadas a realizacdo do estagio supervi-
sionado, por meio da construgao dos cadernos pedagogicos multidisciplinar
na forma remota, foi desafiadora por se restringir aos meios digitais, limita-
dos a Google Meet e videochamadas no WhatsApp, devido a dificuldade
de acesso a internet. Mas, ao mesmo tempo, foi um processo inovador, ou
seja, uma experiéncia que proporcionou aprendizagem significativa, visto
que possibilitou, simultaneamente, a compreensado sobre a construcdo do
curriculo via tema gerador de referéncia freireana e a construgao de cader-
nos adequados ao publico (criancas e adultos), ao contexto da pandemia
e a realidade do campo em gque os estudantes estdo inseridos. Além disso,

promoveu o didlogo com as comunidades envolvidas, o que foi fundamental
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para a formagado dos estudantes como docentes de escolas do campo.

Vale destacar que a politica de aquisicdo de computador e de chip de
acesso a internet facilitou o trabalho para agueles licenciandos contempla-
dos, porém, fazia-se necessario que todos pudessem ter tido essa oportuni-
dade, pois muitos continuaram a estudar e produzir os cadernos pelo celu-
lar.

A terceira etapa se deu com as atividades programadas pelo Subprogra-
ma Educacdo do Campo. Entre elas, teve destaque o estagio-regéncia no
ensino médio, que ja foi realizado na forma presencial nas escolas do campo.

Esse ultimo semestre de atuagao no subprograma ocorreu com a rea-
lizagao do estagio-observacdo e estagio-regéncia em sala de aula, pois a
vacinagao em massa possibilitou a volta as aulas presenciais, facilitando a
realizagcao do estagio presencialmente.

Nesse processo, identificou-se a precariedade das escolas do campo
onde foram realizados os estagios, seja relacionada a um curriculo e calen-
dario desvinculados da realidade dos jovens do campo, ou pela auséncia de
sentimento de pertenca da maioria dos professores. As experiéncias mais
significativas ocorreram com os licenciandos que estagiaram no IFPA CRMB
e em escolas localizadas em vilas de assentamentos que possuem a interfe-
réncia das familias e dos movimentos sociais do campo.

Apesar de no retorno das atividades presenciais ainda surgirem novas va-
riagdes do virus e, consequentemente, continuar a pandemia, foi necessario
manter o planejamento do semestre na forma remota (por meio de plata-
formas digitais), além das reunides mensais e dos encontros de formacao.
Porém, as atividades do estagio-regéncia ocorreram em sala de aula, com os
cuidados exigidos pelas medidas de seguranca e de protegdo ao combate
da covid-19.

O estagio presencial desafiou os bolsistas e voluntarios tanto pelo medo
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devido a permanéncia da pandemia quanto pela insegurancga das escolas
na oferta presencial, de modo que a volta as aulas presenciais parecia algo
perigoso, por causa da dificuldade estrutural das escolas de atender as nor-
mas de seguranga.

Entretanto, sua realizagao possibilitou o contato com a realidade dos jo-
vens das escolas do campo, os quais vivenciam inumeras dificuldades de
acesso ao ensino médio, devido aos deslocamentos de suas residéncias até
as vilas e cidades, em estrada e transportes em péssimo estado, para poder
estudar e ter acesso a um ensino composto por um curriculo e um calenda-
rio que desconsideram o processo de vida e produgao do campo, bem como
o clima (tempos de chuva), o que acaba por prejudicar profundamente o
percurso formativo.

De acordo com Scalabrin e Molinari (2013, p. 157), “o estagio € uma pratica
de aprendizado por meio do exercicio de fungdes referentes a profissao que
serd exercida no futuro e que adiciona conhecimentos praticos aos teéricos
aprendidos nos cursos”. Portanto, é fundamental na formagao docente, pois
possibilita aos licenciandos conhecerem o chao da escola por meio da vivén-
cia do espaco em que irdo atuar.

A partir dessa experiéncia adquirida, pode-se afirmar que os envolvidos
nesse processo de ensino-aprendizagem estao preparados para realizar a
producdo de materiais adequados a realidade do campo e ao contexto vi-

venciado.

Os encontros remotos: realidade e reflexdes

Os encontros remotos no Subprograma Educagao do Campo do CRMB
foram desenvolvidos por meio de uma diversidade de estratégias, assegu-

rando o planejamento coletivo, reunides mensais, seminarios de troca de

62



experiéncias e de avaliagao, trabalhos em grupo e atividades das disciplinas

gue deram suporte aos estagios supervisionados.

Nas atividades remotas, varias experiéncias foram compartilhadas, de

modo que

Participar das reunides, planejamentos semestrais, semindrios durante
o programa contribuiu para nossa formagdo académica, trouxe diver-
sas experiéncias, tanto para aqueles/as que sdo das dreas de ciéncias
humanas quanto para os das ciéncias da natureza, trouxe diversos tex-
tos como embasamento tedrico, que podemos até mesmo estar utili-
zando-os para a elaboragdo do trabalho de conclusdo de curso. (Licen-

ciando 1. Entrevista realizada em fevereiro de 2022)

De acordo com o depoimento, esse processo contribuiu para aprender a

planejar as atividades e realizd-las nos prazos definidos coletivamente. Tudo

isso foi de fundamental importancia para que a concretizacao dos aprendi-

zados nessa nova forma de ensino.

No periodo de elaboragado para o subprograma, ninguém imaginava que

passar-se-ia por um periodo pandémico de tamanha envergadura, confor-

me destaca a coordenadora em entrevista:

Quando aceitei coordenar esse subprograma, tinha no¢do dos desafios
pelo fato d'o mesmo estar vinculado ao estdgio supervisionado no ensi-
no fundamental e médio e na educagdo de jovens e adultos, porem, ja-
mais imaginei a dimensdo desses desafios; na verdade, muitos deles se
transformaram em limitagées em situagdo pandémica, pois a solugdo
dos problemas ndo dependia da gente. Com a determinag¢do das insti-
tuicoées de ensino de retomada as aulas e atividades na forma remota,
isso desnudou uma realidade oculta, que é a auséncia de acesso a inter-
net no campo, porque ndo ha banda larga no meio rural. Isso dificulta-
va a participagcdo dos residentes em todos os encontros, pois a internet
era o principal veiculo de comunicagdo [..], era ela que assegurava ou
ndo a participag¢do, portanto, representava a inclusdo ou exclusdo edu-

cacional. (Entrevista realizada em abril de 2022)
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Considerando essa realidade, os procedimentos desenvolvidos para as-
segurar a participacao engajada ocorreram por meio de diferentes plata-
formas, tendo como destaque o Google Meet, pois, com o tempo e a expe-
rimentagao, descobriu-se que era o mais acessivel para todos os residentes.

Entretanto, para acessar a internet, mesmo que por meio do celular, a
maioria dos bolsistas se deslocava até a vila ou cidade mais préxima da re-
sidéncia rural, que variava entre 5 e 100 quildmetros de distancia, conforme

destaca um estudante entrevistado:

Esse processo foi desafiante, devido as distdncias, pois, apesar d’os pre-
ceptores e d’a coordenadora estarem sempre em busca da melhor for-
ma de atender a todos, em dias chuvosos, a internet perdia a qualida-
de, o acesso falhava e a alternativa encontrada foi gravar as atividades
para que pudesse ser acessada em outro momento. Esse tipo de proble-
ma foi comum para os estudantes do campo. (Licenciando 1. Entrevista

realizada em fevereiro de 2022)

Antes de existir o acesso ao Google Meet institucional, a gravagao das
atividades era realizada pelo Facebook, pois era uma forma de acesso rapido
e que ndo consumia os dados madveis.

No primeiro semestre, foram vivenciadas imensuraveis dificuldades devi-
do a diversidade de plataformas que eram utilizadas e a deficiéncia de aces-

so, conforme destaca um licenciando entrevistado, a seguir:

O uso das tecnologias em tempo de pandemia tem sido um grande
problema, pois, para participar das reuniées, para se inscrever em even-
tos, entrar na sala de formagdes, exigia conhecimento das tecnologias.
E, para isso, foi muito importante a compreensdo e paciéncia de todos.

(Licenciando 2. Entrevista realizada em fevereiro de 2022)

De acordo com os depoimentos, a auséncia de dominio das plataformas

foi um dos desafios, pois utilizava-se inUmeras delas, e cada um precisava
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aprender a acessar. Somente com o passar do tempo foi que o IFPA adotou
o Google Meet, que permitia gravar e disponibilizar as aulas aqueles que
perdiam parte da atividade, porque a internet caiu ou o crédito do celular
acabou.

Vale ressaltar que o acesso a tecnologia estd garantido em lei, de modo
que “a utilizagcdo efetiva das tecnologias da informagdo e comunicagdo na
escola € uma condigcao essencial para a inser¢cao mais completa do cidadao
nesta sociedade de base tecnoldgica” (CARVALHO, 2003, p. 23).

Entretanto, essa ainda nao é a realidade das popula¢cdes do campo, prin-
cipalmente para os estudantes do campo. E esse momento de pandemia
exigiu adequacao das escolas, e mesmo vivenciando uma realidade bem
diferente da que se é prevista, os residentes desenvolveram todas as ativida-
des, permitindo-lhes uma visao da realidade e das diferencas.

Nessa etapa, também foram realizados os semindrios conjuntos do Pro-
grama Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia - Pibid e da Residén-
cia Pedagdgica. Os seminarios ocorreram em dois momentos, sendo um
no final do primeiro semestre, envolvendo dois campi que desenvolviam o
Subprograma Educacdo do Campo (Breves e Maraba), ocasiao em que os
licenciados apresentaram a experiéncia de cada escola-campo dos dois pro-
gramas; outro, no segundo semestre, o semindario de trocas de experiéncias
entres os programas, dessa vez, coordenados pelo IFPA, no qual ocorreu a
apresentagao das producgodes.

Além disso, a cada semestre, foi realizado o seminario de avaliagao do
Subprograma Educacdo do Campo, contando com a participacao de todos
os envolvidos. O ultimo seminario ocorreu na forma presencial, tendo sido
realizado no IFPA CRMB.

Observa-se que as acgdes propostas no projeto do subprograma foram

realizadas, ou seja, apesar dos desafios, o trabalho coletivo gerou solugdes
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vidveis capazes de assegurar o desenvolvimento do estagio de forma inova-

dora, conforme destaca um licenciando entrevistado, a seguir:

E importante relatar que, durante o programa, os residentes estavam
distantes uns dos outros, mas, mesmo assim, todas as atividades pro-
postas foram desenvolvidas com sucesso através da cooperagcdo mu-
tua, tendo alcangado aprendizados e produgdes historicas para a edu-

cagdo do campo. (Residente 4. Entrevista realizada em fevereiro de 2022)

O depoimento destaca que, apesar das limitacdes e dos desafios, o pro-
cesso construido coletivamente servira de exemplo para atuagao nas esco-
las do campo, pois tudo o que foi vivenciado ajudara quando forem atuarem
sala de aula. Os resultados obtidos nessa experiéncia foram fundamentais
na formagao dos licenciandos, pois conseguiram elaborar dois cadernos pe-
dagogicos e realizar o estagio-observagao e o estagio-regéncia no ensino
médio em sala de aula presencial.

Nesse processo, um dos principais resultados foi a gestao coletiva desen-
volvida no Subprograma Educagao do Campo do CRMB, que assegurou a
percepgao de que trabalhar em conjunto é fundamental para o desenvolvi-
mento humano.

Esse processo fortaleceu o respeito as diferencgas, opinides, realidades e
dificuldades de cada um, bem como contribuiu para o enfrentamento das
dificuldades e busca de solugdo aos desentendimentos, de modo que todos

deram o seu melhor.

Formacao online em tempos de pandemia: importancia e contribui-

coes

A formacao online se deu por meio de palestras ao vivo com os temas

acerca da “educacdo do campo” e da “Base Comum Nacional”, além de inu-
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meras lives em tempo real e/ou gravadas, que trataram sobre esses temas
e temas afins. Foi desenvolvida no periodo de novembro de 2020 a abril de
2022, tendo sido mobilizada e mediada pela coordenacao institucional do
subprograma do CRMB, em articulagcao com os preceptores e a participa-
¢ao obrigatdria dos licenciandos. Essa formacgdo era complementar ao curso,
mas se caracterizou como fundamental, devido a ter subsidiado a atuacao
no estagio e, também, o preparo para a atuagao docente nas escolas do
campo.

A formacdo sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC se materia-
lizou com a realizagao de trés eventos online, sendo dois realizados no pri-
meiro semestre do Subprograma Educagdo do Campo, e outro, no segundo
semestre. Os temas de formacao foram “A Base Comum Nacional no contex-
to da educagdo do campo”; “Formacdo de professores: projetos em disputa”;
e “A BNCC e BNC de formacao inicial e continuada” realizados em fevereiro,
junho e novembro de 2021, respectivamente.

A formacgdo sobre educagao do campo foi desenvolvida no primeiro se-

"o

mestre do programa, a partir de temas como “curriculo”, “teorias do curricu-
0", “curriculo interdisciplinar”, entre outros. Esses foram desenvolvidos em
articulagao com as disciplinas Curriculo e Educagao do Campo; Pratica Edu-
cativa; e Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental e EJA, por meio de
trés encontros semanais na forma remota, compostos por leitura individual
de textos sobre curriculo, teorias do curriculo e curriculo interdisciplinar via
tema gerador; apresentacao da compreensao dos licenciandos nos encon-
tros remotos, seguidos da arguicdo e/ou exposicdo complementar da pro-
fessora.

Além disso, houve a participagao na formagao promovida pelas redes

municipais de Jacunda e de Maraba nas palestras sobre “Educacdo do cam-

po em tempo de pandemia: desafios e limitagdes”; na formagao docente re-
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alizada pelo Departamento Pedagdgico do IFPA CRMB, bem como na Feira
Cultural.

Outros eventos e formacao ocorreram por meio dos seminarios de ava-
liagdo do Subprograma Educacao do Campo do IFPA CRMB, realizados em
maio de 2021, novembro de 2021 e abril de 2022, que contaram com momen-
tos de reflexdo sobre as agdes desenvolvidas, destacando os avangos e as
limitagdes do contexto da pandemia; do Seminario do Pibid e Subprograma
em Educacao do Campo do IFPA Campus Breves e CRMB, realizados em
2022, que foram compostos pelo relato de experiéncias de cada escola-cam-
po realizado pelos bolsistas. Nesses eventos, foi possivel identificar as contri-
buicdes dos programas na formagao dos discentes.

Entretanto, esses ndo foram os Unicos espacos de formacao, visto que os
licenciandos foram incentivados a participar de eventos promovidos e de-
senvolvidos na forma online pela TV Fonec, pelas redes municipais de edu-
cacgdo, com destaque para Jacundd, Parauapebas, Novo Repartimento e Ma-
raba, além daquelas promovidas pelo IFPA CRMB, relacionadas a educacao,

a0 ensino e ao ensino remoto, entre outras instituicdes, conforme quadro 1.

Quadro 1 - Atividades formativas dos bolsistas e voluntarios e data de realizacao

Eventos Datas

Debate: Educagao em tempo de pandemia: concepgdes em disputa 17/11/2020

Mesa: A escola de modo outro: para além das colonialidades da mo- | 18/11/2020
dernidade (ressignificacdo da escola moderna)

Dr. Jose Pacheco/UMINHO Portugal; Dr. Gleidson Dias/UNESB; Dr.
Paulo de Tarso Borges/UFSB

Palestra: Panorama brasileiro de retorno as aulas num contexto de 19/11/2020
incertezas

Dr. Altair Favero/UPF; Dr. Valdeci Soligo/Unioeste; Dr. Almir Santos/
UFFS
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Debate: Educagao em tempo de pandemia: concepgdes em disputa
Procurador Federal dos Direitos do Cidadao

3/12/2020

VIl Feira Agrocultural e Ill FETEC

Mesa redonda 1: Educag¢ao do campo e agricultura familiar: sinergias
para praticas sustentaveis no campo

Professores Ramofly dos Santos e Dalcione Marinho

Mediadora: Professora Rosemeri Scalabrin

3/12/2020

Participagdo em formagdo do campo: da efetivagdo das po-
liticas educacionais as praticas escolares

Mediadora: Helem Lima. Palestrantes: Katia Figueiredo, Salomao
Hage e EImo Lima

3/12/2020

Il Seminario: Educacao do Campo e suas Interfaces. VIII Aniversario
do NUPEFEC Educagédo do campo no 2020 pandémico e seus novos
desafios

Prof? Dr.? Clarice Aparecida dos Santos/FONEC/FUP/UNnB

4/12/2020

Palestra: Direito a vida e a educagao ameagado: um passado sempre
presente

Professor Miguel Arroyo (UFMG); Professora Nora Krawczyk (Uni-
camp);

Professor Sidinei Pithan (Unijui)

16/12/2020

Live 30 anos de honoris causa a Paulo Freire pela UFPA

Rosy Zuniga (coordenadora-geral do CEAAL); Raimunda Oliveira
(Enfoc/Contag); Jodo Colares (Nep/Uepa e Catedra Paulo Freire da
Amazoénia); Waldir Abreu (Movimento Paulo Freire Vive no Iced)

21/12/2020

Formacao sobre educagao do campo e curriculo

4-6/1/2021

Formacgao sobre a BNCC
Palestrante: Luiz Gées

8/1/2021

Encontro de planejamento do semestre para definicao das ativida-
des do estagio e projeto de intervencao
Responsaveis: Coordenacao e preceptores

17/5/2021

Seminario de Socializagao das Pesquisas de Tempo Comunidade

19/5/2021

Ciclo de formacao sobre os temas “Jovens e adultos do campo” e
“Politicas publicas de juventude do campo”, realizado em trés mo-
mentos de didlogo

20-21/5/2021

Ciclo de formagao sobre os temas de EJA
Responsaveis: Professora Rosemeri Scalabrin e professor Dalcione
Marinho

22/5/2021
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Ciclo de formacao com a tematica 1: Histdria da educagao de jovens
e adultos do campo (EJA)

Debatedores: Professoras Emanuela Carvalho, Analie Fancine e
Rosemeri Scalabrin

Mediacao: Professor Dalcione Marinho

1/6/2021

Ciclo de formagao com a tematica 2: Concepgao de educacao de 3/6/2021
jovens e adultos do campo (EJA)

Professoras Emanuela Carvalho, Analie Fancine e Rosemeri Scala-

brin

Ciclo de formagao com a tematica 3: Pressupostos tedricos de EJA a 4/6/2021
luz de Arroyo e Paulo Freire

Debatedores: Professor Dalcione Marinho

Mediagao: Professora Rosemeri Scalabrin e professor Dalcione Mari-

nho

Ciclo de formagao com a tematica 4: Curriculo integrado em EJA 9/6/2021
Debatedor: Professor Dalcione Marinho. Mediacao: Professora Rose-

meri Scalabrin

Ciclo de formacdo com a tematica 5: As contribuicdes de Freire & EJA | 10/6/2021
Professora Rosemeri Scalabrin. Mediagao: Professor Dalcione Mari-

nho

Ciclo de formacao com a tematica 6: Materiais didatico-pedagdgicos 11/6/2021
da EJA

Professora Rosemeri Scalabrin. Mediagdo: Professor Dalcione Mari-

nho

Live sobre Direitos Autorais de Materiais Didaticos do RP e PIBID 24/6/2021
Palestrante: Maria Cristina Prado V. Cunha

Encontro de formagdo do Campus Rural de Maraba, denominado 20/6/2021
espaco de formacgao docente e escuta pedagdgica

Mesa 1: Curriculo escolar no contexto atual: concepgdes e possibili- 26/6/2021
dades

Palestrantes: Salomao Hage e Willian de Goes Ribeiro.

Mediadora: Professora Rosemeri Scalabrin

Mesa 2: Construindo praticas pedagdgicas no ensino de EJA/EPT

Palestrante: Professor Dalcione Marinho

Ciclo de formagao com a tematica 7: O processo de ensino-aprendi- 12/7/2021
zagem na EJA e as contribuicdes de Freire

Ciclo de formagao com a tematica 8: Conhecendo os cadernos de 14/7/2021
EJA na concepgdo da educagao do e no campo

Ciclo de formacao com a tematica 9: Analise da estrutura dos ca- 15/7/2021

dernos pedagdgicos: diferenca entre o caderno do educador e o do
educando

Socializagdo das pesquisas de tempo-comunidade no ambito do
ensino médio (3 horas cada encontro)

16-17/11/2021
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Ciclo de formac&o sobre o ensino médio 22/11/2021

Responsavel: Professora Rosemeri Scalabrin 23/11/2021
1. A ndo universalizacao do ensino médio e os dados de acesso x 25/11/2021
permanéncia 29/11/2021

2. A produgao do fracasso escolar no ensino médio
3. Ensino médio: sujeitos e politicas
4. Ensino médio: praticas e o processo de ensino-aprendizagem

Lives: | Seminario de Educag¢ao do Campo e Ensino Agricola, com o
tema Praticas e principios pedagdgicos em ensino agricola e educa-
¢do do campo

Fonte: Relatério de atividade semestral da Residéncia Pedagdgica/Educacdo do Cam-
po (2022)

Os eventos promovidos ocorreram por intermédio de varias plataformas
digitais, como TVFama; Google Meet; YouTube; Canal Cultura e Educagao
CNBB; UEL; StreamYard; Zoo; IFPA Oficial; TV Abrasco; Rede Redap; Gete-
cam; Coletivo Paulo Freire; Canal do PPGEP; entre outras.

A participagao em eventos de formacao docente possibilitou aprendiza-
dosimensuraveis. Desse modo, a impossibilidade de reunir presencialmente
diante do crescimento continuo da pandemia da covid-19 gerou novas opor-
tunidades, ou seja, essa conjuntura trouxe a cena a possibilidade de discus-
sao de diversas tematicas relativas a educacgdo, ao ensino e a educagao do
campo, com a participagado de profissionais de renome regional, estadual e
nacional numa dimensao nunca vista antes.

Os eventos externos promovidos pelo Subprograma Educag¢ao do Cam-
po e os demais seminarios, planejamentos e palestras, que convencionou-se
chamar de lives, contribuiram para o desenvolvimento da formacgao acadé-
mica, tendo sido de extrema importancia para os residentes e de um signi-
ficado importante no contexto da covid-19, na medida em que oportunizou
reflexdes sobre a educagao em tempo de pandemia, mas também algum
tipo de contato, ainda que a distancia, evitando o total isolamento, conforme

expressaram os bolsistas e voluntarios no quadro 2.
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Quadro 2 - Visao dos bolsistas e voluntarios sobre os eventos de formagéo online

Residente A

No inicio, foi bem dificil participar das formagdes, porque a gente
ndo conhecia nenhuma plataforma digital [..].

Residente B

O desafio foi descobrir que existiam vdrias e, do mesmo tempo,
aprender a manusear cada uma. Nesse processo, surgiram mui-
tas duvidas, limitagdes, impedimentos, incertezas, perdas, traumas
etc. Mas com o passar do tempo o desafio do manuseio foi supera-
do, possibilitando algum nivel de troca de conhecimento na forma
online [..].

Residente C

As lives nos possibilitam pensar de maneira mais critica e humana
sobre os sujeitos do campo e como eles estavam enfrentando esse
momento pandémico, dentro e fora da sala de aula |[...].

Residente D

A respeito das formagdes por lives, eu gostei, foram bastante im-
portantes e proveitosas [..] ndo € a mesma coisa que presencial,
mas era o que foi possivel nesse tempo de pandemia.

Residente E

Tivemos formagées com grandes autores da educagdo que so Vi-
amos nos livros, como Arroyo, Hage, Molina, Caldart, Curado, entre
outros [..].

O que me impactou mais foram as falas de profissionais da educa-
¢do, porque eles falam realmente o que acontece na nossa comu-
nidade, na nossa realidade, o que precisa nas comunidades, nas
escolas, eles falam a nossa lingua, mesmo. Ndo fala aquelas coisas
que vocé ndo entende. As falas também se relacionavam as disci-
plinas, ao que nos estavamos [discutindo], ja tivemos em sala e ja
debatemos, nGo foram assuntos diferentes do que nds ja vivencia-
mos em sala de aula [...].

Residente F

[..] quais foram as aprendizagens? Foram muitas. Muitas apren-
dizagens, porque elas possibilitaram que a gente tivesse contato
com os palestrantes através do chat, possibilitando o didlogo. Foi
muito bom, porque tinha pessoas de outros estados, e conversan-
do a gente colocava nossas opinides, nossas indagagoes, angustias
no chat, e isso possibilitou perceber que eles também vivenciavam
0s mesmos problemas [...]. E, foi muito interessante, muito proveito-
50, mesmo, as lives que eu pude assistir, que eu pude acompanhar,
algumas que eu ndo pude assistir ao vivo, mas depois eu revi.

Residente H

A pandemia trouxe a tona as inumeras desigualdades vivenciadas
pelos estudantes do campo, como a falta de acesso a internet, que
dificultou muito a aprendizagem, a falta de equipamentos tecno-
I6gicos nas escolas.
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Residente | Com as formagdes, aprendemos sobre nossos direitos, a exemplo
dessa fala de um palestrante: “As escolas, ainda que estejam lon-
ge de serem perfeitas, desempenham uma fun¢do niveladora na
sociedade, e quando essas se fecham, as desigualdades se agra-
vam”. Ou seja, os espagos escolares buscam a igualdade, e o fe-
chamento de escolas agrava a desigualdade, e ainda mais para os
estudantes de familias menos favorecidas.

Residente J As formagdes sobre a BNCC e a educagdo do campo possibilita-
ram perceber a mercantilizagdo da educagdo, ou seja, a presen¢a
de uma concepgdo mercadoldogica de educagdo. Nesse sentido,
percebemos que os jovens sdo vistos como mdo de obra para o
mercado de trabalho [...]. Por fim, aprendemos que é preciso entrar
com ag¢bes para mudar a ideia de que o campo € lugar somente
de produg¢do, mas, sim, de qualidade de vida, de oportunidades e
de igualdades.

Fonte: Relatorio de atividade semestral da R. P./educacéo do campo (2022)

As falas demonstram que os objetivos de formacgdo foram alcangados,
tendo destaque para um que se refere a provocar o pensamento critico, pen-
sar possibilidades de ensino-aprendizagem que partam da realidade do alu-
no, principalmente a vivenciada no periodo da pandemia.

Nessa perspectiva, as formacgdes significaram novo aprendizado para os
residentes docentes e os nao docentes, pois as lives tinham como objetivo
principal fazer refletir sobre como os residentes poderiam superar as difi-
culdades separados em tempos de pandemia, e mais ainda sem perder a
esséncia da educacao do campo.

Desse modo, as lives ganharam sentido formativo de grande importan-
cia no contexto vivenciado pelos residentes, na medida em que aconteciam
cada vez mais em momentos propicios e fundamentais para a reflexdo e
a discussao de conhecimentos, visando a solugdes para os problemas de-
correntes da pandemia, que afetavam todas as comunidades escolares do

campo.
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Consideracoes finais

A experiéncia foi pioneira e desafiadora. Apesar dos obstaculos e das li-
mitagdes, foi possivel transforma-la em um processo de construgao coletiva,
capaz de produzir aprendizagens significativas a todos os envolvidos.

As falas dos licenciandos possibilitam afirmar que, apesar das dificulda-
des, a formagao sobre a educagao do campo, BNCC e demais temas rela-
cionados ao ensino e a formagao docente trouxe conhecimentos novos, em
especial sobre a apropriagao dos elementos necessarios para a construgcao
de material didatico adequado a realidade do campo.

Essa experiéncia foi de grande relevancia para a vida profissional e pesso-
al dos envolvidos, na medida em que possibilitou compreender o papel do
educador do campo e observar que jamais pode-se atuar sem olhar aten-
ta e criticamente para a realidade. Também, oportunizou perceber que é
fundamental, em qualquer situacdo, envolver os estudantes no estudo da
realidade em que vivem, para refletir sobre ela e melhor conhece-la, para
nela intervir.

Além disso, possibilitou superar grandes desafios da educacdo, a exem-
plo desses vivenciados pelos residentes do campo em tempo de pandemia,
tendo como questdo limitante a falta de acesso a internet, a equipamen-
tos tecnoldgicos, a formacgao para o acesso, entre outras, o que dificultava o
acesso as informacgdes.

Nesse sentido, muitas dificuldades foram superadas. Na medida em que
os residentes se deslocavam de suas residéncias a procura de sinal de in-
ternet, também ocorreu de usarem a rede Wi-Fi publica ou de um vizinho,
ou, até mesmo, alugarem a internet, adequarem os horarios de trabalho as
formacdes, tendo muitas vezes que assistir as lives gravadas e produzir resu-

mos sobre seu entendimento para enviar aos coordenadores. O mais impor-
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tante era ndo perder a riqueza dos debates.

Sem sombra de duvidas, é possivel que os envolvidos nesse processo
estejam bem mais preparados para atuar nas escolas do campo, seja em
tempo pandémico ou nao, pois as formacgdes realizadas proporcionaram
reflexdes sobre ensino e aprendizagem que visavam a superar os desafios
e dificuldades encontrados nas escolas do campo, conhecendo o chao da
escola, conhecendo a realidade dos alunos e trazendo para reflexdo que o
campo ndo é um lugar atrasado, que todo conhecimento importa e que o
campo é um lugar cheio de possibilidades.

Contudo, alguns limites persistem, tais como a auséncia de operadoras
de banda larga para acesso de qualidade, infraestrutura com aquisicao de
computadores com acesso a internet para todos os estudantes.

Porém, apesar das dificuldades, foi possivel envolver o coletivo e construir
dois cadernos pedagdgicos, além de estagiar presencialmente, reforcando
a resisténcia e existéncia das escolas do campo, sendo de carater multidis-
ciplinar fazer parte do processo de construgao dos cadernos, ampliando o
olhar dos residentes a serem futuros educadores que dialoguem com a co-
munidade de onde as escolas estdo inseridas, com a familia e os estudantes.

Os desafios nao finalizam com o término do programa; os desafios sao
historicos, as implicagdes sao frutos de descaso. Portanto, tais problematicas
sé serdo minimamente reduzidas com o compromisso do corpo docente,
com o compromisso com as comunidades, sendo a formagao de docentes
para o campo um ponto de partida, formagdo que prepare para trabalhar

de maneira interdisciplinar, considerando seus estudantes e suas culturas.
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Introducao

A escolha do tema abordado se deve a importancia de compartilhar a ri-
queza da experiéncia vivenciada pelos 24 residentes e 15 voluntarios do Pro-
grama Residéncia Pedagodgica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Para — IFPA, Subprograma Educagao do Campo do Campus
Rural de Maraba - CRMB, durante 3 semestres, no sentido de refletir sobre as
dificuldades vivenciadas e as possibilidades construidas.

O exemplo da atuacao interdisciplinar tem sido um desafio para os pro-
fessores comprometidos com uma formag¢ao humana, do mesmo modo
que a producao de material didatico multidisciplinar é inexistente na edu-
cacdo do campo. Porém, ambas as questdes sdo fundamentais na formacao
do educador do campo, em especial para ajudar a compreender o problema
da pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2.

Discutindo sobre a interdisciplinaridade, Thiesen (2008) esclarece que
seu surgimento é fruto de um movimento de reagdo ao positivismo, ten-
do surgido no Brasil em meados dos anos 1960 como forma de superagao
da fragmentacao e da especializacdo herdadas por pensadores modernos
como Galileu, Bacon, Descartes, Newton e Darwin. De acordo com esse au-

tor,

Adiscussao sobre a tematica da interdisciplinaridade tem sido geralmen-
te tratada sob dois grandes enfoques: o epistemoldgico e o pedagdgico,
ambos abarcando conceitos diversos e, muitas vezes, complementares.
No campo da epistemologia, toma-se como categorias de estudo: o co-
nhecimento em seus aspectos de produgao, reconstrugao e socializagao;
a ciéncia e seus paradigmas e o método como mediagao entre o sujeito
e a realidade. Sob o enfoque pedagdgico, discute-se fundamentalmente
questdes de natureza curricular, de ensino e de aprendizagem escolar.
(THIESEN, 2008, p. 2)
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A interdisciplinaridade nesse processo da-se de forma a enriquecer a

visdo de mundo dos alunos, proporcionando um sentido mais amplo das

tematizacgdes trabalhadas. Mas ela emerge, também, como uma forma de

enfrentamento a fragmentagao do saber g, portanto,

O gue se pode afirmar no campo conceitual € que a interdisciplinaridade
sera sempre uma reagao alternativa a abordagem disciplinar. Normaliza-
dora (seja no ensino ou na pesquisa) dos diversos objetos de estudo. In-
dependente da definicdo que cada autor assuma, a interdisciplinaridade
estd sempre situada no campo onde se pensa a possibilidade de superar
a fragmentagao das ciéncias e dos conhecimentos produzidos por elas e
onde simultaneamente se exprime a resisténcia sobre um saber parcela-
do. (THIESEN, 2008, p. 547)

Frigotto (2008, p. 43) corrobora destacando que a interdisciplinaridade

se impde como necessidade e “decorre da prépria forma de o homem pro-

duzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do conhecimento

social”, pois a realidade ndo é linear, tdo pouco fragmentada.

Nesse sentido, Pernambuco e Paiva (2013) fortalecem a discussao desta-

cando que

Para as

[..] os esforcos direcionados a pratica da interdisciplinaridade ainda se
configuram numa espécie de paliativo refletido através de acdes isoladas
gue ndo tocam no essencial, que &, conforme acreditamos, a necessaria
mudanga das bases epistemoldgicas dos curriculos dos cursos de forma-
cao de professores. (PERNAMBUCO; PAIVA, 2013, p. 8)

autoras, a interdisciplinaridade por si sé nao tem sido capaz de

ressignificar a agao docente, devido a necessaria mudanga nas bases epis-

temoldgicas do curriculo, o que requer transformacgdo na matriz curricular

de formacgdo. Foi com essa compreensao que se optou por trabalhar com a

producdo dos cadernos pedagdgicos a partir do curriculo interdisciplinar via

tema gerador de base freireana.
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Para Fazenda (1994, p. 28), “ser interdisciplinar implicaria em um ir além
do simples trabalho em conjunto, seria necessario mudar habitos, métodos
e recursos, talvez por isso haja resisténcia de professores ao trabalho inter-
disciplinar”.

A atuagao docente no curso de Licenciatura em Educac¢ao do Campo -
Ledoc tem como marca a postura e a atuacao interdisciplinar envolvendo
a maioria dos professores. Essa experiéncia tem servido de exemplo para a
atuacao no estagio nas escolas do campo.

Ja a producao coletiva dos cadernos pedagdégicos transcende ao trazer
uma perspectiva multidisciplinar, pois essa foi a dimensado neles presente.
Porque, tratando-se da pandemia, uma Unica ciéncia é incapaz de trazer a
compreensao da totalidade que ela envolve, visto que para “a solucdo de um
problema tornal-se] necessario obter informacgao de duas ou mais ciéncias
ou setores do conhecimento sem que as disciplinas envolvidas no processo
sejam elas mesmas modificadas ou enriquecidas” (PIAGET, 1996, p. 36).

A multidisciplinaridade viabiliza o rompimento disciplinar e possibilita a
integragao do conhecimento pela indissociabilidade entre educacao profis-
sional e educacao basica, propiciando uma visdo de totalidade, portanto, a
superagao da dualidade. Destarte, a multidisciplinaridade se faz pela busca
de reconstituicdo da totalidade pela relagcao entre os conceitos originados a
partir de distintos recortes da realidade.

A totalidade, de acordo com Lukacs (apud CARVALHO, 2007),

Significa, de um lado, que a realidade objetiva € um todo coerente em
que cada elemento estd, de uma maneira ou de outra, em relacdo com
cada elemento, e, de outro lado, que essas relagbes formam, na propria
realidade objetiva, correlagdes concretas, conjuntos, unidades, ligados
entre si de maneiras completamente diversas, mas sempre determina-
das. (LUKACS apud CARVALHO, 2007, p. 179)
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De acordo com esse autor, o todo (realidade objetiva) esta constituido por
diversas partes, as quais se relacionam entre si e em movimento, portanto,
compdem uma relagao dialética entre o todo e as partes. Foi isso que se
buscou garantir na produg¢ao dos cadernos, de modo a assegurar sentido e
significado ao estudo realizado pelos estudantes do campo.

Essa experiéncia de observacao da pratica dos docentes do curso e de
realizagao do estagio supervisionado por meio da produgao de material di-
datico adequado ao contexto vivenciado na pandemia ocorreu pela imersao
dos licenciandos em uma realidade complexa, o que exigiu comprometi-
mento e postura interdisciplinar no decorrer de dois semestres para assegu-
rar a construcao coletiva dos cadernos pedagdgicos de ensino fundamental
e de educacdo de jovens e adultos — EJA, periodo em gue as escolas estavam
funcionando na forma remota, mas, devido a falta de acesso a internet no
campo, a estratégia das redes municipais de educacdo foi impor a constru-
cado de atividades para os alunos ou caderno de atividades.

Nesse contexto, objetivou-se contribuir nesse processo elaborando ma-
terial didatico adequado a realidade dos estudantes do campo e contextu-
alizando a situagao pandémica, portanto, utilizando o tema da pandemia.

Por fim, o estagio-regéncia no ensino médio foi presencial, realizado no
terceiro semestre, quando exigiu-se de cada um dos licenciandos a capaci-
dade de planejamento, assegurando uma atuacao interdisciplinar no IFPA

CRMB.

A dificuldades vivenciadas na turma 2018 da Ledoc no periodo

pandémico

As atividades do subprograma foram iniciadas em novembro de 2020, a

partir das adaptacdes exigidas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
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Pessoal de Nivel Superior — Capes, ou seja, por um conjunto de readequa-
¢oes, as quais foram realizadas a partir de webconferéncias na forma remota.

Diante da realidade vivenciada pelos licenciandos, a atuacdo no subpro-
grama precisou ser alterada, ou seja, adequar-se ao contexto pandémico, o
qual exigiu mudar tudo o que se conhecia como espaco educativo coletivo:
a escola.

Aprender a manusear as varias plataformas digitais para participar das
aulas na forma remota foi a primeira dificuldade vivenciada, bem diferente
do normal, diante do contexto vivido pelos alunos e professores da Ledoc.

Nesse contexto, docentes e discentes tiveram que se desdobrar para pro-
videnciar o minimo necessario para promover um processo de construcao
do conhecimento capaz de assegurar uma formacao condizente com a pro-
posta do referido curso, mesmo sabendo das limitagdes que o ensino remo-
to detém.

Além disso, os professores montaram grupos de estudos através do
WhatsApp por disciplina, com o objetivo de facilitar a comunicagdo, e esse
foi o mais utilizado, devido a rapidez, ao acesso leve sem consumo de dados
madveis, uma vez que nem todos possuiam acesso a internet; quando tinha, o
sinal era fraco, e muitas vezes sé usavam os dados moveis. Na residéncia de
muitos alunos, sé havia um aparelho celular para toda a familia.

Alguns ousaram defender a educacao a distancia, mas logo mudaram de
posicao ao ser desnudada a exclusao digital da populagdo do campo, devido
as auséncias de internet, o que se agrava quando se trata de meio rural, por
causa da caréncia de oferta de sinal pelas operadoras; a auséncia de com-
putador e de dominio das plataformas, e de espago adequado pra estudar; a
saude emocional abalada; ao desemprego de muitos colegas que atuavam
como contratados nas redes municipais de educacao; entre tantas outras

questoes.

85



Esse processo foi desgastante, devido aos encontros didrios para a rea-
lizagao das aulas ou das atividades do subprograma, que se tornava cada
dia mais desafiador, seja pela exigéncia e dureza de alguns professores, que
exigiam o mesmo esforgo e dedicagdo como nas aulas presenciais, ou pelas
dificuldades enfrentadas no acesso as tecnologias necessarias. Sendo assim,
foram necessarios embates e didlogos para encontrar uma flexibilizacao
diante da realidade de cada estudante da turma. E, nesse processo, aconte-
ceu a troca de informacdes e o aprendizado mutuo, possibilitando o acesso
as diferentes plataformas que cada professor utilizava.

Por outro lado, os professores foram obrigados a utilizar suas préprias fer-
ramentas tecnolégicas, contratando internet, adquirindo equipamentos e
pagando cursos de formacgao para conseguir dominar as plataformas. Para
eles, os cursos de formagado sé foram disponibilizados quando a instituicao
adquiriu o acesso ao Google Meet e, consequentemente, foram cobrados a
desenvolver um processo de aprendizagem utilizando ferramentas desco-
nhecidas, a partir da auséncia das pessoas Nno mesmo espago, algo existente
desde a criagao da escola.

Os encontros semanais remotos tiveram que ser marcados com ante-
cedéncia, para que todos pudessem se deslocar 5, 10, 20 e até mais de 100
quildbmetros até um ponto de acesso a internet (num bar, na casa do vizinho,
em cima de uma cancela ou de uma arvore) e acompanhar pelo celular.

Em cada encontro, os licenciandos debrugaram-se sobre as dificuldades
e compartilharam as dores; os medos diante do adoecimento fisico e emo-
cional, das perdas constantes de familiares, vizinhos e amigos para a maior
pandemia mundial; e assistiram ao Brasil ser prejudicado devido a auséncia
de politicas publicas e sociais. Assim, os encontros se tornaram também es-
paco de solidariedade humana.

Essa realidade se configurou em uma conjuntura desafiadora, principal-
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mente no campo, devido aos licenciandos nao possuirem nenhuma estru-
tura de suporte (sala, mesa, cadeira, computador etc.). Diante dessas dificul-
dades, quatro licenciandos trancaram o curso. O motivo do trancamento em
todos os casos foi a dificuldade de acesso a internet e de deslocamento em
estradas de ma conservagao, agravadas pelo periodo chuvoso.

Muitos bolsistas tinham apenas o recurso da bolsa para sustentar sua fa-
milia. Os voluntarios precisaram arrumar outras formas de obter renda para
manter suas familias, e isso dificultava a participagdo nas aulas, conforme

destacam os licenciandos voluntarios, a seguir:

A maior dificuldade foi conciliar trabalho e atividades do programa,
pois na hora das formagdes sempre estdvamos no trabalho. O que
contribuiu foram as gravagoes, pois assistimos nos finais de semana, e,
para isso, também sempre contamos com o apoio dos colegas de traba-
lho, que nos mantinham informados. (Licenciando 1. Entrevista realizada

em fevereiro de 2022)

Tive um pouco mais de dificuldade, porque no inicio do programa eu
estava sem acesso a internet via Wi-Fi, e para acompanhar todas as
reunides, usava a internet no local de trabalho. (Licenciando 2. Entrevis-

ta realizada em fevereiro de 2022)

Eu tive que adquirir computador e internet, mas, para participar das
aulas e reunibes, tinha que ao mesmo tempo cuidando das criangas e
da casa, fazer o alimento didrio. (Licenciando 3. Entrevista realizada em
fevereiro de 2022)

A gente se organizava de maneiras diferentes, principalmente as lives,
pois dificilmente conseguia acompanhar no seu presente momento, ai
assistia depois as que ficavam gravadas; as reuniées e semindrios, so
participava quando era em finais de semana, porque tinha que me des-

locar. (Licenciando 4. Entrevista realizada em fevereiro de 2022)
Eu tive muitas dificuldades, devido a problemas de saude [acidente], fi-
cando aproximadamente uns 10 [dez] meses fora de qualquer atividade

académica, agora, estou tentando recuperar as atividades que foram

87



perdidas. (Licenciando 5. Entrevista realizada em fevereiro de 2022)

Eu ndo estou dependendo totalmente desse recurso. Mas, se eu tivesse
a bolsa, poderia ter dispensado outros servicos. (Licenciando 6. Entrevis-

ta realizada em fevereiro de 2022)

Tanto o bolsista como o voluntario vivenciaram dificuldades, porém, se
todos tivessem bolsa, muitos poderiam ter ficado sem trabalhar. E ndo sé
se dedicado mais as atividades, mas teriam tido mais aproveitamento, pois
uma atividade gravada nunca é igual a que é assistida em tempo real, devi-
do a impossibilidade de tirar duvidas e, até, do didlogo.

Na visdo dos licenciandos voluntarios, a bolsa € fundamental para a for-
magao do educador do campo, devido a possibilidade de mais dedicacgdo a
sua area de formacdo e compromisso com ela, sendo um grande suporte
para enfrentar qualquer desafio. Essa visao demonstra que valeu o esforco

exercido por eles, e isso é algo que nao tem precgo.

As possibilidades construidas na turma 2018 da Ledoc

O envolvimento da coletividade nas decisdes acerca das atividades do
plano de estagio em cada semestre foi a primeira possibilidade construida
no subprograma. Para viabiliza-la, foi construido um cronograma de ativida-
des possiveis diante do contexto pandémico, com data e horarios definidos,
considerando a realidade de cada estudante.

Para facilitar o desenvolvimento do trabalho, todos os licenciandos foram
incentivados a participar do Subprograma Residéncia Pedagdgica pelo fato
de ele estar vinculado ao estagio supervisionado do curso, obtendo apenas
40 horas a mais de formacgdes sobre “Educagdo do Campo e BNCC", obtendo
o certificado no final, que poderia somar como atividade complementar do

curso. Com isso, 24 bolsistas e 15 voluntarios participaram integralmente de
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todas as atividades.

As atividades iniciaram pela elaboracao do plano de atividades do esta-
gio em ensino fundamental, o qual se deu em trés etapas, envolvendo a
turma, os gestores e coordenadores pedagdgicos das escolas-campo; e, pos-
teriormente, atuando como professores dessas escolas.

A segunda etapa se deu com a realizacdo das atividades de formacao, e,
nesse contexto, foi necessario um estudo sobre curriculo escolar, planeja-
mento, avaliagdo, interagdo professor-aluno para ministrar suas aulas; sobre
atuacao interdisciplinar e o papel do educador do campo. Nesse processo,
foi preciso estudar os textos individualmente e produzir sinteses para apre-
sentar e debater nos encontros remotos.

Nessa etapa, ocorreram a agao interdisciplinar entre as disciplinas do cur-
so, envolvendo Seminario de Socializagao das Pesquisas de Tempo-Comuni-
dade, Pratica Educativa, Educagao do Campo e Curriculo, e Estagio Supervi-
sionado; e as lives sobre a BNCC e a educacdo do campo.

A terceira etapa se deu com o processo de construgao coletiva do cur-
riculo interdisciplinar via tema gerador e a organizagcdo das possibilidades
didaticas do caderno pedagdgico multidisciplinar por tematizacao, voltado
para o ensino fundamental. Essa etapa foi a mais longa, pois exigiu pesquisa
e estudo sobre os temas referentes a pandemia, produgao de textos e ilus-
tracdes, apresentacao coletiva e revisdo. Esse processo foi desenvolvido com
a participagao de todos os licenciandos, da coordenag¢ao do Subprograma
Educacdo do Campo e dos preceptores por meio de reflexdes tedricas, orien-
tacdes e acompanhamento das producdes dos grupos de trabalho.

A quarta etapa se deu pelas entrevistas com professores de EJA; por es-
tudo tedrico sobre a “Histéria da EJA, Politicas, Sujeitos e Praticas Inovadoras
Desenvolvidas nessa Modalidade”, o que possibilitou entender os desafios

gue estavam sendo vivenciados na pandemia; tambeém, pela construgao co-
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letiva do caderno pedagdgico multidisciplinar da EJA.

Essa etapa também foi marcada pela agao interdisciplinar entre as disci-
plinas de Semindario de Socializacdo das Pesquisas de Tempo-Comunidade;
Pratica Educativa; Educagcao do Campo e Educagao de Jovens e Adultos; Me-
todologia de Ensino de Ciéncias da Natureza; e a continuidade da formacao
sobre a BNCC e a educagdo do campo.

Nessa etapa, foi vivenciado um nivel menor de dificuldades devido ao
acumulo da producgdo do primeiro caderno. Nesse processo, a mediagao
docente foi fundamental na discussdo sobre a importancia de trazer um
assunto do qual fazia parte os contelddos subjetivamente extraidos da pro-
blematizagao, da pratica de vida dos alunos, segundo a proposta de Paulo
Freire, que parte do estudo da realidade do aluno aliado aos dados coletados
pelos bolsistas.

A analise dos cadernos propiciou constatar que o estudo com o tema ge-
rador foi fundamental para o trabalho coletivo no desenvolvimento proces-
sual deles, oportunizando pesquisa sobres as tematicas ligadas a covid-19,
aprendizagens sobre as novidades relacionadas ao virus, tais como muta-
¢des do virus, sintomas, sequelas e cuidados relacionados a doenca.

Além disso, identificou-se que a produgao dos cadernos oportunizou o
aprendizado sobre a apropriagao de metodologia para a produgao de mate-
rial didatico. Mais que isso: ensinou que a estrutura assumida faz toda a di-
ferenga na capacidade de provocagao do pensamento dos estudantes para
a compreensao da realidade vivenciada, e, a partir dela, construir novos co-
nhecimentos, bem como despertar o interesse deles pela leitura, pesquisa e
mudancas de habitos, partindo das atividades propostas nos cadernos, uma
vez que eles serviam como elemento central para aprender a viver nessa
nova realidade da situagcdo pandémica, envolvendo o conhecimento da fa-

milia; ao mesmo tempo, coletivamente, provocando estabelecer mudangas
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de habitos e comportamentos, e fortalecer iniciativas de produgao familiar
agricola e de plantas medicinais.

Ademais, a analise possibilitou perceber a sua multidisciplinaridade, de
modo que as tematicas surgem “como problemas a serem decifrados, ja-
mais como os contelddos a serem depositados” (FREIRE, 1975, p. 137). Faz-se
necessario relatar a grande dificuldade para acessar a plataforma da Rede
Nacional de Ensino e Pesquisa — RNP e do Google Meet por parte dos muitos
bolsistas que residem em polos muito distantes dos centros urbanos.

E importante destacar que o carater politico da pedagogia freireana, a
qual se faz presente, de forma radical, oportunizou a compreensdo da agao
-reflexdo-acao ressignificada, porque passou a estar embasado na realidade
social e na preocupacdo com a formacao humana. Na pedagogia de Paulo
Freire, segundo Gadotti (2001), educar € um ato de conhecimento da reali-
dade concreta, das situagdes vividas; um processo de aproximacao critica da
propria realidade: compreender, refletir, criticar e agir sdo as agdes pedagd-
gicas pretendidas.

A Ultima etapa se deu com a atuagdo no estagio no ensino médio, a qual
ocorreu no periodo de novembro de 2021 a maio de 2022, nas seguintes es-
colas: IFPA CRMB; Escola Boa Ventura, municipio de Jacunda, Pard; Escola
Municipal de Ensino Fundamental e Médio Paulo Freire, em Marab3, Par3;
Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio Construindo Conheci-
mento, em Eldorado dos Carajas, Para; e Escola Municipal de Ensino Fun-
damental e Médio Adelaide Molinari, em Maraba, Para, envolvendo todos os
licenciandos da turma 2018.

Nessa etapa, teve destaque o contato com as escolas e a apresentagao do
plano de estagio as diregdes; mas também houve a participagao da forma-
cdo e do planejamento coletivo no IFPA CRMB; foram realizados os didlogos

com cada professor que pretendia estagiar; foram observadas as agdes do-
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centes nas diferentes disciplinas da area de formagao; e foram desenvolvidas
as aulas buscando-se trabalhar de forma interdisciplinar nas quatro discipli-
nas das ciéncias humanas (geografia, historia, filosofia e sociologia), e nas
trés disciplinas de ciéncias da natureza (quimica, fisica e biologia).

A atuacado no estagio do ensino médio oportunizou a vivéncia da atuacao
interdisciplinar para aqueles que estagiaram no IFPA CRMB, o que se deu de
forma significativa, em que foi citado o exemplo de um dos temas trabalha-
dos em sala, como o tema Identidade, assegurando mais interagdo entre os

alunos e os professores, sem contar a experiéncia e o convivio grupal.

Consideragoes finais

Essa experiéncia possibilitou a materializacdao dos objetivos do subpro-
grama, com destaque para “a realizagdo de projetos inovadores nas escolas
do campo capaz de contribuir na adequagao das praticas pedagdgicas, e o
desenvolvimento de curriculos interdisciplinares que atendam as especifici-
dades da realidade local e que resultem na aprendizagem significativa dos
estudantes da rede publica” (CRMB, 2020, p. 3).

Os cadernos representam o elemento mais desafiador da histdria pro-
fissional e académica dos licenciados, portanto, de imensuravel aprendi-
zado. Dessa forma, os resultados obtidos com a experiéncia vivenciada re-
presentam as possibilidades construidas pela coletividade, as quais trazem
inovagao significativa para a educagao do campo no IFPA, pois a pratica do
estagio trouxe importantes contribui¢cdes para o aprendizado e para o ama-
durecimento tanto pessoal quanto profissional dos estudantes; o conheci-
mento Nndo sé da importancia do material didatico adequado a realidade do
campo e ao contexto social vivido, mas também para a sua produgao.

Por outro lado, a experiéncia vivenciada nesses estagios remeteu, inume-
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ras vezes, as perguntas: “Que tipo de profissionais queremos ser?” “Como
podemos melhorar nossa atuagcdo juntamente com os alunos, principal-
mente no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem a partir da re-
alidade e da especificidade de cada um?” “Que tipo de cidaddos queremos
formar?”. Essas e outras questdes sé foram possiveis de ser pensadas a partir
da rica experiéncia advinda do estagio supervisionado.

As dificuldades encontradas no percurso foram imensuraveis, mas as
possibilidades construidas propiciaram inovar, sair da caixinha padronizada
e autoritaria da escola e das secretarias de Educacao, para construir algo
concreto e com utilidade para estudantes das escolas do campo.

Entretanto, o processo vivenciado possibilitou compreender a necessida-
de de investimentos em politicas publicas e sociais no campo e na cidade,
de modo a assegurar ndao apenas a inclusao digital a todos, mas, acima de
tudo, o direito de ter direito, sem “nenhum direito a menos”.

No Brasil, urge a reducdo das desigualdades sociais e educacionais, que
emergem e compactuam de alguma forma com todas as outras formas de
exclusdo e injusticas sociais, cada vez mais acentuadas e que se agravaram
nesse desafiador periodo pandémico.

No geral, a experiéncia com o estagio nos trés niveis possibilitou enten-
der o quao importante é saber trabalhar com as diferengas, buscando sem-
pre um atendimento igualitario a todos os usuarios de uma escola, sejam
eles alunos, professores ou técnicos.

Nesse processo de formagao, superou-se as insegurancas e viabilizou-se
o crescimento profissional, pois os licenciandos aprenderam com o contato
com os docentes e discentes, demonstrado nos relatos dos bolsistas e volun-
tarios, o que os levou a reflexdo do quanto essa profissdao é importante, em

especial sobre o educador do campo.
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Introducao

O presente relato tem como objetivo demonstrar o processo de constru-
¢ao coletiva do curriculo interdisciplinar via tema gerador a partir do tema
epocal da pandemia, o qual criou possibilidades didaticas que deram ori-
gem aos cadernos pedagodgicos multidisciplinares de ensino fundamental
e de educacgao de jovens e adultos - EJA, como viabilizadores da realizagao
do estagio supervisionado do curso de Licenciatura em Educagcdao do Cam-
po — Ledoc, turma 2018, em tempo de pandemia. Essa experiéncia esteve
vinculada ao Subprograma de Educagao do Campo do Campus Rural de
Maraba - CRMB, Programa Residéncia Pedagdgica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Pard - IFPA, desenvolvido no periodo de
novembro de 2020 a maio de 2022.

A escolha do tema se deu pela importancia de compartilhar o novo pro-
cesso vivenciado, a partir da formacao sobre as tematicas de curriculo e ma-
terial didatico, que gerou possibilidades didaticas adequadas a realidade do
campo e ao contexto vivenciado; e, consequentemente, de oportunizar aos
licenciandos a apropriacdo sobre a metodologia de construgao coletiva da
proposta freireana do curriculo e do material didatico da educagao do cam-
po. Essa foi uma experiéncia inovadora para licenciandos, mas, também,
para professores da Ledoc, visto que ninguém possuia tal praxis; portanto,
compartilha-la representa a possibilidade de outras pessoas virem a utili-
za-la.

A producdo desse relato se deve, também, a sua contribuicao as escolas
e aos educadores do campo em tempo de pandemia, visto que a produgao
de atividades ou de cadernos foi demandada aos professores, em tal con-

juntura, sem a devida formacao, desnudando a auséncia do debate sobre a
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nova realidade imposta a educagao pela pandemia, bem como a auséncia
de construcdo de estratégias coletivas, ou de politicas, capazes de avancar
no desenvolvimento de uma educacao significativa, em especial nas escolas
do campo, cujo publico vivencia a exclusdao digital.

Assim, as possibilidades didaticas presentes nos cadernos representam
uma proposta que atende a concepgao de educacao do campo e de curri-
culo via tema gerador.

Tomou-se como referéncia a proposta freireana de curriculo (FREIRE,
1975; 1981) desenvolvida em Guiné-Bissau e no Brasil, com destaque para as
experiéncias sistematizadas por Gouvéa da Silva (2004), Pernambuco e Pai-
va (2000) e pelo IFPA CRMB nas pesquisas de Scalabrin (2008; 2013; 2019), em
gue a construcao coletiva do curriculo via tema gerador se deu a partir dos
organizadores de Estudo da Realidade (ER), Organizacdao do Conhecimento
(OC) e Aplicagao do Conhecimento (AC), sendo que, no primeiro momento,
foi realizado um diagndstico com as pessoas das escolas em que atuou-se
como docentes ou técnicos, e com as pessoas com quem se mantinha re-
lagdes socais, via redes sociais, para levantar o que elas pensavam sobre a

pandemia.

Bases da proposta curricular interdisciplinar via tema gerador

A proposta curricular interdisciplinar via tema gerador de referéncia frei-

reana fundamenta-se em trés passos e/ou organizadores, quais sejam:

O Estudo da Realidade (ER) € composto por momentos de estudo e ana-
lises das situagdes da realidade local, ou seja, do territdrio onde a escola
esta inserida, a partir de pesquisas anteriores (fontes secundarias) e de
conversas informais com pessoas da comunidade, em que se realizam
guestionamentos e problematizacdes sobe os modelos explicativos na

visdo dos sujeitos [...].
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A Organizagao do Conhecimento (OC) € o momento em que os educa-
dores se relnem para socializar a pesquisa e selecionar as falas significa-
tivas (codificagdes), as quais representam uma situagao-limite social na
visao dos sujeitos, o que Freire (1975, p. 126), denomina este momento de

analise das codificagdes e escolha das decodificagdes [...].

A Aplicagdo do Conhecimento (AC) se da pelo desenvolvimento das pra-
ticas educativas em sala de aula, onde deve acontecer processualmente
a partir da sequéncia discutida: a problematizagao inicial e o aprofunda-
mento tedrico; e posteriormente o plano de agdo, com vistas a transfor-
magao da situagao-limite inicial. (PERNAMBUCO; PAIVA, 2006, p. 6)

Essa proposta visa a romper a dissociagdo entre conhecimento cientifico
e popular quanto ao processo de produgao da cultura académica, proposto
a partir do didlogo entre saberes, popular e cientifico, em que a apreensao
do conhecimento é construida coletivamente, partindo da andlise das con-
tradic®es vivenciadas na realidade local (GOUVEA DA SILVA, 2004, p. 13).

Assim, promove-se 0 necessario rompimento com a concepg¢ao instru-
mental do conhecimento, presente nos sistemas de ensino, em que 0s con-
teudos sdo vistos como objeto do conhecimento para adaptagao ao con-
texto social, € somente os estudantes sao vistos como sujeitos do processo

educativo. Ao contrario disso, de acordo com Scalabrin e Lima (2013),

A proposta curricular via tema gerador oportuniza a voz do educando no
curriculo e requer o rompimento com a concepg¢ao instrumental do
conhecimento, em que os conteudos sdo vistos como objeto do co-
nhecimento para adaptagdo ao contexto social e somente os estudan-
tes sdo vistos como sujeitos do processo educativo. Nesse sentido, visa a
fortalecer a concepcédo ético-critica do conhecimento, em que a realida-
de é vista com o objeto de conhecimento, educadores, educandos e
comunidade sdo considerados como sujeitos do processo educativo,
de modo que o acesso aos conhecimentos cientificos, as técnicas e as
tecnologias sdo fundamentais para a transformacgao do contexto sécio
-histdrico. (SCALABRIN; LIMA, 2013, p. 2, grifo nosso)
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Na visao dos autores, a construgao curricular se da a partir do estudo da
realidade na visdo dos sujeitos, em que, por meio de pesquisa, os educado-
res ouvem os moradores para entender como eles veem a realidade, para,
posteriormente, no momento de realizagao da organizagao do conhecimen-
to coletivo, identificar as falas que expressam situacdes-limites sociais.

Assim, a proposta pedagdgica freireana via tema gerador apoia-se na
dialogicidade como referéncia para a constru¢cao do conhecimento, e como

metodologia para a vivéncia das atividades participativas da comunidade.

Procurar o tema gerador é procurar o pensamento do homem sobre a
realidade e sua agdo sobre esta realidade que esta em sua praxis. Na me-
dida em que os homens tomam uma atitude ativa na exploragcdo de suas
tematicas, nessa medida sua consciéncia critica da realidade se aprofun-

da e anuncia estas tematicas da realidade. (FREIRE, 1981, p. 28)

Nesse sentido, o uso do tema gerador para auxiliar na producdo de ma-
terial didatico adequado ao contexto e a realidade do campo esteve voltado
para a formacgao social e critica do estudante, aberto a participagao, ao uso e
a reconstrucao do saber.

Em contraponto a concepgao de conhecimento instrumental, o curriculo
freireano se fundamenta na concepgao ético-critica de conhecimento, em
gue o objeto de conhecimento é a realidade e o conhecimento cientifico

contribui na transformacgdo do sécio-histérico, de modo que

A proposta freireana de curriculo se fundamenta na problematizagao do
conhecimento e se desenvolve por meio de procedimentos que orien-
tam as praticas educativas, sem resumi-las a dimensao técnica e instru-
mental, mas incluindo-a na dimensao politica da educagao, entendida
como a convivéncia entre sujeitos (os oprimidos) que se afirmam como

tal, de forma democratica [...].

A adogdo de praticas curriculares freireana requer a compreensao de

dois conceitos centrais, quais sejam: a investigacao tematica e o tema
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gerador. A investigagao tematica € continua e inicia com a pesquisa com
liderancas da comunidade, mas tem continuidade com as pesquisas dos
alunos no decorrer do percurso formativo. Dai se faz necessario que os
educadores registrem as suas falas nos momentos de socializagao das
pesquisas, principalmente aquelas que trazem uma situagado-limite so-
cial, de modo a ir retroalimentando o processo de construcdo curricular
com a construgao coletiva de novas programagodes de ensino. A investi-
gacao tematica é realizada no ano anterior por meio da pesquisa socio-
antropoldgica ou da pesquisa-agao por todos os educadores da escola
(gestor, coordenador pedagdgico e professores). Mas também pelas pes-
quisas dos educandos no decorrer do percurso formativo. (SCALABRIN,
2019, p. 95)

Gouvéa da Silva (2004) refor¢ca a compreensao necessdria de que o tema
gerador € oriundo das situagdes-limite sociais presentes na realidade. Assim

sendo, ele emerge

[..] dos problemas, necessidades, conflitos e contradi¢des vivenciadas, e
dos limites explicativos presentes nas falas podemos delimitar as dificul-
dades que a comunidade enfrenta para transformar suas condi¢cdes con-
cretas, para interagir na realidade local, pois a fala deve ser reveladora do
pretexto — do pretexto, da necessidade problematica, da contradicao, e,
nao simplesmente motivagao pedagdgica. [..]. Portanto, todos os dados
sao interpretados, por um lado, procurando na materialidade da vida co-
munitaria (analise conjuntural e das relagdes locais entre o micro e o ma-
cro social), e, por outro, saber quais as falas significativas mais frequentes
- conflitantes e conflituosas — sao reveladoras de necessidades, situagoes
problematicas sujeitas a tensdes entre conhecimentos contraditdérios,
sob a otica da comunidade local, bem como das possiveis relagdes e
solugdes que a comunidade vislumbra para os problemas vivenciados.
(GOUVEA DA SILVA, 2004, p. 191)

E importante destacar que as falas significativas sdo aquelas que expres-
sam a visdo dos sujeitos, portanto, representam uma situagao-limite social
como sendo “aquela que desafia a pratica do ser humano de tal forma, que

se torna necessario enfrenta-la e supera-la para prosseguir”, e € por isso que
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situagdes-limite “ndo devem ser contornadas, mas analisadas, enfrentadas e
estudadas em suas multiplas contradi¢des, sob pena de reaparecerem mais
adiante, com forca redobrada” (SCALABRIN, 2008, p. 17). Segundo essa auto-
ra, sao as situagdes-limite sociais que
[..] fornecem os parédmetros para o planejamento, o que ocorre por meio
da problematizagdo feita pelos educadores para entender as falas da co-
munidade, portanto, a problematizagao € programatica, na medida em
gue indica os conhecimentos a serem abordados, os quais fogem a l6gi-
ca conteudista da escola, porque a abordagem tematica introduz outras
variaveis e indica a selegao da conceituagao cientifica a ser abordada;
por isso, o ponto de partida do planejamento sdo os temas geradores, e o

ponto de chegada dos educandos € a visao critica dos educadores, a qual
deve estar presente no contratema. (SCALABRIN, 2019, p. 96)

Esse processo requer o engajamento de todos os profissionais da escola,
sejam eles professores ou técnicos, pois é fundamental que todos visitem o
territério onde a escola esta inserida para conhecé-la sob a visdao dos mora-
dores; e que em rodas de conversas, também chamadas de circulo de cul-
tura, os educadores possam se permitir ouvir as liderangas da comunidade
sem julgamentos ou interferéncias.

Além disso, esse momento de estudo da realidade requer leitura de do-
cumentos e pesquisas sobre o contexto local. Esse processo possibilita aos
educadores compreenderem a realidade e instrumentaliza o segundo mo-
mento, que consiste na organizagao do conhecimento, composto pela sele-
¢ado das falas, identificagao do tema gerador, construgao do contratema e da
programacao de ensino.

Scalabrin (2019) define bem cada um desses termos:

O tema gerador é a fala que expressa uma situagao-limite social e o con-

tratema. Os temas geradores se efetivam pela relagao entre a proble-

matizagcdo programatica e os conhecimentos ou abordagens tematicas,
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as quais se efetivam pela coletividade por meio do didlogo, tendo como
foco a procura constante de fatores que propiciem a construgao da au-
tonomia dos sujeitos coletivos tanto na apropriagcdo dos conhecimentos
existentes quanto na produg¢do de novos conhecimentos e a contrafa-
la. A construcao do contratema é fruto do didlogo estabelecido entre os
educadores, a partir da reflexdo critica acerca do tema gerador, e visa a
que os educandos alcancem um novo olhar sobre a realidade. Isso exige
problematizar a concepgao de conhecimento, de ciéncia, de escola e a
finalidade da educacédo. Esse processo de problematizagcao oportuniza
situagoes dialdgicas entre os educadores, as quais sao de interagao, de
integracgao e de interdisciplinaridade. (SCALABRIN, 2019, p. 98)

A programacao de ensino é o momento da reducgdo tematica realizada
pela equipe interdisciplinar, com o objetivo de elaborar o programa ou plano
de ensino e identificar quais conhecimentos sao necessarios para o enten-
dimento dos temas, o que fornece os elementos centrais para o desenvolvi-
mento do plano de aula.

A construgdo de uma proposta curricular como essa requer Nnao apenas
os reconhecimentos dos diferentes saberes, mas a capacidade de se permi-
tir o novo, o desenvolvimento de uma educagdo com sentido e significado

a0s sujeitos envolvidos.

O processo vivenciado para a construcao de possibilidades didati-

cas inovadoras

A experiéncia do estagio em ensino fundamental e EJA tomou como re-
feréncia o desafio de construir algo contextualizado capaz de contribuir para
a permanéncia dos estudantes diante dos problemas provocados pela pan-
demia, tanto pelas restricdes técnicas e tecnoldgicas das escolas do campo,
das dificuldades de lidar com o isolamento social, as regras de seguranga;
quanto pelas situag¢des de adoecimento fisico e emocional vivenciadas por

todas as familias, principalmente nos primeiros dois anos da pandemia, em
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especial pela baixa escolaridade e o analfabetismo da populagdo do campo,
0 que estava impedindo o desenvolvimento de atividades conteudistas des-
contextualizadas.

De acordo com os licenciandos, a existéncia do programa evitou muitas

desisténcias, conforme pode ser identificado na fala a seguir:

A bolsa de residéncia pedagdgica foi um estimulo para que muitos dos
colegas desistissem de trancar o curso, funcionou como uma espécie
de estimulo que favorecia a educag¢do e a qualidade do ensino que es-
tadvamos recebendo; o Programa Residéncia Pedagdgica funcionou de
forma eficaz para que colocassem em pratica tudo aquilo que estavam
aprendendo de forma tedrica, ainda que de forma remota. Estar parti-
cipando do programa ajudou para que conhecéssemos melhor a reali-
dade das escolas do campo pela visGo dos educadores, ja que a maioria
possuia apenas a visdo do educando, contando que tenha estudado
nas escolas do campo; observar pela visGdo do educador € uma forma
justa de ver como muitas vezes sdo feitas cobrang¢as demasiadas sobre
os professores do campo, cobrang¢as essas que deveriam ser feitas as
secretarias, e ndo apenas ds escolas e aos educadores. Evitar que os
alunos trancassem o curso foi um bénus bem grande e um incentivo
maior ainda para os alunos que iniciaram o curso hd menos tempo.

(Licenciando 4. Entrevista realizada em abril de 2022)

No processo de identificagao dos problemas existentes no contexto pan-
démico, foi possivel perceber contradicdes e limites explicativos do real nas
falas dos pais, dos comunitarios e da sociedade em geral sobre a origem e as
consequéncias do virus e suas variagdes. Para compreender essas questoes,
foi necessario interpretar as falas a partir dos fatos vivenciados na comunida-
de e na sociedade em geral.

Esse processo gerou possibilidades didaticas que foram organizadas na
forma de cadernos pedagdgicos multidisciplinares, tanto de ensino funda-
mental quanto de EJA, os quais foram construidos apds o estudo sobre o

curriculo via tema gerador nas disciplinas de Curriculo e Educagao do Cam-
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po, bem como sobre planejamento e material didatico adequado a realida-
de do campo nas disciplinas de Pratica Educativa, desenvolvidas com os dis-
centes da turma da Ledoc do IFPA CRMB, para subsidiar o desenvolvimento
do Estagio Supervisionado | e I, vinculados ao Programa Residéncia Peda-
gogica do IFPA, Subprograma Educagdao do Campo do CRMB, no primeiro
ano do subprograma.

No primeiro semestre, a dinamica inicial se deu pelo estudo individual de
textos sobre as teorias do curriculo, as concepcdes de curriculo e o curriculo
via tema gerador, bem como a producado de material didatico adequado ao
campo, seguido de apresentagao da compreensao sobre esses assuntos por
meio expositivo nos encontros remotos. Paralelo a isso, foi realizada a pes-
quisa de tempo-comunidade, voltada a conhecer sobre o funcionamento
do ensino fundamental, composta por entrevistas com os professores que
atuam nesse nivel de ensino para entender as problematicas vivenciadas
nas escolas do campo antes e durante a pandemia.

No segundo semestre, a dinamica se deu pelo estudo individual de tex-
tos sobre a histéria e concepgao da EJA do campo e seus pressupostos te-
oricos, politica, praticas e material pedagdgico de EJA, estudos esses que
foram realizados em articulagao com as disciplinas de Educagao de Jovens e
Adultos, e de Agricultura Familiar e Juventude do Campo, bem como com as
politicas para juventude e praticas inovadoras desenvolvidas pela disciplina
de Pratica Educativa VI, seguido de apresentagao da compreensao sobre
os temas e explicagdes dos professores envolvidos. Concomitante a isso, foi
realizada a pesquisa de tempo-comunidade voltada a conhecer sobre o fun-
cionamento da EJA do campo na visao dos docentes do campo.

Considerando a situagao de isolamento social, as entrevistas foram reali-
zadas via WhatsApp, o que possibilitou a execugao delas, apesar das dificul-

dades de acesso tanto dos licenciandos quanto dos professores da rede. Na
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socializagdo das pesquisas, foi possivel obter a visdo sobre o caos em que se
encontravam as escolas, devido a dificuldade de acesso a tecnologia, tanto
no que se refere a internet e equipamentos quanto a dificuldade de dominio
das plataformas que foram utilizadas.

Detectou-se também que a opgao dada pelas redes municipais de ensi-
no se restringia a aulas remotas, mas os levantamentos realizados por elas
possibilitaram constatar que menos de 30% dos estudantes tinham acesso
ainternet, e esses acessavam apenas pelo celular, motivo pelo que se iniciou
um movimento de cobranca aos professores pela elaboracdo de atividades.

No entanto, fazia-se necessdria a realizagdo do estagio supervisionado
nas escolas do campo, levando ao debate sobre como realizar essa agao fun-
damental para formacdo docente com as escolas fechadas. Imbuidos pelo
estudo sobre o curriculo via tema gerador, material didatico adequado a re-
alidade do campo e dos resultados das pesquisas realizadas de tempos-co-
munidade, passou-se a refletir sobre como realizar o estagio.

Foi entao que a professora da disciplina de estagio sugeriu que fosse co-
locada em pratica a elaboracdo coletiva do curriculo via tema gerador es-
tudado anteriormente, como meio para viabilizar a producdo de material
didatico partindo da realidade vivenciada.

A partir de entao, aconteceu a vivéncia da construcao coletiva do curricu-
lo, passo a passo: realizacdo da pesquisa com os docentes, pais e comunita-
rios; realizagdo de encontros para selecionar e analisar as falas significativas,
0 que deu elementos para a escolha do tema gerador e, posteriormente, a
construcao do contratema e da programacgao de ensino, a qual trouxe possi-
bilidades didaticas para o primeiro caderno. Esse processo instrumentalizou
a construgao do caderno pedagoégico de ensino fundamental na forma co-
letiva e a partir da vivéncia coletiva do processo de construc¢ao do curriculo,

conforme discutido no item anterior.
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A Organizagao do Conhecimento (OC) se deu pelo levantamento de to-
das as falas significativas, que, segundo Gouvéa da Silva (2004, p. 192), sao
aguelas que trazem “um problema para o outro [..], contradi¢cdes e conflitos”.
Portanto, € a problematizacao do tema gerador que vai caracterizar os obs-
taculos politico-epistemoldégicos, proporcionando obter o tema gerador. Ja
o contratema representa a perspectiva dos docentes, portanto, “deve trazer
uma vis&o critica sobre a realidade. E também o ponto de chegada dos es-
tudantes, [..] a visao critica sobre a realidade concreta” (SCALABRIN; LIMA,
2013, p. 7).

Nesse processo de andlise, localizou-se cerca de 60 falas significativas,
seguido da identificagao daquelas mais recorrentes, o que possibilitou sele-
cionar o tema gerador, composto pelas 5 falas que mais se repetiam, apre-

sentado, a seguir, em sua integra:
Essa tal pandemia é uma estratégia da China pra derrubar os EUA
[Estados Unidos] capitalista e se tornar a poténcia dominante, pois eles
querem ter o poder do mundo com a venda da vacina, mas pode ser
também criacdo de armas biolégicas ou sinal divino ou, ainda, criada
pelos governantes pra ganhar mais dinheiro e matar os mais pobres.
Esse virus existe, mas ndo mata quem tem que morrer, por isso, esse
negoécio de usar mascara e distanciamento é besteira, e tomar vaci-
nas aprovadas sem estudo cientifico de comprovagao 100% nao imuni-
za. A vida ndo esta facil, a gente perde alguém quase todos os dias, mas
sé morre quem tem gue morrer, ndo tem nada que possa ser feito.
S6 pega coronavirus quem tem que pegar, as pessoas se curam em
casa, e quando vao pro hospital, todas as doengas sdo coronavirus.
Os governos decretam lockdown e isso é muito ruim para o lado dos
comerciantes, porque a economia dd uma quebrada, as escolas estédo

fechadas e a internet resolveria o problema da educacéao.

Dando prosseguimento no trabalho coletivo com a participacao de todos
sob a mediagdo da professora, via Google Meet, foi construido o contratema,

gue conteve a visao critica do coletivo e, a0 mesmo tempo, o ponto de che-
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gada dos estudantes.

Nesse momento, realizou-se estudo de materiais secundarios para en-
tender o que se falava sobre a pandemia e os estudos que vinham sendo
realizados, embora tudo ainda fosse muito novo. Os estudos mostraram que
o isolamento social € uma forma eficiente de evitar que o virus da covid-19 e
outros virus circulem e contaminem mais pessoas, e que era fundamental o
uso da mascara, bem como a higienizagao, o fortalecimento da imunidade,

entre outras questdes. Assim, o contratema construido foi:

A pandemia do virus da covid-19 surgiu na China como consequéncia
da intervengcao humana sobre a natureza e rapidamente se propagou
pelo mundo. Alguns paises e estados brasileiros se destacam no com-
bate a doenga a partir do dominio tecnolégico articulado ao desenvol-
vimento de politicas publicas emergenciais de prevengao e intervengao.
Esse virus pode ser letal e ja possui duas variacdes, que vém infectando a
populagao, ocasionando adoecimento fisico e emocional, aumentado a
fome e as desigualdades sociais, bem como desnudando a exclusao digi-
tal. Qualguer pessoa da cidade e do campo pode ser contaminada mais
de uma vez, desde que entre em contato com ambientes ou pessoas
infectados, dai a necessidade das medidas de protegdo como mascaras,
distanciamentos, habitos de higiene, imunizagao, entre outros, pois difi-
cultam a contaminagdo, mas nao sao suficientes, pois & necessario que
a populagao seja informada sobre como manter a imunidade alta. Mui-
tos rotavirus matam, mas, atualmente, a covid foi a pandemia que mais
gerou vitimas em todo o mundo, com maior indice no Brasil, devido a
auséncia de politica de assisténcia social, pois os governantes brasileiros
desconsideram a ciéncia, o que gera aumento de problemas de saude
da populagdo, acarretando a desestabilidade econémica (sobrecarga das
despesas em casa, desemprego, subemprego) e de saude (ansiedade,
depressdo, obesidade), entre outras. Os estudos mostram que o isola-
mento social € uma forma eficiente de evitar que o virus da covid-19 e

outros virus circulem e contaminem mais pessoas.

Esse processo deu origem a programacao de ensino. Mas, para a sua

construgao, estimulou-se a geragao de problematizagdo programatica, a
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qual se deu por perguntas ao tema gerador em trés niveis: local, composto
por uma coluna de perguntas que se faz ao tema para compreender a visdo
da comunidade; micro e macro, com perguntas relacionadas aos munici-
pios, estado, pais e mundo, buscando oportunizar uma visao mais alargada
da realidade e a relagdo local x global; e local 2, composto por uma pergunta
gue levante o que pode ser feito para enfrentar e resolver a situacao-limite
presente no tema gerador, conforme destaca-se no quadro a seguir:

Como pode-se observar no quadro 3, na segunda coluna, foram listadas
as teméaticas a serem abordadas a partir de cada pergunta e/ou conjunto de

perguntas sobre a mesma questao.

Quadro 3 - Estrutura da programacao de ensino utilizada na formacao do Subpro-

grama

Local 1 Problematizacdo 1 Tematizacdo
Pergunta que se faz ao Assuntos a serem
tema gerador abordados para a
‘ para entender o que a construgao da visao critica
comunidade esta falando
Micro/ Problematizagao Tematizagcao
micro/macro Assuntos a serem
Macro -
Pergunta que se faz ao abordados para ampliagao
‘ tema gerador de modo a da compreensao
ampliar a discussao (aprofundamento tedrico)
Problematizacéo local 2
Local 2 Pergunta que leva a

- Plano de agao
solugdes

Fonte: extraido do relatdrio de formagao do Subprograma Educagdo do Campo (maio
de 2021)
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De acordo com Scalabrin e Lima (2013), a programacgao de ensino repre-

senta o momento da redugao tematica, a qual

[.] consiste em um trabalho de equipe interdisciplinar, com o objetivo
de elaborar o programa ou plano de ensino e identificar quais conheci-
mentos disciplinares sdo necessarios para o entendimento dos temas,
o gue fornece os elementos centrais para o desenvolvimento do plano
de aula. No momento do planejamento coletivo, os educadores proble-
matizam as falas, no sentido de compreendé-las, e selecionam quais co-
nhecimentos (tematicas/conteldos) de sua area serdo necessarios para
a compreensao das situagdes-limite em estudo. Portanto, € um processo
gue resulta também na producgao de recursos didatico-pedagdgicos. Os
critérios usados durante a redugao tematica sdo epistemoldgicos; isso
porgue os conhecimentos cientificos sao previamente selecionados e
estruturados antes de serem desenvolvidos/trabalhados em sala de aula.
(SCALABRIN, 2014, p. 44)

Na visdo da autora, essa estruturacdo é fundamental para a construgao
do curriculo ético-critico, pois assegura a presenca dos conhecimentos his-
toricamente estruturados, porém, muda o ponto de partida, ou seja, inicia-
se pela problematizacdo da realidade para, a posteriori, desenvolver os as-
suntos/contelidos que precisam ser estudados, para entender e transformar
a realidade.

Apresenta-se, a seguir, a programacao de ensino construida como base
para o trabalho com o 60 ano, podendo ser ampliada para os demais anos
desse nivel de ensino, desde que construida coletivamente pelos docentes,
conforme quadro 4.

Essa programacao de ensino foi estudada no sentido de organizar possi-
bilidades didaticas articulando tematicas dos campos local 1 e micro/macro,
possibilitando, assim, partir da realidade e oportunizar o aprofundamento
tedrico, de modo a provocar o interesse e a compreensao das criangas do

ensino fundamental sobre os problemas gerados pela pandemia, e aprofun-
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dando os conhecimentos disciplinares ali presentes.

Quadro 4 - Programagao de ensino voltada ao ensino fundamental

Local 1- problematizagcido
programatica

Tematizagcdo

1. Por que a comunidade acredita
que a pandemia é criagao da China
para dominar o mundo, ou punicao
de Deus, ou invengdo dos governan-
tes?

Origem da pandemia da covid-19

2. O que a comunidade entende por
virus? E por que acredita que o virus
da covid-19 s6 se prolifera no frio?

O gque é virus, origem dos virus

3.0 que é pandemia para a comu-
nidade?

O que é pandemia

4. Como a comunidade entende

e utiliza as formas de prevencao e
protecao na pandemia? Como se
organiza socialmente para enfrentar
a covid-19?

Crenca nas medidas de prevencdo e prote-
cao (solidariedade)

5. Por que a comunidade nao acredi-
ta que o uso da mascara é eficaz?

Tipos de mascaras; formas de uso, uso cor-
reto da mascara...

6. O que a comunidade entende por
vacina?

Tipos de vacina da covid-19; eficacia das
vacinas

7. Para a comunidade, qual a im-
portancia das plantas medicinais
(remédios caseiros) no tratamento
da covid-19? E quais tém sido utili-
zadas?

Remédios caseiros (plantas, frutos, dleos,
sementes, raizes etc.)

8. Como a comunidade entende os
6bitos provocados pela covid-19?
Por que existe maior numero de
infecgado e 6bitos no campo do que
na cidade?

Dados estatisticos de ébitos por faixa etaria
municipio, estado, Brasil e colapso no
sistema funerario; Carga viral das varian-
tes do virus; Sintomas, formas de infeccao
e sequelas da Covid; Levantamento das
sequelas mais letais. Aspectos religiosos,
politicos e éticos;

9. Como a comunidade percebe a
crise econémica e as mudancgas na
produgao agricola em tempo de
pandemia do coronavirus?

Tipos de trabalho na comunidade

Trabalho x Emprego

Interferéncias da pandemia no processo de
produgao agricola
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10. Como a comunidade vem
enfrentando as questdes de salude
fisica e emocional causadas pela
pandemia?

Saude mental e emocional
Atividade fisica e cultural

11. Por que a comunidade entende
que a internet resolveria o problema
da educacgao na localidade?

Inclusao x Exclusao digital
Ferramentas educacionais para a educagao

Micro/Macro

Tematizacdo

1./2. Qual a diferenca do alastra-
mento da covid-19, no campo e na
cidade, entre os estados brasileiros,
e suas consequéncias no Brasil e na
China?

Estatistica e formas de infecgdo do virus

no campo e na cidade, e nos diferentes
estados e paises

Municipios e estados brasileiros mais infec-
tados (mapa)

3. Houve outras pandemias no Brasil
e no mundo? Quais as consequén-
cias no campo e na cidade?

Histdria das pandemias
Caracteristicas no campo e na cidade

4./5./6. Quais as medidas de
protegao sanitaria tomadas pelos
governos e a populagdo? E qual a
eficacia?

Medidas de prevencao (mascara, higieniza-
¢do, contato, distanciamento etc.)

Medidas de protegao (lockdown, quarente-
na e isolamento social)

7. Por que a imunizagao tem que ser
global?

Formas de imunizagdo (vacina)
Eficacia da imunizagao mundial

8. Quem tem mais riscos de contrair
O coronavirus: as pessoas do campo
ou as da cidade?

Dindmica de vida no campo e na cidade

9. Como a pandemia tem influen-
ciado na inflagdo e no desemprego
no Brasil e no mundo? Quais as
medidas econdmicas (auxilio) para
minimizar as consequéncias da
pandemia?

Desemprego, subemprego, fome
Papel do auxilio

Local 2 (plano de Agao)

Tematizacdo

O que pode ser feito para diminuir
as contaminagdes, os 6bitos, as
desigualdades sociais e a exclusdo
digital?

Campanha contra a covid-19 “Marco La-
ranja”, com panfletos (frase de efeito, cor,
simbolo, videos curtos)

Fonte: texto extraido do caderno curricular (2021)

N4




Segundo Freire (1981), a tematizagao da realidade € a base para uma edu-
cacdao critica, dialdégica, que propde agdes coletivas como fomentadoras das
mudancas sociais, econdmicas e politicas.

Para a elaboragao do caderno de EJA, partiu-se do tema gerador da pan-
demia, o qual foi construido no semestre anterior, a partir da pesquisa nas
escolas em que os licenciandos atuaram e/ou pesquisaram durante o curso,
sendo retiradas as partes do texto que haviam sido superadas. Assim, o tema

gerador de EJA foi:

Esse tal de pandemia é uma estratégia da China pra derrubar os EUA
capitalista e se tornar a poténcia dominante, pois querem ter o poder
do mundo com a venda da vacina. Esse negdcio de mascara e distancia-
mento é besteira. Morre quem tem que morrer, ndo tem o que ser feito.
Os governos decretam lockdown e isso € muito ruim para o lado dos co-

merciantes, porque a economia da uma quebrada.

A mesma situagado ocorreu com o contratema, aquilo que é contra a fala,

gue contém a visao critica dos educadores, conforme destaca-se a seguir:

A pandemia do virus da covid-19 surgiu na China como consequéncia da
intervengao humana sobre a natureza, e rapidamente se propagou pelo
mundo. Ha a necessidade das medidas de protegao como: mascaras, dis-
tanciamentos, habitos de higiene, imunizagéo, entre outros. Muitos ro-
tavirus matam, mas atualmente a covid foi a pandemia que mais gerou
vitimas em todo o mundo. Os governantes brasileiros desconsideram a
ciéncia, o que gera aumento de problemas de saude da populacao, acar-
retando a desestabilidade econdmica (sobrecarga das despesas em casa,

desemprego e subdesemprego) e de salde, entre outros.

Tomando como referéncia o tema gerador, passou-se para o0 momento
da construgdo de ensino, o qual possibilitava a organizagdo da sequéncia
didatica do caderno.

A programacao de ensino voltada a EJA esteve composta por 6 tematiza-
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¢oes e inUmeras tematicas, constituida pela problematizagao programatica

e as tematizagdes, conforme destaca-se no quadro 5:

Quadro 5 - Programacgao de ensino voltada a EJA

Local 1- problematizagido
programatica

Tematizagcdo

1. Por que a comunidade acredita
gue a pandemia é criacdo da China
para dominar o mundo, ou punigdo
de Deus, ou invengao dos governan-
tes?

Origem da pandemia da covid-19
Causas da criagcdo do virus da covid-19

2. O que a comunidade entende por
virus? E por que acredita que o virus
da covid-19 sé se prolifera no frio?

O que é virus, origem dos virus
Doengas causadas por virus
Forma de propagacgao dos virus
Clima x Quatro estacdes do ano

3. O que € pandemia para a comuni-
dade?

O que é pandemia

4. Como a comunidade entende e
utiliza as formas de prevencao e pro-
tecao na pandemia? Como se orga-
niza socialmente para enfrentar a
covid-19?

Crencga nas medidas de prevencao e prote-
cao (solidariedade)
Formas de organizacgao das aldeias

5. O que a comunidade entende por
vacina?

Tipos de vacina da covid-19; eficacia das va-
cinas

6. Para a comunidade, qual a impor-
tancia das plantas medicinais (re-
médios caseiros) no tratamento da
covid-19? E quais tém sido utilizadas?

Remeédios caseiros (plantas, frutos, 6leos, se-
mentes, raizes etc.)

7. Como a comunidade entende os
6bitos provocados pela covid-19? Por
que existe maior nUmero de infeccao
e 6bitos no campo do que na cidade?

Dados estatisticos de 6bitos por faixa etaria,
municipio, estado, Brasil e colapso no siste-
ma funerario; carga viral das variantes do
virus; sintomas, formas de infecgao e seque-
las da covid-19; levantamento das sequelas
mais letais.

Aspectos religiosos, politicos e éticos

8. Como a comunidade vem enfren-
tando as questdes de saude fisica e
emocional causadas pela pandemia?

Saude mental e emocional
Atividade fisica e cultural
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Micro/Macro

Tematizagédo

1./2. Qual a diferenca do alastramen-
to da covid-19, no campo e na cidade,
entre os estados brasileiros, e suas
consequéncias no Brasil e na China?

Estatistica e formas de infec¢do do virus no
campo e na cidade, e nos diferentes estados
e paises

Municipios e estados brasileiros mais infec-
tados (mapa)

3. Houve outras pandemias no Brasil
e no mundo? Quais as consequén-
cias no campo e na cidade?

Histéria das pandemias
Caracteristicas no campo e na cidade

4. Por que a imunizagao tem que ser
global?

Formas de imunizagao (vacina)
Eficacia da imunizagao mundial

5./6./7. Como a pandemia tem in-
fluenciado na inflacdo e no desem-
prego no Brasil e no mundo? Quais
as medidas econdmicas (auxilio)
para minimizar as consequéncias da
pandemia?

Desemprego, subemprego, fome
Papel do auxilio

Local 2 - Plano de acgdo

Tematizagcdo

O que pode ser feito para diminuir
as contaminacoes, os dbitos, as desi-
gualdades sociais e a exclusao digi-
tal?

Campanha contra a covid-19 “Margo Laran-
ja", com panfletos (frase de efeito, cor, sim-
bolo, videos curtos)

Fonte: texto extraido do caderno curricular (2021)

Nessa proposta, € a partir da elaboracao coletiva da programacao de en-

sino que os professores elaboram os planos de aula por area de conheci-

mento, o que é posteriormente compartilhado antes que cada um produza

0 seu plano individual.

O processo de construcao dos cadernos pedagégicos de ensino fun-

damental e de EJA

A elaboragdo dos cadernos amparou-se no estudo da realidade e a orga-

nizagdo do conhecimento, conforme discutido anteriormente. Para isso, os

licenciandos foram organizados em nove grupos, sendo a escolha por meio
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de sorteios, para que nao ficasse apenas estudantes do mesmo municipio.

A primeira etapa constou da organizagdo dos grupos. A dinamica cons-
tou da distribuicao das tarefas, em que cada um passou a pesquisar sobre
determinadas tematicas, seguida de leitura e socializagdo com o proéprio
grupo, para definir possiveis problematizagdes, textos e ilustragdes, bem
como as atividades apds cada tematica.

Nessa fase, optou-se por reunir no minimo duas vezes por semana, para
estudar sobre a tematizagao e as tematicas que a compunham, o que exigiu
inicialmente pesquisa e estudo dos materiais encontrados.

Os encontros foram realizados por meio da Conferéncia Web, do Google
Meet e WhatsApp. Porém, o acesso a internet era muito limitado, por ser
feito pelo celular, que possuia limite de dados e de recurso para pagar a taxa
de internet, pois, durante a pandemia, muitos contaram com a bolsa para
assegurar a alimentagao de sua familia.

A dificuldade de acesso a internet exigiu que os residentes se deslocas-
sem para a cidade para conseguir participar. Outros precisavam deslocar-se
por longas distancias para a casa de parentes e amigos, buscando conec-
tividade para participar das atividades online. Em situagdes mais criticas,
alguns residentes subiam em arvores ou morros em busca de sinal 3G, via
dados moveis, e ficavam durante horas participando de encontros ou de-
senvolvendo atividades. Ademais, foram vivenciados os desafios no desloca-
mento, devido a dificuldade de translado nas estradas em ma conservagao e
de transporte em tempos chuvosos, além das dificuldades de comunicacao
por conta das limitagdes impostas pela falta de qualidade de conexdo a in-
ternet tanto no campo quanto na cidade, que, na maioria das vezes, por cau-
sa das constantes oscilagdes, dificultava e, até mesmo, em outras ocasides,
impossibilitava a comunicacdo nos momentos de encontros coletivos entre

0s grupos de trabalhos e durante as reunides online entre os residentes das
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trés escolas-campo.

A segunda etapa foi a da escrita. Essa foi a mais longa e mais desafia-
dora, pois foi preciso produzir material didatico de forma contextualizada.
Para escrever, precisou-se antes desenvolver atividades de pesquisas e leitu-
ra, mas a auséncia de computador prejudicou esse processo. Houve quem
pudesse comprar computador ou participasse do edital de aquisicdo desse
equipamento, mas a intensificagao da pandemia provocou uma constante
busca pela utilizagao cada vez mais de equipamentos tecnoldgicos, como
celulares com configuracdes que proporcionassem boa capacidade de ar-
mazenamento e processamento de dados, fato esse que acabou elevando
0s pregos de aparelhos como smartphones, tablets e notebooks. Tudo isso,
associado a crise financeira em que muitas familias se encontravam, fezcom
gue nem todos os residentes tivessem equipamentos tecnolégicos adequa-
dos para conseguir participar das atividades do estagio e desenvolvé-las de
uma maneira mais produtiva.

Assim, enquanto uns utilizavam notebooks ou celulares de tela grande e
configuragdes boas, outros utilizavam celulares de tela pequena e sem boa
capacidade de processamento de dados e armazenamento para desenvol-
ver todas as tarefas relacionadas ao estagio, dificultando, assim, o processo
de compreensdo e produgao das atividades. Com isso, percebe-se que escre-
ver, por si sé, ja € um desafio, mas escrever sobre um tema novo exige muita
responsabilidade com as informacdes a ser inseridas e disponibilizadas.

O desafio se tornou maior devido a existéncia de poucas informacoes,
dados e pesquisas confidveis sobre a pandemia, seja porque tudo era novo,
até mesmo para os profissionais da saude, seja também porque foram en-
contradas muitas noticias inveridicas.

A terceira etapa foi a da socializagdo da produgdo escrita. Nessa etapa,

cada grupo socializou a sua escrita para toda a turma, com a participagao

19



de todos os residentes e voluntarios, bem como dos preceptores, sendo que
dois sao licenciados em educacgao do campo, e o outro, da area das ciéncias
humanas; da coordenacao e de trés professores do campus, sendo um da
area das agrarias, uma das linguagens, e outro, das ciéncias da natureza.
Essa etapa constou de 6 encontros de 4 horas.

Muitas foram as criticas e contribuicdes feitas aos grupos, mas também
houve elogios em torno do esfor¢co da equipe quanto as problematizagdes,
texto, ilustragdes e atividades

A quarta etapa foi a da revisGo de cada tematizagdo. Essa etapa foi
composta pela volta ao texto, tendo em maos as sugestdes dos encontros
de apresentacao da primeira proposta de texto. Apesar de vivenciar as mes-
mas dificuldades, acrescenta-se o deslocamento com dificuldade de trans-
lado nas estradas em ma conservagao e de transporte em tempos chuvo-
sos. Apesar de todas essas dificuldades evidenciadas, houve momentos de
aprendizagens significativas, podendo-se afirmar que as aprendizagens sao
gratificantes.

Nesse processo, percebe-se que o caderno oportunizou compreender o
significado de ressignificacdo dos conteudos escolares, de modo que par-
tam da realidade e contribuam no processo de transformagao dela, o que sé
é possivel quando o trabalho é realizado de forma articulada com as neces-
sidades dos sujeitos.

Além disso, foi possivel perceber a importancia da pesquisa no processo
de construcao do conhecimento, tanto por parte do professor, que deve ser
pesquisador, quanto por parte dos estudantes para a compreensao da sua
realidade, portanto, que a pesquisa € uma ferramenta necessaria no proces-
so de construgao do conhecimento.

A construcao dos cadernos tomou como referéncia tedrica os fundamen-

tos da proposta curricular interdisciplinar via tema gerador de Paulo Freire,
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pois esse autor propde desenvolver o tema epocal em periodo de catastrofe,

destacando que

A equipe reconhecera a necessidade de colocar alguns temas funda-
mentais que, ndo obstante, nao foram sugeridos quando da investiga-
cao. Se a programacao educativa é dialdgica, isto significa o direito que
tém os educadores-educandos de participar dela incluindo temas nao
sugeridos. (FREIRE, 1975, p. 136)

A perspectiva foi de construir um caderno capaz de traduzir um curriculo
Vivo, que mostrasse a complexidade vivida na pandemia, portanto, negando
a perspectiva conteudista trabalhada historicamente pelas escolas do cam-
po, que, comumente, desenvolvem o curriculo a partir de uma lista de con-
teddos estanques, desarticulados da realidade e fragmentados pelas disci-
plinas, denominado de educagao bancaria por entendé-la como autoritaria
e portadora de um curriculo padronizado.

Nesse sentido, Freire (1986) destaca que

O curriculo padrao, o curriculo de transferéncia € uma forma mecanica
e autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que impli-
ca, acima de tudo, uma tremenda falta de confianga na criatividade dos
estudantes e na capacidade dos professores! Porque, em Ultima analise,
guando certos centros de poder estabelecem o que deve ser feito em
classe, sua maneira autoritaria nega o exercicio da criatividade entre pro-
fessores e estudantes. O centro, acima de tudo, estd comandando e ma-
nipulando, a distancia, as atividades dos educadores e dos educandos.
(FREIRE, 1986, p. 97)

O autor apresenta perspectivas para romper com a fragmentagdo pro-
vocada pelas disciplinas e a padronizagcdo do curriculo. Esse caderno foi
produzido apds ouvir as pessoas, buscando identificar suas visdes sobre a
pandemia.

Desse modo, o caderno teve como objetivo desenvolver cada tematica na
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forma de multidisciplinaridade (estando ausentes as disciplinas), mas apro-
fundando os conhecimentos de cada area, assegurando uma formacgao por
totalidade, ou seja, em que todas as areas sao fundamentais para a com-
preensdo da realidade, sem hierarquias. E nessa perspectiva que se tornou
possivel a insercdao do tema epocal, o qual é oriundo de uma catastrofe vi-
venciada pela localidade, pelo municipio, estado ou pais.

Essa estrutura do caderno visou a possibilitar que as familias pudessem
orientar a producgdo das atividades, pois 0s assuntos inseridos se relacionam
a vida real em tempo de pandemia. Isso ocorreu por entender que “ndo ha
como projetar um curriculo inovador baseando-se em métodos tradicionais”
igual ao que as escolas realizam, pois o0s pais nao sao professores, portanto,
ndo possuem as habilidades para tal. Nesse sentido, foi necessario inserir
“uma metodologia ativa e participativa [..] que motive o aluno a aprender e
incentive sua participagdo no processo de aprendizagem” (MASETTO, 2012,
p. 27).

A perspectiva multidisciplinar do caderno € coerente com a concepg¢ao
de educagao do campo, pois representa o desenvolvimento de tematicas
que aglutinam os conteuddos significativos desenvolvidos com os estudan-
tes. Assim, a programacao de ensino foi elaborada para emanar uma forma-
¢ao por totalidade, a partir do tema gerador.

Nesse sentido, tem-se um olhar mais ativo as diversas particularidades e
aos desenrolamentos que o0 mesmo contelddo pode ter para outros ramos
do estudo, tornando-o, dessa forma, muito mais preparado para os desafios
da vida cotidiana.

O dialogo foi fundamental e possibilitou troca, interagdes e intercomu-
nicagao; consequentemente, proporcionou a capacidade de elaboracao de
material didatico adequado a realidade dos sujeitos do campo nos territdrios

onde as escolas estdo inseridas.
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A producgao visou a construir algo contextualizado capaz de contribuir
com permanéncia da vida diante do novo cenario pandémico vivenciado,
com o objetivo de compartilhar informacdes sobre a covid-19, de modo a
subsidiar os sujeitos do campo no seu enfrentamento, perante a necessi-
dade de vivenciar novos habitos em meio aos problemas provocados, bem
como aprender a lidar com o isolamento social, as regras de seguranca e
acessar conhecimento significativo sobre o virus e o adoecimento fisico e
emocional; sobre os sintomas, os cuidados, as sequelas e as formas de tra-
tamento.

Nesse sentido, mais do que uma alternativa viavel, isso representou uma
possibilidade de trabalho pedagdgico capaz de provocar a construgao do
conhecimento significativo pelos estudantes do ensino fundamental e da
EJA do campo.

Essa busca se baseou no fato de que as escolas do campo comumente
vivenciam o desenvolvimento de um curriculo urbanocéntrico, descontex-
tualizado da realidade local e desenvolvido a partir de conteldos estanques,
partindo da ideia de que o bom lugar de morar é a cidade. Porém, a pande-
mia alterou essa visado, visto que 0 campo passou a ser um lugar mais seguro
do que a cidade.

Além disso, a escola estava sendo provocada a se ressignificar diante da
realidade vivenciada em todo o mundo. Ao lado disso, tinha-se a contribui-
¢ao de Freire para a construgao de um curriculo que partisse da realidade, e
gue propunha trabalhar temas de época, em caso de catdstrofes como esta
vivenciada.

Os textos foram compostos por poemas, informacgdes e dados oficiais so-
bre a situagao da pandemia, de modo a auxiliar as familias no enfrentamen-
to a doenca e as suas consequéncias, de modo a auxiliar no conhecimento

sobre ela para favorecer situagao de prevengao, cuidados com a saude e for-
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talecimento da imunidade

Assim, tendo disponiveis as possibilidades didaticas, organizados em
nove grupos, os estudantes realizaram a producdo do caderno de ensino
fundamental; e em seis para a EJA, a partir da seguinte estrutura:

a) Problematizacdo inicial sobre a tematica, por meio de um poema,
prosa ou musica, ou problematizacdes para os alunos.

b) Aprofundamento tedrico, texto adequado ao publico da EJA, com
ilustragdes e, principalmente, uma linguagem adequada a realidade do
campo e da pandemia.

c) Atividades concretas, que dialogam com a realidade produtiva e de
vida no campo, de modo que, ao realizar as atividades, seria possivel perce-
ber se o estudante se apropriou do tema em debate.

Cada tematica possui uma problematizagao inicial, que € constituida por
um poema, uma charge ou uma musica composta pelos proprios discentes.
A problematizacao inicial tem como objetivo provocar uma reflexdao e o le-
vantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre os conteudos abor-
dados em cada tematizagao.

As possibilidades didaticas do caderno de ensino fundamental foram as-

sim organizadas no quadro 6:
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Quadro 6 - Possibilidades didaticas do caderno pedagdgico multidisciplinar de ensi-

no fundamental

Tematizacdo 1: a presenca do covid-19 na vida humana

Problematizagao inicial:
Texto ilustrado: O que é covid-19? O que é virus? Estrutura do virus. Tipos de virus.
Atividades:

Problematizagao inicial:
Texto ilustrado: Formas de contrair covid-19 (tipos de contaminagao e transmissao).
Atividades:

Problematizagao inicial:

Texto ilustrado: Agdes da covid-19 no corpo humano e suas consequéncias biologi-
cas.

Atividades:

Problematizagao inicial:

Texto ilustrado: Dados estatisticos sobre a covid-19 e formas de prevencao. Material
de protecdo. Cuidados pessoais/familiares: distanciamento de um metro e meio;
uso de alcool em gel; mascara; higienizagao da casa, do corpo e dos alimentos; iso-
lamento social. Fortalecimento da imunidade: vitaminas, alimentos (graos, frutas,
verduras), sol, remédios caseiros, vacina.

Atividades:

Tematizagdo 2: formas de enfrentamentos de covid no campo

Problematizagao inicial:
Texto ilustrado: Tratamento alternativo (caseiro): plantas medicinais.
Atividades:

Problematizagao inicial:

Texto ilustrado: Alimentagao saudavel, imunizagao (vitaminas sintéticas e nos ali-
mentos, proteinas e lipidios).

Atividades:

Problematizagao inicial:

Texto ilustrado: Medidas de seguranga: isolamento social e comunitario, distancia-
mento.

Atividades:

Problematizagao inicial:

Texto ilustrado: Problemas existentes na sociedade: individualismo, valores (respei-
to, responsabilidade, solidariedade etc.).

Atividades:

Problematizagao inicial:

Texto ilustrado: Relagao campo x cidade: discriminagao. Modo de vida (identidade
camponesa).

Atividades:
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Tematizagdo 3: virus e doengas como consequencias da pobreza

Problematizagao inicial:
Texto ilustrado: Virus e doengas como consequéncias da pobreza.
Atividades:

Problematizagao inicial:

Texto ilustrado: Tipos de virus e doengas existentes historicamente na comunida-
de, nas diferentes regides do estado e do pais (buscar as trés principais), e formas
de tratamento.

Atividades:

Tematizacdo 4: histéria das pandemias: causas e consequecias

Problematizagao inicial:

Texto ilustrado: O que é pandemia? Pandemia x Epidemia. Pandemias: causas e
consequéncias.

Atividades:

Problematizagao inicial: Histéria das pandemias: causas e consequéncias.
Texto ilustrado:
Atividades:

Tematizagdo 5: consequencias socioeconémicas da pandemia do covid-19

Problematizagao inicial:
Texto ilustrado: Causas e consequéncias sociais da pandemia da covid-19.
Atividades:

Problematizagao inicial:

Texto ilustrado: Desestabilidade econdémica em decorréncia da pandemia. Deses-
tabilizagdo familiar.

Atividades:

Problematizagao inicial:
Texto ilustrado: Consequéncia a saude fisica e emocional.
Atividades:

Tematizacdo 6: consequencias ambientais da pandemia do covid 19

Problematizacao inicial:
Texto ilustrado: Consequéncias ambientais da covid-19.
Atividades:

Problematizacgao inicial: Direitos e deveres do cidadao.
Texto ilustrado:
Atividades:

Problematizacao inicial:

Texto ilustrado: Controvérsias: desvio de recursos destinados para tratamento da
pandemia. Retrocessos na democracia.

Atividades:
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Tematizacgdo 7: consequéncias politicas do covid 19

Problematizagao inicial:
Texto ilustrado: Consequéncias politicas da covid-19.
Atividades:

Problematizagao inicial:

Texto ilustrado: Responsabilidade social dos governos: municipal, estadual e fede-
ral.

Atividades:

Problematizagao inicial:
Texto ilustrado: Trés poderes: Legislativo, Executivo e Judiciario.
Atividades:

Problematizagao inicial:
Texto ilustrado: A¢des de solidariedade no Brasil em tempos de pandemia.
Atividades:

Problematizagao inicial:

Texto ilustrado: Estado do bem-estar social e Estado minimo. Politica de governo e
de Estado.

Atividades:

Tematizacdo 8: consequéncias educacionais da pandemia covid 19

Problematizagao inicial:
Texto ilustrado: Consequéncias educacionais da pandemia de covid-19.
Atividades:

Problematizagao inicial:

Texto ilustrado: Funcionamento das escolas na comunidade em tempos de pande-
mia. Dados de exclusdo digital. Limites do processo de ensino-aprendizagem.
Atividades:

Problematizagao inicial:
Texto ilustrado: Limites do processo de ensino-aprendizagem.
Atividades:

Tematizacgdo 9: desafios da atualidade

Problematizagao inicial:
Texto ilustrado: Desafios da atualidade: sentido do novo normal.
Atividades:

Problematizagao inicial:

Texto ilustrado: Perspectiva de imunizagao pela vacina e necessidade de adotar
novos habitos de higiene e alimentagao.

Atividades:

Fonte: quadro extraido do material construido (fevereiro de 2021)
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Vale ressaltar que, no segundo semestre, manteve-se a produg¢ao do ma-
terial didatico para compor o estagio supervisionado de EJA, devido a per-
manéncia da pandemia com o aumento de casos de infeccao e de ébitos no
estado do Par3, mas também por entender as especificidades desse publico
e a necessidade de romper com o conteudismo das atividades produzidas
de forma descontextualizada imposto pelas redes municipais de educacao.

Diante disso, foi rediscutido e deliberado coletivamente pela produgdo
do caderno de EJA. Para isso, retomou-se e discussao do tema gerador, em
gue identificou-se que muitas falas haviam sido superadas e manteve-se
aquelas que permaneciam como limite explicativo do real, sendo atualizado
o contratema.

Diante da mudanca do tema gerador, também houve alteracdo na pro-
gramagcao de ensino, visto que as problematizagdes sao feitas para o tema.
Com isso, diminuiram as tematizagdes e tematicas da programacao de en-
sino e, consequentemente, as tematicas do caderno, conforme demonstra

o quadro 7:

128



Quadro 7 - Possibilidades didaticas do caderno pedagdgico multidisciplinar de EJA

Tematizagdes

Tematicas

humana

A presenca da covid-19 na vida

Problematizacao inicial:

Textos ilustrados:

a) O que é covid-19? O que é virus? Tipos de virus.
Estrutura do virus. O que é célula?

Atividades:

Problematizacao inicial:

Textos ilustrados:

b) Formas de contrair covid (tipos de contamina-
cao/transmiss&o) e acdes da covid-19 no corpo hu-
mano e suas consequéncias a salde/sequelas.
Atividades:

Problematizacao inicial:

Textos ilustrados:

c) Origem da pandemia da covid-19. O que é pan-
demia? Histdria das pandemias, causas e consequ-
éncias.

Atividades:

Problematizacao inicial:

Textos ilustrados:

d) Formas de prevencao: (1) material de protegao,
distanciamento, isolamento; (2) higiene pessoal e
do ambiente familiar, dos alimentos; (3) fortaleci-
mento do corpo através da alimentacdo saudavel
e exercicios fisicos; (4) imunidade e imunizagdo; (5)
outras formas de prevengdo: consciéncia e respon-
sabilidade consigo e com o outro.

Atividades:

Virus e doengas como consequén-
cias da pobreza

Problematizagao inicial:

Textos ilustrados:

a) Tipos de virus e principais doengas existentes his-
toricamente na comunidade e municipio, nas dife-
rentes regides do estado e do pais.

Atividades:

Problematizacao inicial:

Textos ilustrados:

b) Dados estatisticos de pessoas que adoeceram e
6bitos por virus e doengas que foram causadas pela
fome no Brasil e no mundo.

c) Interferéncia do clima no tipo de doencas.
Atividades:
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Consequéncias da pandemia

Problematizacao inicial:

Textos ilustrados:

a) Consequéncias da pandemia: desestabilidade
familiar e pessoal, relacionamentos interpessoais,
conflitos, violéncia, problemas emocionais (panico,
ansiedade, fobia, depresséo etc.); desestabilidade
econdmica (venda dos produtos da agricultura, tra-
balho, emprego na cidade).

Atividades:

Problematizacao inicial:

Textos ilustrados:

b) Direitos e deveres do cidaddo em tempo de pan-
demia.

Atividades:

Problematizacao inicial:

Textos ilustrados:

c) Agdes governamentais, desvio de recursos e au-
séncia de assisténcia basica.

Atividades:

Formas de enfrentamento da
covid-19 no campo

Problematizacao inicial:
Textos ilustrados:

a) Plantas medicinais.
Atividades:

Problematizacao inicial:

Textos ilustrados:

b) Vitaminas, proteinas e lipidios.
Atividades:

Problematizacao inicial:

Textos ilustrados:

c) Vantagens do modo vida do campo em tempo
de pandemia.

Atividades:

Os trés poderes e politicas
publicas

Problematizagao inicial:

Textos ilustrados:

a) Papel do Poder Executivo, Legislativo e Judi-
ciario.

Atividades:

Problematizagao inicial:

Textos ilustrados:

b) Concepcao de Estado (bem-estar social e
Estado minimo).

Atividades:

Problematizagao inicial:

Textos ilustrados:

c) Politica de governo e politica de Estado.
Atividades:
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Consequéncias ambientais da Problematizacao inicial:

pandemia da covid-19 Textos ilustrados:

a) Excluséo digital em tempo de pandemia.
Atividades:

Problematizacao inicial:

Textos ilustrados:

b) Consequéncia da pandemia para as popula-
¢des do campo.

Atividades:

Problematizacao inicial:

Textos ilustrados:

c) Limites do processo de ensino-aprendizado
nao presencial.

Atividades:

Fonte: extraido do material construido (maio de 2021)

Apds ter uma primeira versao do caderno pedagdgico multidisciplinar,
foi realizado encontro com os professores de cada escola-campo para com-
partilhar a proposta, seguido de reflexdes e contribui¢des.

O caderno foi organizado, compartilhado e aplicado pelos docentes das
escolas-campo Boa Ventura e Construindo Conhecimento.

As propostas das atividades do caderno pedagdgico foram estrategica-
mente pensadas para que os estudantes, juntamente com sua familia, reco-
nhegam-se como sujeitos do campo, como seres humanos e, principalmen-
te, como sujeitos capazes de transformar a realidade.

O processo de construcao dos cadernos pedagdgicos representou a vi-
véncia de uma das formas mais desafiadoras do estagio, da histdria acadé-
mica dos residentes, pois conseguiram superar desafios e alcangar apren-
dizagens que permitiram a eles construir material didatico adequado a
realidade dos alunos do campo e alinhado a concepgado de educagao do
campo.

A Aplicacdo do Conhecimento (AC) foi composta inicialmente pelo envio

do diagndstico aos estudantes do ensino fundamental e da EJA (consultar
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anexo), com objetivo de levantar as situagdes vivenciadas pelas familias do
campo. Assim, somente apds a devolugao desse diagndstico € que foi enca-
minhado o caderno pedagdégico multidisciplinar de ensino fundamental e

de EJA aos estudantes.

Consideracées finais

A vivéncia da construcao coletiva do curriculo via tema gerador de re-
feréncia freireana possibilitou a experiéncia de producdo dos cadernos
pedagdgicos multidisciplinares de ensino fundamental e de EJA, o que
oportunizou compreender a metodologia de construcao curricular na for-
ma inovadora. Além disso, e ndo menos importante, o percurso formativo
proporcionou apreender como superar a légica da pedagogia tradicional e
do curriculo tradicional imposto, conteudista, fragmentado e descontextu-
alizado.

Esse processo permitiu enxergar a importancia do ensino multidiscipli-
nar, em especial na modalidade de EJA, a importancia do trabalho coletivo
e da construcao coletiva do curriculo, possibilitando um olhar amplo, conhe-
cedor dos problemas ambientais, sociais e educacionais, bem como da falta
de politicas publicas e da corrupgdao como maiores mazelas em meio a pan-
demia.

Diante do vivido e apreendido, pode-se afirmar que essa proposta curri-
cular assegura a construcao coletiva do conhecimento e estimula a partici-
pacao pela curiosidade dos estudantes, que, mesmo em tempo de pande-
mia, conseguiram construir conhecimento. Isso porque o caderno provoca o
dialogo com a familia, a instigagao, a leitura em busca de informacdes vali-
das para a vida, bem como a producao de atividades praticas que ajudaram

a ressignificar os habitos alimentares, as praticas de higiene e limpeza, a
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seguranga noir e vir; e a produgao ou ressignificagdo na fruticultura, na pro-
ducdo de hortalicas e plantas medicinais.

A contribuicao fica registrada com dois produtos que podem continuar a
ser utilizados, porque a pandemia ndo acabou, e outras ainda virdo, confor-
me anunciam os estudiosos. Entretanto, cabe as escolas dar continuidade a
utilizacdo dos cadernos e, até mesmo, utilizar de suas estruturas para reali-
zar a producgao de outros, a partir de outros temas geradores.

Alicao que fica desse processo foi que de nada adianta “encher” a cabeca
dos alunos com contelddo das diferentes disciplinas que compdem a grade
curricular se esses conteldos estao descontextualizados e sem vinculo com
a vida. S6 serve para tirar os jovens do campo e roubar-lhes o sentimento de
pertenca com o campo, portanto, o sentido e o significado de uma educa-
¢ao do e no campo, capaz de provocar a indignacgao diante das injusticas e
desrespeito aos direitos humanos, possibilitando um olhar critico sobre a re-
alidade e o cumprimento das leis, para agir, em todo o tempo e lugar, dentro

dos preceitos de respeito e dignidade do ser humano.
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Proposta de diagnéstico

Este diagndstico visa a coletar dados sobre os conhecimentos dos estu-
dantes sobre a contaminagdo ou ndo pelo virus da covid-19, o qual se tornou
a maior pandemia no municipio, no estado do Pard, no Brasil e no mundo.

Nos ultimos meses, muitas pessoas das familias e da comunidade e, até
mesmo, professores e amigos contrairam o virus, e isso forcou mudangas
no modo de vida, quando todos foram obrigados a ficar em casa. Quando
foi permitido sair, foi necessario utilizar mascaras e demais formas de pre-
vencgao. Essa realidade impedia apertos de mao e abragos, bem como des-
pedir-se de um ente querido que veio a 6bito, porque era preciso evitar a
contaminacao.

Entdo, diante dessa atual situagao, foi necessario saber como as familias
e/ou as comunidades foram afetadas. Nesse sentido, foi solicitado que cada

familia respondesse as questdes que se seguem.

1. Vocé ja ouviu falar em virus? Sim ( ) Néo ( ).

Explique:

2. Liste os virus que vocé conhece.

3.Vocé sabe o que é a covid-19? Sim ( ) Nao ( ).
Explique:
4. Vocé sabe quais os sintomas do virus? Sim () Ndo ( ).

Se sim, escreva cada um deles:

5. Vocé sabe quais as causas desses virus? Sim () Nao( ).

Explique:
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6. Vocé sabe quais as consequéncias desses virus?
Sim ( ) Nao( ).

Explique:

7. Vocé teve ou tem medo de ser contaminado pela covid-19?
Sim( ) Nao( ).

Explique:

8. Descreva o que mais lhe assusta nesse virus.

9. Quantas pessoas da sua familia tiveram os sintomas?
Essas pessoas fizeram o exame? Sim ( ) Nao( ).

Se sim, quantos tiveram resultado positivo?

10. Quantas pessoas da comunidade foram contaminadas e sentiram os
sintomas?
Essas pessoas fizeram o exame? Sim ( ) Nao ( ).

Se sim, teve resultado positivo?

11. Alguém da sua familia faleceu? Sim ( ) Nao ( ).

Se sim, quem?

12. Alguém da comunidade que vocé conhece faleceu?
Sim( ) Nao( ).

Quantas pessoas?

13. Alguém da familia recebeu tratamento médico ou orientagdo para

melhorar a imunidade? Sim ( ) Nao ( ).

14. As pessoas que tiveram sintomas da covid-19 foram ao médico? Sim
( )Nao( ).

Se sim, tomaram remédio de farmacia? Sim ( ) Ndo ( ).
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Liste o tipo de medicamentos que elas utilizaram.

15. As pessoas que tiveram sintomas da covid-19 fizeram o tratamento em
casa? Sim( )Nao( ).

Se sim, como se tratou? Com alimentos especificos?

Sim( )Nao( ).

Quais?

Com cha? ( ). Quais:

Com plantas medicinais? ( ). Liste cada uma delas.

16. Quais os cuidados vocé e sua familia tomaram para ndo contrair a

covid-19?

( ) Usode mascara( ) Higienedacasa( ) Higiene do corpo

( )Higiene dos alimentos () Outros. Quais?

17. Quais cuidados tomaram ao sair de casa? ( ) Uso de mascara ( )Ou-

tros. Quais?

18. O que mudou no trabalho da familia com a pandemia? ( ) Aumento
do trabalho naroca ( ) Perda de trabalho () Impedimento de venda dos
produtos () Auséncia de trabalho ( )

Desemprego () Outro. Qual?

19. A familia vivenciou conflitos com o isolamento social?
Sim( ) Nao( ).Sesim,quais? ( )Brigas( )Separacdo( ) Violénciacontra

mulher () Violéncia contra crianga ( ) Outro.

20. Alguém da familia adoeceu por ficar em casa no periodo de isola-
mento social? Sim () Ndo ( ). Se sim, quantos? Que tipo de situagéo

foi vivenciada? ( ) Ansiedade ( ) Panico( ) Depressdo ( )Outros. Quais?
21. As pessoas que se trataram em relacdo a essas situagdes foram ao
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médico? Sim( ) Nao( ). Outomaram remédios caseiros? Quais?

22. Na sua casa, tem plantas medicinais? Quais?

23. Na sua opinido, o virus da covid-19 é fruto de uma crise ambiental?
Sim( )Nao( ).

Explique:

24. O que o prefeito fez para ajudar as pessoas para enfrentar a pande-

mia?

25. Que outras doencas a familia teve durante o periodo da pandemia?

Cite todas elas. Como se tratou?

26. O valor do auxilio governamental é suficiente para as familias? Sim
( )Nao( ).

Explique:

27. Na sua opiniao, o auxilio é presente ou direito?

28. Vocé conhece alguém da familia e/ou da comunidade que deveria
receber auxilio e ndo esta recebendo? Sim ( ) Nao( ).

Quantas? Liste os motivos que impediram de receber:

29. Na sua opiniao, o que deveria ter sido feito para que todos recebes-

sem?

30. Vocé sabe por que as aulas foram suspensas e estdao sendo realizadas

a distancia? Sim ( ) Nédo( ).

Explique:

31. Vocé sente falta do convivio escolar? Sim ( ) Nao ( ).
Explique:
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32.Vocé gosta das atividades a distancia?

33. Na sua opiniao, o que pode ser feito para diminuir o nimero de pesso-

as contaminadas e de mortes com a pandemia?

34. O que vocé gostaria que a escola fizesse para melhorar o ensino

-aprendizagem a distancia?

35. Sua familia tem internet em casa?

36. Quantas familias da comunidade tém internet em casa?

Sobre as atividades desenvolvidas em casa

1. Recebeu as atividades em sua casa ou teve que ir buscar na escola?

2. Vocé desenvolveu alguma atividade em casa durante a pandemia?

3. Como eram as atividades que vocé recebeu, impressas ou digitais?

4. Como vocé fez para esclarecer as duvidas em relagéo as atividades?

5. Quais dificuldades vocé teve ao responder as questées encaminhadas

pelos professores? Quais?

6. Vocé fez uso de meios tecnolégicos para manter contato com a escola
ou professores? Quais?

7. Na sua visdo, o que pode ser feito para que todos os alunos da comu-
nidade tenham acesso a aulas de qualidade a distdancia em tempo de

pandemia?

Nesse processo, inUmeros foram os desafios, visto que os estudantes
gue residem distantes da escola-campo nao iam até a escola para buscar

o caderno. A rede municipal também ndo tinha estratégia para a realizagao

144



dessa atividade, de modo que foi responsabilizado aos professores realizar a
entrega na residéncia dos estudantes e, para isso, tinham que utilizar seus
meios de transportes (Moto) e pagar combustivel para o deslocamento. Até
o momento deste relato, ainda ndo se tinha a devolutiva do caderno, motivo

pelo qual nao é possivel inserir uma analise sobre o resultado.
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