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Prefacio

A antropologia como espaco de mais vida:
aprender e ensinar

Neusa Gusmao'

no mover o mundo e no mover-se no mundo reside possivelmente a
chave da porta do mover a mente entre pensamentos e aprendizados.

(Brandao, 2022, p. 16, inédito)

Ao ser convidada para prefaciar o volume 4 da colecao Antropologia
na educagio bdsica, fui tomada por um turbilhdao de pensamentos e
ideias. Apos a leitura da “Apresentacao” do presente volume, feita
pelos organizadores, professores Breno Rodrigo de Alencar (IFPA);
Gekbede Dantas Targino (IFPB) e Marcelo da Silva Aratjo (IFPB), o
impacto de suas posturas em relacdo a educacdo basica levou-me a
considerar o que, ja no primeiro volume, afirmam a respeito do projeto
de coletanea que se volta aos mais diferentes niveis de ensino e nos
quais a antropologia se faz presente, dado que, para eles (Alencar;
Targino; Aratjo, 2023, p. 9), “o métier antropolégico é polivalente e

tem lugar em diferentes niveis de aprendizagem”.

Ainda no primeiro volume, os organizadores defendiam que

a “educacdo ndo se materializa em algo e ndo se estabiliza em

1 -Antropéloga, docente universitdria por 40 anos, sou hoje aposentada como professora titular da
Faculdade de Educagdo/Universidade Estadual de Campinas (FE/Unicamp). Graduada bacharel
e licenciada em Ciéncias Sociais, em 1973, fiz meu mestrado em Ciéncias Sociais (Antropologia) na
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUCSP), em 1979. O doutorado foi em Ciéncias Sociais
(Antropologia Social) pela Universidade de Sao Paulo (1990) e o pdés-doutorado no Instituto de Ciéncias
Sociais da Universidade de Lisboa, em 1998 e 2002. Sou livre-docente (2003) e professora titular (2009) em
Antropologia e Educacao pela FE/Unicamp.

E-mail: neusagusmao@uol.com.br

Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/6307432429392251

Orcid: http:/ /orcid.org/0000-0002- 5627-1286
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alguém” (Alencar; Targino; Aratjo, 2023, p. 9), mas é fruto de trocas
e compartilhamento de muitos. Com isso, inspirada pelo mestre
Brandao e junto com os organizadores citados, também defendo que a
antropologia ndo se faz sozinha, mas é partilhada com outros sujeitos,
0s quais nds antropélogos chamamos para caminhar conosco quando
em campo, seja este uma aldeia distante, o nosso bairro ou, mesmo,
o chdo da escola. Nesse sentido, o ato educativo e a acdo de ensinar
envolve conhecimento, transferéncia e partilha entre sujeitos e, com
eles, o fazer antropolégico enquanto campo tedrico e pratico se insurge
como pedagogia, ou seja, como pratica geradora de conhecimento.

Gongalves (2014) afirma que o fazer antropolégico

nao é tao somente um deslocamento, uma viagem, uma técnica, um
método, uma aproximacdo, uma convivéncia: € uma epistemologia
no sentido mais classico deste conceito, qual seja, uma reflexao sobre
o proéprio ato de conhecer e de como conhecemos (Gongalves, 2014,
p- 158).

O Grupo de Pesquisa Antropologia na Educagao Basica (GPAEB) e
seus membros, organizadores da presente coletdnea, conscientes desse
principio, empreendem esforcos em busca da compreensao da vida,
vivida, pensada e concebida. Entendem, assim, que a antropologia que
atua na educagdo basica pode ser, e é, reflexiva, critica e comprometida
com a formacao de si mesma e do outro com quem compartilha o ato
educativo. O movimento com que empreendem a jornada de conhecer
e produzir conhecimento impde a eles pensar e refletir, de modo
constante, a pratica pedagodgica, as condigdes de ensino buscando
entendé-las como conformadoras de um espago de mais vida. Mas o
que é “mais vida”?

Aquino (2022), ao se referir a prética de orientacdo na experiéncia

académica de Corazza, afirma ser essa prdtica constitutiva de um
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processo como laboratério de experimentagdo continua, movente e, em
razao disso, um “espaco de mais vida”. Segundo o autor, a prética de

orientacdo como mais vida consiste em

um solo operativo obstinado ndo apenas com a efetuacdo
de movimentos expansivos de pensar/fazer a educagdo e,
particularmente, a pesquisa educacional, mas sobretudo, com a
criacdo de modos de existéncia compdsitos e distributivos, ja que
nutridos por nutrientes de vida por vir (Aquino, 2022, p. 14).

N z

Ao estender tal pensamento a pratica pedagodgica, da qual a
proépria orientacao nao se furta, busco compreender o que nos orienta
a nos mover de modo a transitar e transformar a ndés e ao proprio
mundo a nossa volta, de modo a produzir conhecimento. Segundo
Branddo (2022, n. p.), o transitar tem a ver com o transformar.
E transformar é o objetivo maior dos processos educativos que
envolvem a humanidade, razdo pela qual nossa sociedade, e nés
mesmos, somos todos produto de realidades compdsitas, ou seja,
somos feitos de relagdes as mais diversas que se fazem, se refazem
em fluxos constantes e que “nos coloca[m] no mundo” em processos

que se estabelecem e se desmantelam ao longo da vida.?

Ao nos movermos no fluxo da vida, incorporarmos nossas histérias
singulares e nos tornamos sujeitos especificos, a0 mesmo tempo que
estabelecemos conexdes parciais que “nos conectam” a “outros seres
humanos”, a outras realidades na constru¢ao daquilo que somos e
pensamos que somos.

Em dialogo com os organizadores e com os leitores deste volume

4, retomo a epigrafe com que abro este texto, para intentar mover o

mundo, nosso e do outro, com quem partilhamos nossa vida e cotidiano

2 - Ver a respeito: Mizrahi, Mylene (2021) em dialogo com as abordagens de Marilyn Strathern e Christina
Toren.
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e, assim, refletir o pensar/fazer na educagao orientado pelo que somos
enquanto sujeitos comp()sitos, moventes, nunca acabados, tal como
nossa cultura e nossas sociedades. Portanto, busco compreender a
ciéncia antropolégica, ela mesma, como uma ciéncia compdsita, de
relagdes e conexdes diversas. Nessa complexidade, ressalta-se seu
carater interpretativo e o fato de ser uma ciéncia compreensiva e de
mediacdo. Valle (2015) afirma que realidades heterogéneas, como as

nossas, colocam

mundos sociais [...] eminteracdo através de agentes e atores variados,
[entre eles, o antropdlogo e a antropologia] cuja heterogeneidade
sugere que a negociagdo de significados e sentidos seria uma questao
central para se entender as praticas e processos de mediacao que se
desenrolam em sua dupla face, seja societdria como cultural (Valle,
2015, p. 37).

A antropologia complexa e moderna que defendo se preocupa
com a diversidade do social e atua junto aos grupos que estuda, de
modo a colocar o antropélogo e seu fazer como um agente que, entre
outros, busca compreender e atuar no contexto das relacdes dos grupos
estudados, ndo apenas na interioridade de seu mundo particular, mas
também em suas relagbes com a sociedade maior, suas instituicdes,
confrontando visdes de mundo e objetivos. Desse modo, a ciéncia
antropolégica e o fazer do antrop6logo acabam por mediar o campo das
praticas sociais e politicas, posto que instrumentalizam e proporcionam
ferramentas aos diferentes grupos para que possam compreender os

processos de intensa convivéncia entre diferentes realidades.

Contudo, cabe observar que, na relagdo direta com os sujeitos de
seu olhar e prética, o antropologo partilha aquilo que ele préprio é e
acredita ser, porém, como as relacOes entre eles sdo constantemente

tensionadas por principios de complementaridade e de conflito,
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repensa de modo constante seus préprios valores e os valores de seu
mundo, no qual ele e os sujeitos que estuda fazem parte. Ao mover-se
nesse processo, o antrop6logo e sua ciéncia se tornam parte integrante
de caminhos pedagdgicos de aprendizagem mutua. A aprendizagem
mutua propicia a formacdo de sujeitos ativos e criticos e orienta na
constituicdo deles proprios e de todos como sujeitos no mundo onde
estdo e onde vivem, na medida em que a negociacdo de sentidos e
significados se impode e cria potencialidades de “vidas por vir” para
todos. Vida singular e especifica e, a0 mesmo tempo, vida coletiva e
em comum. Vidas partilhadas, diversas, ndo subsumidas uma a outra,
mas que o partilhar torna acrescidas por fazer confluir saberes diversos
e experiéncias também diversas. Por meio de uma bela imagem, Négo
Bispo (2023, p. 4) afirma: “Um rio ndo deixa de ser um rio porque
conflui com outro rio, ao contrério ele passa a ser ele mesmo e outros

rios, ele se fortalece”.

Confluir e compartilhar, segundo o autor, se fazem assim, “forca
que rende, que aumenta, que amplia” (Négo Bispo, 2023, p. 5), posto
que o partilhar permite ser um mesmo e um outro, ja que acrescido
pelo que vem na partilha e convivéncia. Esse é o principio que move
a antropologia e o antropélogo, pois que nao apenas atuam na relacao
dos e com os chamados “outros” frente a sociedade inclusiva, mas,
como ciéncia e pratica, colocam-se, e aos “outros”, como sujeitos entre
sujeitos, seres partilhantes de um momento de encontro e confluéncia.
Assim, o estar “entre” faz com que o antropé6logo se torne sujeito de
aprendizagem de seu mundo e do mundo onde esses sujeitos estao e
vivem, permanentemente se movendo e refletindo sobre eles, com eles

e consigo mesmao.

Em mao dupla, a antropologia e o antrop6logo apreendem o outro
e seu mundo ao mesmo tempo que o outro apreende e aprende nosso

mundo. No processo de intenso compartilhamento, todos se fazem
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aprendizes e mestres por meio da vivéncia com o outro e através do
outro. Nesse sentido, a mediagdo se amplia constituindo processos de
ensinar e aprender, enquanto ensina e aprende mundos e universos
diversos, mas em relacdo. Fato que permite dizer que a antropologia é

uma ciéncia relacional, mais que relativa.

Os processos educativos, que dai resultam, permitem que
novas formas interpretativas e identitarias dos préprios grupos em
presenca se construam, bem como informam e conformam caminhos
de luta para que os chamados “outros” possam ser reconhecidos em
suas especificidades, sem abrir mao da cultura que os particulariza.
Todos os sujeitos assim envolvidos sdo sujeitos individuais que
portam singularidades e especificidades que advém de seus grupos
de pertenca, ao mesmo tempo que se irmanam a outros grupos
com os quais partilham realidades semelhantes e lutas em comum.
Dos movimentos de troca e partilha, qual um laboratério de
experimentagdo continua e movente, como afirma Aquino (2022),
emerge um complexo de sujeitos em relacdo, resultando em formas
de organizacao e luta, constituindo coletividades do agir que os unem
em busca de reconhecimento e direitos. Tal realidade, ao mesmo
tempo especifica e ampla, pode ser exemplificada com os movimentos
quilombolas, movimentos indigenas e de outros grupos por educacao
diferenciada e politicas publicas especificas frente as formas de
atuacdo do Estado. Portanto, as agdes entre sujeitos diversos operam
em meio a aprendizagens reciprocas de simbolos e significados,
colocando a educagdo e a cultura como elementos-chave do processo
de mediacdo no campo politico e institucional. Vale dizer, como
Gusmao (2020, p. 20), que a educagdo, “como um universo pautado
pela mediacdo compreendida como espago de relagdes, pressupde o

debate em torno da educagdo para diversidade e impde a reflexdo
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sobre cultura e cidadania, dois aspectos fundamentais na formagao

dos sujeitos sociais, de sua realidade social e politica”.

A educacdo e a cultura se tornam, entdo, elementos essenciais na
compreensao da interioridade dos sujeitos e de como partilham relagdes
de exterioridade com diferentes grupos: agéncias, escola, a sociedade,
o Estado, entre outros. Ambas se constituem em ferramentas de
compreensao de si e do mundo; ordenam diversos modos de ensinar
e aprender, transformando o agir no chao da escola e para além dela.
Suscitam, portanto, praticas pedagogicas alternativas e transformam
as relagdes cotidianas, as experiéncias vividas, levando a novas formas

de entendimento e compreensao da realidade.

Nesse cendrio, a presenca da antropologia com seu repertério
tedrico e pratico torna-se fundamental junto a educacao basica,
posto que vivemos tempos desafiadores, com certezas, conquistas
e compromissos que se fazem ténues ou inexistentes e que exigem
que vozes se levantem a demonstrar a necessidade de recuperarmos
aquilo que somos como humanidade. No campo da educacao,
muitas vozes nos alertam de que nao estamos s6s no mundo, somos
dependentes uns dos outros e, nesse movimento, nos criamos e
recriamos a nés e ao nosso mundo em outras bases. Como afirmam
os organizadores da coletdnea, em seu primeiro nimero (Alencar;

Targino; Aratjo, 2023), é urgente e

necessdrio fomentar a discussdo acerca do ensino da antropologia
na educacdo bdsica, através da implementacdo de uma pratica
pedagodgica promotora de [...] experiéncias antropolégicas. Pode-
se, deste modo, combinar, na formacao de um repertério teérico
e conceitual nos estudantes, uma consciéncia pratica por meio da
consciéncia discursiva, que pode partir das experiéncias concretas
de sala de aula, das biografias particulares para questdes mais
amplas da vida em sociedade (p. 30).
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A antropologia como ciéncia e pratica, ao operar a producdo do
conhecimento a partir de duas categorias centrais - cultura e alteridade -
permite o avanco do conhecimento para além das diferencas humanas
e seu reconhecimento. Permite conceber a educacdo de forma ampla,
para além da escolarizacdo, mas contando com ela, considerando como
fundamental indagar a respeito da relagdo entre cultura e processos
educativos na compreensao dos fendmenos educacionais. Fato que,
sem duavida, move a presenca da antropologia na educacao basica e

inspira e orienta o GPAEB, bem como a coletanea aqui considerada.

Os organizadores, no volume 4, alertam para o fato de que

A antropologia, ao aprofundar as reflexdes sobre alteridade e cultura,
oferece ao professor ferramentas interpretativas para compreender
seu contexto educacional e agir de forma coerente com principios
de inclusdo e respeito. Mais do que um conjunto de técnicas, a
perspectiva antropolégica propde um modo de ver o mundo capaz
de engajar estudantes e docentes em um dialogo transformado.

Portanto, a educacdo que se ensina e que se faz presente no ensino
basico é a que atua em processos de constituicao de “vidas por vir”,
posto que, enquanto agdo e pratica, é e sera sempre mutavel, inacabada,
em fluxo constante, com um objetivo sempre a frente. O GPAEB e a
antropologia que aqui se apresenta assumem que a educacao, ampla e
complexa, se faz a “mais criativa e extrema criagdo humana para partilha
do conhecimento”, como diz Branddo (2022, p. 27). Cabe reconhecer
o fato, mas como diz o autor, mais que isso, é preciso compreender
que “educar ndo é apenas criar e partilhar conhecimentos, mas dar ao
acontecer de seus processos um sentido e um valor de transformagao

de pessoas, de emancipacao de coletivos humanos e sociais”.

Por assim pensar e defender a presenca antropoldgica no ensino

basico, o GPAEB amplia a compreensdo de que a antropologia como
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ciéncia aberta ndo “busca solucdes finais, mas caminhos através dos
quais a vida pode se fazer” (Alencar; Targino; Aragjo, 2023, p. 9-10).
Caminhos que se constroem na vivéncia e na partilha comum entre
sujeitos, a partir de didlogos consistentes com a vida humana, a nossa
e a dos “outros”. Nesse sentido, a educacido, tal como a cultura, é
sempre social, nunca individualizada, mas coletivamente engendrada.
Necessario, pois, ter presente que a educagdo é um campo politico
no qual se entrelagam culturas diversas, em relagdes de alteridade e
desigualdade, contexto fundamental de reflexdo no chao da escola.
Contexto igualmente desafiador para quem ensina e aprende na
relacdo com esse outro que adentra o espago escolar e impde outras

formas necessérias para ensinar e aprender.

Na dimensao educativa de formacdo e ensino, a antropologia
moderna e compreensiva, como afirma Dietz (2016), ira contribuir
para a reflexao critica dos processos de interculturalidade, de troca e
equidades como uma das suas tarefas na relacdo com esse outro campo,
a educagdo. A educacdo pensada para além dela potencialmente gesta
outras vidas, “vidas por vir” que resultam do conhecimento, do como
se criam outras realidades, ao mesmo tempo que nos produz a noés
mesmos enquanto antrop6logos e educadores, sujeitos aprendentes
em movimento. Com isso, regressamos a ideia de que transformar
equivale a dizer de movimento e mudanca, de fluxos e travessias, de
acoes de mover o mundo e se mover. Em cena, o mover a mente entre

pensamentos e aprendizados. Como isso acontece?

As muitas experiéncias pedagogicas presentes nos diversos volumes
desta coletdnea apontam para mdultiplas possibilidades de ensino
e extensdo que, em diferentes contextos, professores e estudantes
movem tendo por base a antropologia e o seu fazer, a etnografia. Como
diz Oliveira (2023a, p. 42), “as etnografias dialogam, em seu processo

de producao do conhecimento, com o conceito de cultura [...] peca-
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chave para a articulacdo entre o debate antropolégico e o educacional

considerando que ndo hé pratica educativa desculturalizada”.

Nesse sentido, “os fendmenos educacionais em sua teia de relagdes e
de praticas, captando sua elaboracdo cotidiana” (Oliveira, 2023a, p. 42),
refletem-se nos movimentos que professores e estudantes empreendem
e relatam nesta coletanea. Evidencia-se, assim, os processos de reflexao
constantes de suas praticas e indagagdes que, sem duavida, estao
alicercados na cultura e na alteridade dentro e fora da sala de aula.
As experiéncias etnogréficas sdo construidas a partir da observacao,
da reflexao e comparacdo de cotidianos pessoais e de cotidianos de
grupos diversos e, por sua vez, permitem superar o engessamento
dos conceitos e viabilizam a percepgdo viva e consistente da prépria

realidade.

Professores e alunos com roupagens diversas, recursos inusitados
como narrativas ficcionais e literarias, oficinas de poesia, musica,
teatro, textos pessoais e autobiograficos, dentre muitos outros recursos,
possibilitam incursdes de pensamento e reflexdo dentro e fora da
escola, criando pontes, aproximando todos, ampliando sentidos e
pertencas. No processo, as descobertas se fazem singulares e subjetivas,
mas, mediadas pelo aporte teérico da antropologia, se confluem e
ampliam a compreensao de mundo e de estar no mundo. Como diz
um dos autores deste volume 4, nesse agir e por assim agir na pratica
escolar, professores e estudantes fazem a “transposicao didatica da
tematica da cultura”, dialogando e aproximando experiéncias pessoais
e cultura local. Compreendem, assim, o tema cultura e tornam tangivel

a condicdo de alteridade.

Por tudo isso, as diversas praticas instauradas pela presenca
da antropologia no chao da escola, em qualquer de seus niveis de

formacdo, possibilitam que suas ferramentas se coloquem como
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mediadoras das relagdes com grupos, povos e culturas diversos no
viver de realidades de complementariedade e confronto, em sociedades
tidas por modernas e complexas, como a nossa. Trata-se de ter presente
que as relagdes sociais que se vive constituem um contexto de tensao
e de poder, que integra o campo politico das relagdes entre sujeitos
diversos. Campo do qual ndo escapam a propria realidade, as praticas
pedagogicas, a instituicdo escola e a educacado. Tal contexto possibilita
dizer que a compreensao da cultura se faz fundamental por ser, mais do
que referéncia ao mundo simbélico, um conceito de mediagao e, como

tal, um conceito politico. Em outro texto (Gusmao, 2010), afirmo que

As culturas como praticas simboélicas e estruturas de mediacado
constituem um campo politico de muitas possibilidades, ja que
envolvem seletividade, ideologia e mudanca; envolvem o espaco
politico das relacdes entre os homens, implicando relagdes de
poder vigentes para cada grupo e sociedade, embora nao se
confundam com esses processos. Por tudo isso, pode-se afirmar
a impossibilidade de definir, de modo tnico e total, um conceito
de cultura, principalmente ao se tratar de sociedades complexas
(Gusmao, 2010, p. 263).

Por essa razao, a antropologia e suas categorias centrais de cultura e
alteridade possibilitam um agir na chamada educagao bésica que busca
desconstruir muros, barreiras e construir pontes e fazer a travessia entre
a percepcao de mundo de quem assume o ensinar e de quem esta ali
para aprender, mas ambos com a mente aberta para se deixar penetrar
por outras vozes, outros valores, buscando, assim, compreender quem
de fato sdo todos, onde se esta e por qué. Trata-se de pensar a realidade
de sujeitos em relagdes compésitas, diversas, mas que conformam
um nds e um mesmo, todos iguais e diferentes, e que, segundo Edgar

Morin (2017), é o maior desafio de nossa condi¢do humana.
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Parte desse desafio estd dado pelo fato de que, em sociedades como
as nossas - modernas, capitalistas e desiguais - o processo educativo,
principalmente nas escolas, toma por base a centralidade da escrita em
detrimento da oralidade, a qual nos acompanha desde que nascemos
e que resulta no entendimento de mundo que temos e que segue com
cada um ao adentrar o espago escolar. Nesse “saber incorporado”, que
Iturra designa como mente cultural®, estdo presentes as experiéncias
pessoais e coletivas que a escola, em sua tradi¢do, ndo considera, ou

mesmo nega, dando espago a processos de discriminacdo e de exclusao.

Por tudo isso, o resgate da cultura e da alteridade como necessarias
no ciclo basico, por meio da antropologia, possibilita repor a conexao
entre ensinar e aprender, resgatando identidades préprias, culturas
especificas e valorizando, em pé de igualdade, um e outro conhecimento,
apreendendo saberes singulares em didlogo com os saberes instituidos
e conformando um outro modo de ser e estar na realidade social. Um

outro modo de compreender que somos todos iguais e diferentes!

A defesa dessa ciéncia no ciclo basico e em outros ciclos e espagos
ocorre, posto que na compreensdo de seu campo tedrico e pratico estd
dada a possibilidade de compreensdao dos processos de significagao e
interpretagdo das realidades humanas, para diferentes grupos e culturas
em relagdo. O que essa ciéncia possibilita é o desvendar o como o real
é significado, percebido e interpretado por individuos, por grupos e,
como tudo isso se impregna “na textura social do cotidiano, enquanto
imagem, rotina e ruptura, enquanto universo significante que é parte

da vida vivida, pensada, sentida e concebida” (Gusmao, 1999, p. 46).

Por tais caracteristicas, o quarto volume desta coletdnea aponta

para a presenca da antropologia no ensino basico como “um espaco

3 - Mente cultural é entendida por Iturra como “um saber particular, erigido na observagao do mundo onde
esta e vive, fruto do agir em sociedade e das experiéncias vividas com aqueles com os quais, ela, crianga,
o

partilha a vida. Um saber que estrutura sua mentalidade e se expressa pelo universo da ‘oralidade
(Gusmao, 2003, p. 198).
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de confluéncia de vozes que acreditam em uma educagdo engajada,
curiosa e radicalmente aberta as multiplas formas de conhecimento”,
como também “amplia nosso entendimento sobre o que significa educar
e ser educado em meio a tantos contrastes e possibilidades” (Alencar;
Targino; Aratjo, 2023, p. 18-19). Dai que, nos volumes anteriores
desta coletanea e no volume de agora, a questdo que orienta diversos
pensamentos resultantes da presenca da antropologia na educacao
basica toma por centro entender o que € diferenca, o que é diversidade
e qual a razdo de ambas subsidiarem a construcdo das desigualdades
que permeiam as praticas sociais. A busca de compreender cada uma
dessas nocodes e seus efeitos concretos na realidade social desigual,
marcada por processos de discrimina¢do, de preconceito e negacao
dos chamados “outros”, revela que necessitamos de educagio ou, como
ja dizia Brandao, necessitamos de educacdes, porque sempre plural,

sempre multipla, tal como a prépria vida.

Assim, o didlogo da antropologia com a educagao no ensino bésico e em
todo e qualquer ciclo formal de ensino e fora dele deve ser feito de modo
ético, engajado, comprometido e reflexivo, que tome experiéncias vivas e
concretas do mundo real e as torne um campo fecundo de aprendizagem
e reconhecimento de culturas, elas também multiplas e diversas. Fato que
exige ouvir as vozes caladas e presentes no chao da escola e que obriga
a reconhecer trajetos e trajetorias para colocd-las como matéria-prima do
pensar, do refletir, em pé de igualdade, entre sujeitos diversos, porém,

iguais, uns aos outros ali, onde estdo e no que vivem.

Equivale dizer que, ao perceberem asi e ao outro tdo diferentes, como
sujeitos de uma realidade que, por mais diversa que seja, é partilhada
em comum, torna-se desafiador refletir suas subjetividades, encontros
e desencontros naquilo que sdo e vivem, para que se estabelecam outras

percepgdes de mundo.
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Nesse cenario, uma nova realidade objetiva, critica e reflexiva
se coloca como matéria-prima por exceléncia a disposicao dos que
ensinam e dos que aprendem. Todos se encontram, entdo, envoltos
em processos de aprendizagem mutua e de descobertas potenciais de
outra vida, nutrida pela histéria particular de cada um. Mais que isso,
tal aprendizagem, por ser coletivamente vivida, se faz nutriente de
“vidas por vir”.

Para inquietar e para estarmos constantemente alertas a respeito do
mundo, nosso mundo, e na necessidade de manter nutridas as “vidas

por vir”, resgato aqui um poema de Eduardo Galeano:

PRIMEIRAS LETRAS*

Com as toupeiras, aprendemos a fazer tineis

Com os castores, aprendemos a fazer barragens

Com os pdssaros, aprendemos a fazer casas

Com as aranhas, aprendemos a tecer

Do tronco rolando morro abaixo, aprendemos a roda
Do tronco que flutuava a deriva, aprendemos o navio

Com o vento, aprendemos a velejar

Quem nos ensinou os truques/as maldades?
De quem aprendemos a atormentar o proximo e

A humilhar o mundo?

A primeira parte desse poema diz de como aprendemos com a
natureza e com nossos proximos, posto que também integramos a

natureza com nossa humanidade. O poema afirma nossa capacidade

4 - Do original: “Primeras Letras. De los topos, aprendimos a hacer tiineles/De los castores, aprendimos a hacer
diques/De los pdjaros, aprendimos a hacer casas/De las arafias, aprendimos a tejer/Del tronco que rodaba cuesta abajo,
aprendimos la rueda/Del tronco que flotaba a la deriva, aprendimos la nave/Del viento, aprendimos la vela. ; Quién
nos abra enseiiado las malas marias?/; De quién aprendimos a atormentar al préjimo y/A humillar al mundo?”. Texto
original de Eduardo Galeano, tradugéo livre de Neusa Maria Mendes de Gusmao.
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de aprender, ja que somos animais aprendentes. E, como diz o poema,
aprendemos observando o mundo & nossa volta. Contudo, na segunda
parte do poema, a indagacao que se coloca diz da capacidade do mundo
no qual vivemos ser espaco de truques, maldades e humilhacées. Em
uma sociedade de marcada hierarquia e desigualdade, como a nossa,
deve insurgir a educagio, movente e transformadora, consciente e
critica. Uma educagdo que possa nos fazer entender que educar é o
desafio central de uma sociedade de aprendizagem, na qual relacdes
de intercambio e partilha possibilitem ndo apenas um dialogo fecundo,
mas também um transito intenso e reflexivo da realidade social, de
modo a ndo submeter um saber a outro, de modo a nao os hierarquizar
(Gusmao, 2003, p. 201), ou seja, a ndo hierarquizar sujeitos sociais que

partilham a vida sendo iguais e diferentes.

Na (in)conclusao das reflexdes que aqui compartilho com os
organizadores da coletdnea e com os leitores, espero ter conseguido
abrir janelas de ver e ouvir o mundo, nosso e dos chamados “outros”,
no qual todos estamos partilhando a vida. Ao mesmo tempo, busquei
apontar para as possibilidades da antropologia como teoria e pratica
que potencializa a aquisicdo de um conhecimento significativo entre
sujeitos que ensinam e aprendem, aprendem e ensinam. Assim, ao
mover a mente entre pensamentos e aprendizados, qual um laboratério
de experimentacdo sempre movente, busquei e busco o pensar e o
fazer da educacdo, na pesquisa, na docéncia, entre pessoas, sujeitos e
grupos. Busquei e busco demonstrar como sempre presente a relacao
intrinseca entre cultura e experiéncia, entre cotidiano e os desafios da
vida. O movimento continuo e permanente que nos move e move o
pensamento é e deve ser aberto para a compreensao de mundo. Um
mundo no qual se inscrevam nossas memorias e nossas praticas como
pais, filhos, professores, educadores, aprendentes da vida vivida e

agentes da “vida por vir”.
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Uma ultima palavra

Retomo, portanto, o que dizem os organizadores da coletidnea
sobre ser este um esforgo e um desafio que se faz na “tarefa de levar a
antropologia para a educacao basica, ressignificando seus contetidos
e contribuindo para o aperfeicoamento dos educadores que a elegem
como componente curricular”. Nesse desafio, a presente coletanea e
seus volumes ja publicados e em andamento devem ser, e sdo, “um
marco no estimulo as experimentacdes e produgdes de pesquisadores e
docentes dedicados a transposi¢do dos conhecimentos antropolégicos
para a educacdo basica” (Alencar; Targino; Aradjo, 2023, p. 42).

Ao chegarmos ao volume 4 da presente proposta, considero que
estamos ja na etapa de consolidagcdo dessa empreitada valentemente
assumida pelo GPAEB e que veio para ficar, apesar das dificuldades.
Isso tudo porque os diferentes volumes publicados e seus contetidos
vdo ao encontro de um solo fértil na pesquisa e na docéncia de
antropologos que elegem a educacdo bésica como oficio para além do
ensino superior. Como diz Fontes (2024, p. 17), “essas iniciativas [a da
coletanea] estimulam colegas de profissao a refletirem e sistematizarem
suas experiéncias com o ensino de antropologia nas escolas”, mas nao
s0, ja que os esforcos no chao da escola também contribuem para a

produgédo de conhecimento.

Recomendo enfaticamente a leitura dos volumes anteriores (1,2, 3) e
deste volume 4. Chamo a atenc¢do ndo apenas para os textos que af estdo
e que contribuem para ampliar olhares sobre a pratica antropoldgica
no ciclo basico, mas, também, para os agradecimentos e apresentagoes
(Alencar; Targino; Aratjo, 2023; 2024; 2025; 2026), por sua riqueza e
aporte fundamental da proposta que norteia esta coletanea. Por sua
vez, em todos os volumes até aqui publicados, os prefacios nos instigam

a ampliar conhecimentos por transitarem entre o passado e o presente,
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no ir e vir de trajetos e de pensadores de reconhecidos méritos para se
pensar a educacao, a pratica pedagodgica e antropolégica no chdo da
escola. Assim, no volume 1, o prefacio de Oliveira (2023a) mostra o
cendrio histérico no qual a antropologia como ciéncia e sua relacao com
a educacao se movem. Tal contexto se amplia e se complementa com
a apresentacdo do volume 2 (2024), em que o didlogo da antropologia
com o campo educacional se faz pela retomada dos classicos da area,
aproximando-os de nosso tempo e época, de modo a atualizar os
avancos e os limites dos debates do passado no presente. Um sopro
sensivel nos chega no prefacio do volume 2 (2024), posto que Fontes
aponta para antropologia na educagao basica como permitindo trocas,
acolhimento e construcao partilhada e coletiva de fazeres e de saberes.
Fato que encontramos assertivamente em todos os volumes até aqui
publicados. Assim, o prefdcio e a apresentacao do volume 3 (2025)
agregam mais conteido ao universo histérico da antropologia com
a educacdo, ressalvando sua presenca no chao da escola e na prética
docente. Amplia-se, assim, a compreensao da relacdo da antropologia
na educacdo basica, compreendida como projeto e missio na feliz
expressdo cunhada por Rocha. Serd esse, também, o debate que anima
a compreensdo da antropologia como pedagogia presente no prefacio
do volume 3, e que retomo neste prefacio (volume 4), inspirada por
Brandao e fazendo eco a Gongalves na compreensdo da antropologia
como conhecimento e partilha no campo educacional. Aqui, meu
pensar em didlogo com quem me antecedeu em todos os volumes desta
coletanea demarca a defesa do fazer antropolégico como sendo uma
pedagogia da antropologia, uma forma de produzir prética e teoria, de

produzir conhecimento e fazer acontecer “mais vida”.
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no site A partilha da vida, intitulado “Uma pedagogia da antropologia ou uma
antropologia da pedagogia?” (Carlos Rodrigues Branddo peregrinando em

companhia de Tim Ingold), ndo datado. Ver: https:/ /apartilhadavida.com.br.
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Aconteca o que acontecer, nunca devo deixar de fazer ginastica 3

vezes ao dia.

Essa frase, dita por Bronislaw Malinowski na sua obra Um didrio
no sentido estrito do termo (1997, p. 213), parece, por 6bvio, nao
se coadunar com o objeto deste livro, qual seja, as experiéncias
antropolégicas aplicadas a educagao basica. Contudo, se a evocamos
é porque este volume 4 do Antropologia na educagio bdsica tornou-se

para nos, organizadores, a nossa gindstica.

Esta gindstica tem requerido um trabalho coletivo disciplinado e
cotidiano. Um cotidiano, diga-se de passagem, com dupla conotagéo:
na pesquisa e escrita de reflexdes académicas acerca da confluéncia
entre educagdo e antropologia e na docéncia em classes de ensino
médio, nas modalidades de formagao geral (ainda muito comum nas
escolas das redes estaduais) e técnica (predominante nas instituicdes

federais de ensino basico, técnico e tecnolégico).

Este quarto volume da coletanea Antropologia na educacio bdsica
da continuidade ao projeto iniciado em 2023 pelo Grupo de Pesquisa
em Antropologia na Educacao Basica, coordenado pelos professores
Breno Rodrigo de Oliveira Alencar, Gekbede Dantas Targino e

Marcelo da Silva Aratjo.

O livro surge como resultado das reflexdes e trocas académicas
desenvolvidas ao longo dos dltimos anos, permeadas por debates
em congressos, como a Reunido Brasileira de Antropologia (RBA),
a Reunido de Antropologia do Mercosul (RAM) e encontros da

Associagao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS).
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O objetivo comum que unifica esses pesquisadores é consolidar
a presenca da antropologia nos curriculos da educagdo basica,
reivindicando sua importdncia tedrica e pratica na formacdo de
estudantes, especialmente em um contexto em que as politicas publicas
e as reformas educacionais vém impactando diretamente o ensino
de sociologia e de ciéncias sociais em todo o mundo e no Brasil, em
particular. Dessa forma, o presente volume retine estudos e experiéncias
pedagogicas que reforcam o valor da antropologia para a compreensao
dos processos culturais, étnicos, politicos e identitarios que atravessam

o dia a dia escolar.

Desde a publicagdo do primeiro volume da coletanea, em 2023,
surgiram aprofundamentos em diversos eixos: pesquisas sobre
metodologias de ensino, reflexdes sobre a construcdo de materiais
didaticos e estratégias de abordagem de temas fundamentais para a
formacdo cidada, como relacdes étnico-raciais, género, identidade e
diversidade cultural. A consolidagao desse projeto ndo apenas resultou
em artigos e capitulos, mas também na criacdo de espagos de dialogo
permanentes em eventos nacionais e internacionais, permitindo que
docentes, pesquisadores e estudantes compartilhassem experiéncias
bem-sucedidas eanalisassem entraves a efetivainsercao daantropologia
no curriculo. Assim, este volume é fruto de uma rede cada vez mais
ampla, que se estende do Norte ao Sul do pais e busca responder aos

desafios impostos pelo cendrio educacional contemporéaneo.

Voltando a uma antropologia mais ampla e seus porqués

Como é sabido, a educagdo, em especial o seu nivel basico, ¢ um desses
temas que confirma o entendimento de que tem havido, no Brasil, a partir
dos anos de 1960 (com notavel aceleracao nas décadas de 1980 e 1990),

um movimento de deslocamento das pesquisas antropoldgicas baseadas
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numa alteridade radical para uma alteridade minima (Oliveira, 2023,
p- 31). Nesse sentido, a antropologia seria o “estudo das experiéncias
humanas a partir de uma experiéncia pessoal”, como muito bem o coloca
Marcio Goldman (apud Uriarte, 2012, p. 4). Essa experiéncia pessoal
qualifica a educagdo como um exercicio de autorreflexdao, exercicio
hermenéutico, no qual nem sempre os antropoélogos dizem coisas novas,
mas nem por isso menos inovadoras. A perspectiva da inovagdo €, pois,

o que buscamos ofertar nesta obra.

Como dito anteriormente, é o quarto volume de uma série muito
bem-sucedida. Para o publico geral, mas mais especialmente para
estudantes e docentes de ciéncias sociais, o interesse na chamada
sociologia escolar, em que pese a sua intermiténcia como disciplina
obrigatéria nos sistemas de ensino, confirma uma célebre passagem do
antropologo Evans-Pritchard (2005, p. 244), na qual ele afirma que “todo
saber é relevante para nossas pesquisas, podendo influenciar a direcao
de nossos interesses e, por intermédio destes, nossas observagdes e a

maneira de apresenta-las”.

Muito pode ser dito sobre a antropologia, mas parece ser consensual
que ela é a ciéncia humana que aborda um pouco de tudo que cada outra
ciéncia humana aprecia. Isto é, todas as dimensdes do fazer humano
podem ser pesquisadas, comparadas, analisadas e interpretadas do
ponto de visto antropolégico. Essas pesquisas, comparagao, andlise
e interpretacdo podem se dar, na antropologia, pelas chamadas
monografias, sobre as quais o conhecido antropélogo alemao Franz
Boas chegou mesmo a afirmar que elas, as monografias, ensinam
mais sobre o pesquisador do que sobre a comunidade estudada. Por
isso, para a antropologia, todo individuo que transita por diferentes

mundos sociais é um mediador.

Como vimos, a antropologia deixou de ser uma ciéncia social

marginal, como foi até a década de 1960, para ter o mesmo status das
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demais ciéncias sociais. E a chamada antropologia at home (Oliveira,
2013, p. 70), ou seja, aquela com os olhares voltados para a realidade
social partilhada pelo préprio antropdlogo, tornou-se a principal marca
dos profissionais brasileiros. Afinal, como disse Tolstoi, “se queres ser

universal, escreve sobre a tua aldeia”.

A antropologia, dentre as ciéncias sociais, definiu de forma
bastante satisfatéria seu objeto de estudo, seu objetivo e método.
Dessa forma, ela sempre teve um sentido muito agucado de que
aquilo que se vé depende do lugar em que foi visto e das outras
coisas que foram vistas ao mesmo tempo. Como diria um dos mais
famosos sociélogos do nosso pais, Fernando Henrique Cardoso, no
texto “Livros que inventaram o Brasil” (1993, p. 24), ao tratar da
contribuicdo de Antonio Candido, “a antropologia do cotidiano se

tornou algo normal”.

Para tanto, evocando o antropdlogo Clifford Geertz (1989, p.
62), a conexdo textual entre o estar aqui e o estar ld, os dois lados da
antropologia, a construcdao imaginativa de um terreno comum entre o
Escrito Para e o Escrito Sobre (que nao sao hoje, como se mencionou, as
mesmas pessoas em uma diferente estrutura mental) é a fons et origo
do poder que a antropologia possui de convencer qualquer um de

qualquer coisa (grifos no original).

Nesse “poder que a antropologia possui de convencer qualquer um
de qualquer coisa”, ndo é necessario, para Geertz (1997, p. 106-107),
conhecer tudo para compreender alguma coisa. Como esse mesmo
autor escreve em ““Do ponto de vista dos nativos’: a natureza do
entendimento antropolégico”, é possivel relatar subjetividades alheias
sem recorrer a “pretensas capacidades extraordinarias para obliterar o
proprio ego e para entender os sentimentos de outros seres humanos”.
Possuir e desenvolver capacidades normais para essas atividades §,

obviamente, essencial se temos esperanca de conseguir que as pessoas



Apresentacao

“tolerem nossa intrusdo em suas vidas ou de que nos aceitem como

seres com quem vale a pena conversar”.

Assim, podemos afirmar que o que melhor caracteriza a posicao
antropolégica é o esfor¢o de reconstituir os critérios internos que cada
grupo utiliza para sua autorreflexdo e, com isso, como sustentam
Carniel e Rapchan (2018, p. 693), produzir formas de alfabetizagao
antropoldgica que promovam uma relagdo ativa com os textos e suas

articulagdes com o mundo vivido.

Nessa reconstrucgao de critérios internos por intermédio de formas de
alfabetizacdo antropolégica (pois ndo seria possivel iniciar alguém sem
ser iniciado também, como nos lembra Thereza Peric), o imaginario é
constituido. E as praticas simbolicas que o constituem sao organizacionais

e educativas, criando vinculos de solidariedade e de contato.

Se, na histéria da antropologia aplicada, passamos de uma
antropologia doutoral, preocupada somente com problemas teéricos,
para uma outra que afirmava um certo interesse pelos assuntos
publicos, é porque esta, a antropologia, é aberta, uma vez que nao se
busca solucdes finais, mas caminhos através dos quais a vida pode
se fazer. A antropologia, assim, existe para expandir o escopo desse
dialogo; para, como nos ensina Ingold (2017, p. 224), “entabular uma

conversa sobre a vida humana”.

A guisa de conclusio: de volta a uma antropologia mais miuda

Se, como afirmam Rodrigues e Ribas (2009, p. 83), o mundo da vida é
0 Unico assunto verdadeiramente digno de reflexao, reconhecendo que
“toda reflexdo deve comecar pela descricao do mundo vivido”, entao,
a contemplacdo deste mundo ndo é apenas um ato de generosidade
perceptiva, mas também parte do exercicio de um contorno

antropolégico que se nos coloca.
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Se sdao dois os elementos que fundamentam a antropologia
(o desejo de conhecer a si mesmo e o desejo de conhecer o outro),
interessam-nos, como antropélogas e antropélogos, as narrativas, as
histérias de vida, os dados da observacao direta do cotidiano. Assim,
nossa leitura sobre o outro é sempre uma das interpretacdes possiveis,
comprovando que a contribuicdo da antropologia para esse intento
vem mais de seu método do que de seu estoque de conhecimentos.
Falando de outra forma, é dedicar atencdo as coisas, em vez de
adquirir conhecimento que nos absolva da necessidade de fazé-lo; é

sobre a exposicao em vez de imunizacdo.

Encerramos com uma passagem que acreditamos magistral,
expondo o que Geertz identifica como o “impacto do conceito de
cultura sobre o conceito de homem”. Diz ele:

Ser humano... ndo é apenas falar, emitir as palavras e frases
apropriadas, nas situagdes sociais apropriadas, no tom de voz

apropriado e com indirecdo evasiva apropriada. Nado é apenas
comer: é preferir certos alimentos, cozidos de certas maneiras, seguir
uma etiqueta rigida a mesa ao consumi-los.

A presente obra é composta por 13 textos e se divide em segdes.
A primeira sessdo, intitulada “Fundamentos e perspectivas da
antropologia na educagdo bésica”, inicia-se com o capitulo “A
importancia da antropologia para a educacdo das relacdes étnico-
raciais (Erer)”, assinado pela professora Simone de Oliveira Mestre.
Ela retoma a importancia da antropologia para a implementacdo da
educagao das relagdes étnico-raciais (Erer). Mestre discute como as leis
n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que tratam da obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura africanas, afro-brasileiras e indigenas, abrem
um horizonte de possibilidades para o conhecimento antropolégico

na sala de aula. A autora sublinha que o racismo estrutural s6 pode
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ser, de fato, enfrentado se houver uma abordagem clara dos processos
histéricos que moldaram as desigualdades raciais no Brasil, bem como
das diversidades culturais que compdem o pais. Em uma andlise
minuciosa de prdticas educativas, a autora mostra como o debate
sobre alteridade, decorrente do pensamento antropolégico, ajuda a
romper estereétipos e a revelar toda a complexidade de identidades
que coexistem em uma mesma escola. Apoiando-se em autores como
Kabengele Munanga e Lélia Gonzalez, a autora argumenta que a
antropologia oferece ferramentas de reflexao que vao além do simples
cumprimento de leis, pois envolvem a compreensdo mais profunda
de processos culturais, simbolicos e histéricos que conformam a
experiéncia de ser negro, indigena ou mestico no espaco educacional.
Ao descrever algumas atividades realizadas em contextos escolares
diversos, a autora evidencia a capacidade da antropologia de inspirar
praticas pedagobgicas que incentivam o respeito, a empatia e a

valorizacao de vozes historicamente silenciadas.

Na sequéncia, no capitulo “Alteridade e cultura na escola:
transposicao didatica nas aulas de antropologia”, do professor
Vitor Gongalves Pimenta, sao retratados os desafios de transposicao
didatica enfrentados por educadores que se debrucam sobre temas
antropolégicos. Pimenta parte das reflexdes de Yves Chevallard
acerca do conceito de transposicdo didatica para argumentar
que traduzir para a linguagem escolar conceitos como cultura,
etnocentrismo e relativismo nao é tarefa simples, ja que esses termos
surgem em um contexto académico especializado. O autor aprofunda
a discussdo ao demonstrar que, muitas vezes, na dnsia de tornar o
conteido “acessivel”, corre-se o risco de simplifica-lo ao ponto de
esvaziar sua densidade conceitual. Ele descreve atividades de sala de
aula em que, por meio de dinamicas de grupo e estudos de caso, os

estudantes nao apenas aprendem defini¢cdes, mas também vivenciam
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situagdes de estranhamento e reflexdo critica sobre suas proprias
concepgoes de “normalidade” e “diferenca”. Ao final do capitulo,
Pimenta enfatiza que a transposicao didatica da antropologia deve
preservar a forca heuristica do olhar antropolégico, convidando os
jovens a se tornarem pequenos etnégrafos de seu préprio cotidiano.
Nesse sentido, a critica a simplificagdo excessiva se equilibra com
a preocupacdo de manter a dimensao reflexiva, que é o cerne da
perspectiva antropoldgica. O resultado é um texto que une uma
base tedrica soélida a sugestdes de praticas concretas, mostrando que
o conhecimento antropolégico s6 se torna relevante na escola se for

capaz de dialogar com a realidade dos estudantes.

O terceiro capitulo deste conjunto pertence as professoras Ana
Clara Carvalho e Graziele Schweig. Intitulado “As dimensoes
poéticas e multissensoriais da antropologia na educacao basica”, o
texto inspira-se em Tim Ingold e Clifford Geertz, desenvolvendo a
ideia de que a experimentagdo sensivel é um caminho potente para
introduzir a perspectiva antropolégica em sala de aula. Elas descrevem
como oficinas de poesia, musica e outras formas de expressao artistica
podem funcionar como disparadores para debates sobre cultura,
identidade e significado, de modo a envolver os estudantes de maneira
afetiva e intelectual. H4, nesse sentido, um contraponto a abordagens
excessivamente conceituais, que, por vezes, afastam o educando da
vivéncia concreta da alteridade. Carvalho e Schweig enfatizam que a
construgdo coletiva de textos poéticos e a incorporacdo de elementos
sensoriais nas aulas fomentam a empatia e a capacidade de se
colocar no lugar do outro, competéncias cada vez mais essenciais em
sociedades plurais e marcadas por processos de desigualdade. Além
disso, o capitulo aponta que, ao se abrir espago para a criatividade e
para a expressao individual, o ensino de antropologia ganha fluidez

e se integra mais organicamente as demandas de um curriculo que
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valorize a transversalidade sem perder a profundidade critica. As
autoras concluem que, nesse método, a subjetividade do aluno deixa
de ser mero objeto de estudo e passa a ser parte constitutiva do
processo de ensino-aprendizagem, criando um didlogo vivo com o

corpo tedrico antropolégico.

Encerrando a sessdo, a professora Andréa Lucia da Silva de
Paiva tece consideragdes acerca do olhar antropolégico no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) em Campos
dos Goytacazes/R]. Intitulado “O olhar antropolégico no Pibid de
sociologia em Campos dos Goytacazes: contribuicdes para uma
educacdo patrimonial”, o capitulo discute como a formacdo inicial
de professores pode incorporar elementos da pesquisa antropoldgica,
sobretudo quando se trata de projetos que envolvem a comunidade
local e a educagdo patrimonial. Em sua andlise, Paiva descreve
atividades de mapeamento do patrimonio cultural, observacao,
levantamento de dados sobre memoria e patrimoénio e a elaboragao
de recursos didaticos que valorizam a histdria e as praticas culturais
do municipio. O texto destaca o potencial da antropologia para
aproximar os futuros professores das realidades socioculturais
dos alunos, incentivando uma postura de respeito e didlogo com a
diversidade. A autora também relaciona tais experiéncias a conceitos
de memoria social e identidade, argumentando que essas nogodes
fornecem bases sdlidas para o desenvolvimento de habilidades
docentes voltadas a constru¢do de uma escola participativa e
comprometida com o reconhecimento das diferentes trajetorias
dos estudantes. A mensagem final de Paiva é clara: ao incorporar
a perspectiva antropolégica desde a formacao inicial do professor,
aumentam as chances de formar profissionais que enxergam a sala de
aula como um espaco de investigacdo, onde a comunidade e a cultura

local também sao fontes de saber e inspiragao.
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A segunda sessdo, “Antropologia e curriculo: andlises e reflexdes
sobre os materiais didéticos”, principia com o capitulo “O que os
livros didéticos nos dizem sobre a antropologia na educagdo bésica?
Uma anélise do PNLD 2018”, escrito pela professora Barbara Fontes.
Nele, ela evidencia as multiplas tensdes que surgem na tentativa de
inserir a antropologia nos livros escolares. O texto traz detalhes sobre
a selecdo das colecdes, a andlise de trechos especificos e a forma
como conceitos como cultura, etnocentrismo e relativismo aparecem
(ou ndo) nos capitulos dedicados a sociologia. Fontes constata que,
por vezes, a antropologia é reduzida a breves mencdes, sem grande
desenvolvimento conceitual, ou é tratada de modo difuso, quase
imperceptivel para o estudante. Assim, as preocupagdes tedricas
ganham relevo: inspirada por Michael Apple, a autora aponta como
o livro didatico, como produto editorial, é atravessado por escolhas
politicas e ideoldgicas que afetam os contetidos. De outro lado, ela
relata experiéncias de professores que conseguem ressignificar esse
material, compondo sequéncias didaticas que dao vida aos conceitos
antropolégicos. Ao final, Fontes indica que a simples mengdo a
determinados temas ndo garante uma pratica emancipatoria, mas
lembra que a presenca de referéncias antropolégicas no Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD) pode ser um passo inicial para

fomentar debates mais profundos.

Em didlogo com esse cenario, a professora Anny Gabrielle
Menezes Sousa, no capitulo “A antropologia no guia do PNLD 2021
e a sua presenga nos livros didéticos pés-reforma do ensino médio”,
direciona seu olhar ao PNLD 2021, a fim de investigar até que ponto
a recente reforma do ensino médio e as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) afetam a presenca da antropologia nessa
colecdo. Sousa descreve o arcabouco legal e politico que sustenta

essas mudancas, destacando que a reorganizacdo dos itinerarios
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formativos deixa a sociologia em posicao de fragilidade, muitas
vezes contemplada apenas como um eixo transversal ou opcional.
Isso, segundo ela, tem reflexo direto no modo como a antropologia
aparece, seja como parte das ciéncias sociais, seja diluida em temas
de cultura e diversidade. Em sua pesquisa, a autora relata a coleta
de depoimentos de professores que sentem dificuldade em abordar
as nuances antropolégicas diante da falta de clareza das orientagdes
curriculares e da superficialidade com que muitos livros lidam com
os povos indigenas, quilombolas ou outras populagdes tradicionais.
O capitulo conclui com algumas propostas de superacao, entre elas,
o estimulo a formagao continuada de professores em antropologia e
a articulacdo em rede de docentes que se dedicam a criar contetidos

complementares aos livros didaticos.

Na mesma secdo, o texto “O artesdo didatico: possiveis
desdobramentos das praticas docentes em interface da antropologia
e educacao”, dos professores Robson Campanerut da Silva, Juliany
Costa Peres e Emanoel Pedro Martins Gomes, traz a metafora do
“artesao didatico”. Para tanto, enfatizam a importancia da criatividade
e da observagdo etnografica no planejamento das aulas. Defendendo
que o professor nao deve apenas consumir o material pronto oferecido
pelos livros, mas, sim, intervir, adaptar e recriar contetidos de acordo
com as necessidades e particularidades de cada turma, inspiram-se
em Richard Sennett e Paulo Freire. Além disso, ressaltam que esse
“artesanato” pedagogico pressupode sensibilidade e rigor, combinando
dimensoes tedricas e praticas da antropologia para analisar criticamente
a realidade local dos estudantes. A narrativa se torna ainda mais
envolvente quando eles descrevem situagdes de aprendizagem em que,
por exemplo, alunos sdo convidados a entrevistar parentes e vizinhos,
registrando historias de vida ou tradi¢des culturais do bairro. Assim,

o conhecimento antropoldgico se converte em uma experiéncia viva,
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em que o conceito de cultura ganha tangibilidade e sentido. No fim,
o texto sugere que a figura do “artesdo didéatico” se opde a do mero
executor de planos de aula padronizados, recolocando o educador

como protagonista reflexivo e mediador do conhecimento.

A secdo 3 é batizada de “ Antropologia e diversidade na educagao”.
No capitulo “Diédlogos entre género e raca na educacao infantil: dos
entreolhares cruzados ao reconhecimento docente de um professor
negro”, o professor Diorge Santos da Costa discute as relacdes entre
género, raca e identidade profissional no contexto da educagao infantil.
Costa narra sua vivéncia como professor negro em uma escola onde a
maioria das criancas também ¢é negra, mas onde ainda se reproduzem
esteredtipos e praticas discriminatérias. A antropologia, segundo
ele, fornece um arcabouco conceitual que permite ler essas situacdes
cotidianas sob a 6tica da interseccionalidade e do reconhecimento.
Ao se inspirar em bell hooks e Nilma Lino Gomes, o autor propde
que o professor deve assumir uma postura ativa e antirracista,
denunciando e desconstruindo microagressdes que passam, muitas
vezes, despercebidas. O capitulo relata experiéncias bem-sucedidas,
como rodas de conversa que incluem temas de ancestralidade e
representacdes positivas da populacdo negra, evidenciando que
criancas de tenra idade ja sdo capazes de refletir criticamente sobre
o racismo. O texto se encerra com uma conclamacgao ao engajamento
politico dos educadores, reforcando que a antropologia, ao desvendar
as construgdes sociais do preconceito, pode inspirar agdes concretas

para tornar a escola mais acolhedora e igualitéria.

Na sequéncia, o capitulo “A Residéncia Pedagodgica através da
antropologia: trabalhando as rela¢des étnico-raciais em uma escola de
Campos dos Goytacazes/R]”, das professoras Raquel Brum Fernandese
Naiana de Freitas Bertoli, também aprofunda a perspectiva étnico-racial,

porém, a partir da experiéncia de estagio na Residéncia Pedagogica
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em Campos dos Goytacazes. As autoras descrevem como o programa
federal, ao conectar licenciandos a rotina escolar, abre oportunidades
para a aplicacao de metodologias antropolégicas no desenvolvimento
de oficinas e projetos voltados as relacdes étnico-raciais. Elas narram o
processo de sensibilizagdo dos futuros professores, que, utilizando-se
de metodologias de pesquisa de campo, saem em busca de historias
de vida e praticas culturais do entorno escolar, gerando materiais
didaticos que dialogam diretamente com a realidade dos alunos. Esse
movimento, segundo elas, tem duplo impacto: forma profissionais
mais conscientes de seu papel social e eleva a qualidade das discussoes
sobre identidade, preconceito e cidadania no ambiente escolar. O texto
adquire valor ainda maior quando explora os desafios enfrentados,
como a resisténcia de alguns segmentos da comunidade ou a falta de
tempo para desenvolver atividades mais aprofundadas. Ainda assim,
as autoras sustentam que a abordagem antropolégica ajuda a ampliar
a visdo de mundo dos licenciandos, pois os ensina a observarem e a

ouvirem a comunidade antes de proporem solugdes didaticas.

Focando na questdo indigena, a professora Thais Nogueira Brayner
apresenta o capitulo “A tematica indigena no ensino de sociologia:
primeiros apontamentos”. Este revela como muitos curriculos de
sociologia no ensino médio ainda ignoram ou subestimam a variedade
de experiéncias e culturas indigenas no Brasil. A autora apresenta
consideragdes historicas sobre a legislacdo e a forma como o Estado
brasileiro vem reconhecendo direitos educacionais especificos para
os povos indigenas, mas observa que a aplicacdo prética dessas
normas na escola convencional é bastante limitada. Brayner analisa
exemplos de materiais didaticos que tratam a questdo indigena de
maneira superficial ou estereotipada, reduzindo-a a uma visdo
folclérica. Baseada em relato de experiéncias, ela descreve tentativas

de promover debates e pesquisas etnogréificas em que os alunos
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investigam a presenca indigena em sua propria cidade ou regido,
descobrindo tragos culturais que estavam, até entdo, invisibilizados.
O capitulo, portanto, ilumina caminhos metodolégicos para que a
sociologia escolar, enriquecida pela antropologia, resgate a voz dos
povos origindrios e estabeleca conexdes efetivas entre passado e

presente sem cair em essencialismos.

"

Na mesma linha de reflexdes, o capitulo ““Ensino da histéria e
da cultura indigena” na sala de aula da educagdo basica: reflexdes
e possibilidades para um ensino intercultural”, do professor José
Kleiton Vieira de Lima Ferreira, complementa o debate indigena
iniciado anteriormente. Ao examinar de que modo o ensino de histéria
e cultura indigena pode ser estruturado de forma genuinamente
intercultural, Ferreira assume, como ponto de partida, a nogao de que
a interculturalidade ndo é uma meta a ser simplesmente cumprida,
mas um processo relacional que demanda a escuta ativa e a negociagao
de significados. Ele relata projetos escolares que buscam inserir o
protagonismo indigena na formulacdo de atividades, promovendo
visitas a aldeias e convidando liderancas para palestras e oficinas.
Em suas andlises, o autor frisa que a abordagem antropolégica, ao
priorizar o respeito a diversidade de cosmologias e modos de vida,
abre espaco para um didlogo horizontal, no qual os saberes indigenas
ndo sdo tratados como curiosidades exéticas, mas como conhecimentos
legitimos e fundamentais para se compreender a sociedade brasileira
contemporanea. Ao concluir, Ferreira pontua que o desafio estd em
consolidar essas préticas de modo sistémico, superando iniciativas
pontuais e conectando a formagdo de professores, o desenvolvimento

de materiais adequados e a participagdo comunitaria.
A quarta segdo, “Experiéncias e préticas pedagogicas em diferentes
contextos educacionais”, avanca para exemplos de experiéncias

pedagogicas em contextos distintos, mas unidos pela motivacdo de
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tornar a antropologia um componente vivo no curriculo. O capitulo
“Abordagens antropolégicas no curriculo do ensino médio: um caso
sobre a escola lema Santa Luzia do Parud”, da professora Juliana
Lima de Carvalho Madeira, descreve em detalhe projetos etnograficos
conduzidos por estudantes do ensino médio. A autora mostra como,
em uma regido com poucos recursos e carente de politicas publicas
efetivas, as atividades de campo se transformam em um modo de
valorizagdo do territério, pois os alunos se percebem como parte de
uma comunidade que tem uma historia rica de préaticas culturais
peculiares. Juliana observa que a etnografia escolar, além de favorecer
o engajamento dos estudantes, possibilita o surgimento de liderancas
estudantis e a integracdo de diversas disciplinas, como historia,
geografia e artes. Para ilustrar, ela narra o processo de confecgdo de
um pequeno documentdrio sobre festas populares, em que alunos
se tornam entrevistadores e diretores, registrando depoimentos de
mestres de cultura e de parentes mais velhos. Os resultados, segundo a
autora, demonstram que o estimulo a pesquisa antropolégica impacta
diretamente o senso de pertencimento e a capacidade de refletir

criticamente sobre problemas locais.

Por fim, o capitulo “Entre o vivido e o sentido: a socializacao sob
perspectiva antropolégica na educacao profissional e tecnologica
em Belém/PA”, da professora Kirla Korina Anderson Ferreira.
Seu trabalho encerra a secdo e o volume ao abordar a aplicagdo de
metodologias antropolégicas na educacao profissional e tecnolégica,
em uma unidade do Instituto Federal do Para (IFPA), na cidade de
Belém. Ferreira argumenta que, em cursos técnicos, muitas vezes
se privilegia o aspecto produtivo e o alinhamento as demandas
do mercado de trabalho, deixando em segundo plano a formacao
humanistica e a compreensao critica dos contextos sociais. Ela descreve

vivéncias em que a insercdo de projetos de pesquisa etnografica e a
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adocao de didrios de campo levaram os estudantes a enxergarem suas
trajetorias, suas redes de sociabilidade e a maneira como se relacionam
com o espaco escolar. A autora revela que essa abordagem reforca a
autonomia dos jovens, pois eles se reconhecem como sujeitos ativos,
capazes de investigar e interpretar o mundo ao seu redor. Ferreira
destaca, ainda, a importancia de articular essas praticas com o corpo
docente, para que o projeto pedagégico do curso ndo seja apenas
tecnicista, mas possa envolver a pluralidade de valores e visdes de
mundo existentes na turma. O capitulo finaliza com uma reflexao sobre
o papel do educador, que, ao incorporar a perspectiva antropoldgica,
assume a fungdo de mediador cultural, promovendo uma educagdo

que reconcilia formagao profissional e formagao cidada.

Somados, todos esses capitulos tracam um panorama de como a
antropologia pode ser acionada como ferramenta tedrico-metodolégica
para responder questOes atuais e que atravessam a socializacdo e
formacao na educagdo basica. Os relatos evidenciam que, apesar de
avancos na legislacdo - como a obrigatoriedade do estudo de cultura
e historia afro-brasileiras e indigenas - e do crescimento de grupos de
pesquisa dedicados ao tema, ainda persistem desafios consideréveis:
auséncia de tempo na grade curricular, lacunas na formacao docente,

falta de materiais didaticos e resisténcias institucionais.

Por outro lado, o leitor encontra uma série de exemplos inspiradores
em que professores, pesquisadores e estudantes se apropriam da
pesquisa antropolédgica para criar espacos de discussdo, promover
reflexdes criticas e valorizar a diversidade cultural no dia a dia da
escola. Além disso, diversos capitulos reforcam a necessidade de
integrar a formagdo inicial e continuada de docentes, de modo que a
antropologia ndo seja percebida como algo exético ou isolado, mas
como uma perspectiva capaz de dialogar transversalmente com a

sociologia, a histéria, a geografia e outras disciplinas.
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Vale ressaltar que este livro reflete também as conquistas do Grupo
de Pesquisa em Antropologia na Educacao Basica desde sua fundagdo,
em 2022, que tem se consolidado através da organizacdo de eventos,
féruns de debates e publicagdes com pesquisadores de diferentes

regides do Brasil e de outros paises.

A publicacdo deste quarto volume mostra que ha um movimento
crescente em torno dessa tematica, reunindo docentes de escolas
publicas e privadas, Institutos Federais, universidades e centros de
pesquisa. Essas redes, embora heterogéneas em sua composicdo e
abrangéncia, encontram convergéncia na defesa de uma educacao
mais critica, participativa e capaz de acolher a pluralidade de vivéncias

culturais do publico discente.

Observa-se, também, que o didlogo com as correntes de pensamento
decolonial e com as perspectivas de interseccionalidade marca
fortemente os trabalhos desta coletdnea. Muitos autores e autoras
recorrem a tedricas negras, feministas e indigenas, reconhecendo que a
antropologia, na contemporaneidade, deve assumir um compromisso
ético e politico com as populacdes historicamente marginalizadas. Esse
posicionamento se reflete na escolha de objetos de estudo - como as
rela¢des raciais, as identidades de género, os territérios tradicionais - e,
também, na forma como os textos se estruturam, convidando o leitor a

questionar as hierarquias de poder reproduzidas no cotidiano escolar.

Por fim, o quarto volume de Antropologia na educagio bisica reafirma
a conviccdo de que a pesquisa antropoldgica ndo se restringe a
academia e pode ser um instrumento de fortalecimento comunitério,
de construcdo de cidadania e de valorizacao dos saberes locais. De
projetos de iniciacdo cientifica em escolas a foruns de debates com
liderancas populares, as experiéncias aqui relatadas demonstram a
forca de uma abordagem que combina rigor analitico e compromisso

social. A antropologia, ao aprofundar as reflexdes sobre alteridade
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e cultura, oferece ao professor ferramentas interpretativas para
compreender seu contexto educacional e agir de forma coerente com
principios de inclusao e respeito. Mais do que um conjunto de técnicas,
a perspectiva antropoldgica propde um modo de ver o mundo capaz

de engajar estudantes e docentes em um didlogo transformador.

Assim, esperamos que cada capitulo aqui reunido sirva de
inspiracdo para aqueles que almejam repensar préticas pedagogicas
e fortalecer vinculos entre a escola, a comunidade e as mdultiplas
realidades socioculturais dos estudantes. Longe de fornecer respostas
prontas, este livro convida o leitor a refletir, a questionar e, sobretudo,
a experimentar novos caminhos para a integracdo do conhecimento
antropolégico no dia a dia escolar. Mais do que nunca, em um
pais marcado pela heterogeneidade e pela desigualdade social, é
fundamental que o saber antropolégico encontre eco na educagao
basica, ajudando a formar sujeitos criticos, empaticos e conscientes de

seu papel na construgdo de uma sociedade plural e democratica.

Esta coletdnea é um convite a todos os professores, pesquisadores
e gestores educacionais para que reconhecam a poténcia do olhar
antropoldgico e o incorporem em suas rotinas, em suas metodologias
de ensino, em sua interacdo com os estudantes. O quarto volume, em
particular, consagra-se como um espaco de confluéncia de vozes que
acreditam em uma educagdo engajada, curiosa e radicalmente aberta
as multiplas formas de conhecimento. Esperamos que este esforco
coletivo sirva como ponto de partida para novas investigacoes, grupos
de estudo, eventos académicos e, principalmente, para a consolidagao
de praticas docentes que resgatem a esséncia da antropologia: a
valorizacdo daquilo que hd de mais singular e, ao mesmo tempo,

universal na aventura humana.

2

E com esse espirito que entregamos estas paginas ao leitor, na

certeza de que a antropologia, ao adentrar os corredores das escolas
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e os planos de aula, amplia nosso entendimento sobre o que significa
educar e ser educado em meio a tantos contrastes e possibilidades. Que
as ideias aqui desenvolvidas se tornem sementes lancadas em diversos
solos, florescendo em formas criativas de aprender e ensinar. E que,
ao final dessa leitura, novos encontros e debates surjam, fortalecendo
a rede que almeja uma educagdo basica vigorosa, interdisciplinar e

consonante com as realidades culturais do nosso tempo.
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A importancia da antropologia para a
educacao das relagcdes étnico-raciais
(Erer)

Simone de Oliveira Mestre

Introducao

A promulgacdo das leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008
representou um marco na construcdo de uma educacdo plural e
antirracista no Brasil ao tornar obrigatério o ensino de histéria e
cultura afro-brasileiras e indigenas na educacao basica. Diante disso,

podemos pensar na constru¢ao de uma justiga curricular.

A nogao de justica curricular implica a necessidade de incorporar,
nas mais diversas disciplinas, propostas pedagdgicas nas quais o(a)s
educadore(a)s abordem “as atribuicdes de poderes aos grupos sociais
mais desfavorecidos e, portanto, com a constru¢do de um mundo
melhor e mais justo” (Santomé, 2013, p. 10). Trata-se da necessidade
de pautar, na selecdo dos conhecimentos escolares, aspectos que
representam grupos historicamente marginalizados e reconhecem

saberes ndo eurocentrados.

Todavia, sabemos que tanto a efetiva implementacao dessa
legislacdo quanto a promogdo dessa justica curricular enfrenta
diversos desafios, os quais vdo da falta de investimento em agdes de
promocao dasreferidas diretrizes aos ataques de grupos conservadores
que visam a deslegitimar sua relevancia social e educacional.
Entre alguns desses desafios, se apresenta a falta de formacao dos
profissionais de educacao, considerando que ela se desdobra em dois

obstaculos significativos: a baixa oferta de formacdo continuada para
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profissionais de educagdo sobre a temadtica, e a caréncia de disciplinas
que abordem a educacdo das relagdes étnico-raciais (Erer) nos cursos

de licenciatura.

Diante desse cendrio, este trabalho busca apresentar a antropologia
como ferramenta fundamental para pensar a Erer na formacao de
docentes e futuros licenciados, buscando responder as seguintes
questdes: “Qual é a importancia da antropologia na formacao de
professores e licenciados?”; e “Como a antropologia pode auxiliar na
implementacao da Lei n° 11.645/2008?”.

Este estudo baseia-se nas vivéncias em sala de aula e nas anélises
bibliograficas da disciplina Didaticas das Educacdes das Relacoes
Etnico-Raciais, ministrada para os cursos de Pedagogia e Quimica da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) em 2023. A partir dessa
experiéncia, propde-se uma reflexdo sobre o papel da antropologia
na formacgdo de profissionais aptos a promoverem uma educagao

antirracista e intercultural.

O texto serda dividido em quatro partes, as quais apresentam
pontos a serem debatidos e observados no tocante a importancia
da antropologia para a Erer. Primeiro, sera apresentada uma breve
contextualizagdo da disciplina Didatica das Educacdes das Relagdes
Etnico-Raciais. Em seguida, serdo tecidas consideracdes sobre a
equidade temadtica, visando a problematizar certa invisibilidade dos
conhecimentos indigenas nas disciplinas que abordam a temética
étnico-racial. Na terceira parte, serdo feitas algumas alusdes a
possibilidades conceituais nao eurocéntricas, sendo a antropologia
apresentada como um ponto para abordar perspectivas indigenas
e afrodiaspoéricas. Por fim, serdo apresentados argumentos sobre
a importancia de um curriculo pedagoégico que articule a Erer e os
saberes socioldgicos e antropolégicos na formacao de professores em

diferentes areas de conhecimento, rumo a uma justica curricular.
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Disciplina de Didaticas e Erer na UFSCar: uma breve
contextualizacao

A disciplina Didaticas e Educagao das Relagdes Etnico-Raciais
possui uma carga horéria de 60 horas. Ela é requisito curricular
obrigatorio nas licenciaturas em Pedagogia e Quimica da UFSCar
desde a reformulacdo curricular dos projetos pedagégicos dos
referidos cursos, realizada em 2016 e 2017, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em
nivel superior e para a formagao continuada (Resolucio MEC/
CNE n° 2/2015).

A legislacdo citada define, no inciso VIII do artigo 5°, que os
projetos pedagodgicos de formagao de profissionais para o magistério
devem contemplar a “consolidagdo da educagdo inclusiva através
do respeito as diferengas, reconhecendo e valorizando a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre
outras” (Brasil, 2015, p. 6).

Para as licenciadas, os licenciados em Pedagogia, a disciplina é
ofertada ja no primeiro periodo, ou seja, no inicio do curso, sendo
as aulas aplicadas nas tercas-feiras para os periodos matutino e
noturno. Ja para as estudantes, os estudantes da licenciatura em
Quimica, ela é ofertada no nono periodo e as aulas acontecem as

sextas-feiras no periodo noturno.

Nos projetos pedagoégicos desses cursos, constam as seguintes

descricdes da disciplina:

Construir experiéncias de formagdo em que os participantes possam
vivenciar, analisar e propor estratégias de intervencdo em que se
busquem valorizar culturas que constituem a nacdo brasileira,
eliminar praticas racistas e discriminatdrias, criar condi¢es para

a convivéncia respeitosa, apoiar o fortalecimento de identidades,
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pertencimento étnico-racial e autoestima, nos termos do parecer
CNE/CP [n°] 3/2004, assim como histérias e culturas dos povos
indigenas, conforme a Lei [n°] 11.645/2008 (UFSCar, 2016, p. 136).

A disciplina focaliza a educagdo das rela¢des étnico-raciais como
dimensao indispensdvel a didatica, campo de investigacdo da
ciéncia pedagogia, que estuda meios, instrumentos, modalidades,
estratégias utilizadas para ensinar e aprender, situando-os histdrica,
social e culturalmente. Busca conhecer e compreender didéticas
proprias as diferentes raizes étnico-raciais que constituem a nacao
brasileira, a fim de fortalecer a formacao de cidadaos, sujeitos de
direitos, participantes e comprometidos com a construgdo de uma
sociedade justa para todos e respeitosa com a diversidade cultural.
Preocupa-se com a construcao de conhecimentos, posturas, valores,
atitudes, sensibilidades éticas, competéncias e critérios, mediagdes,
instrumentos, modalidades, estratégias para apreender-ensinar-
aprender (UFSCar, 2017, p. 48-49).

E importante salientar que a oferta da disciplina, para além de
atender a referida resolucdo, é um desdobramento do alcance do

Ntcleo de Estudos Afro-Brasileiros (Neab) que é atuante na instituicéo.

Ademais, ha a influéncia do legado da pesquisadora e professora
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (DTPP/UFSCar). Ela é uma
referéncia na Erer e responsavel pelo Parecer MEC/CNE n° 3/2004,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana.

Vale ressaltar que, embora a UFSCar tenha um histérico de contribuicao
para o debate sobre a inclusao da temadtica racial nos curriculos das
licenciaturas, o fato de a disciplina de Erer ser ofertada somente em dois
cursos sinaliza uma auséncia de reconhecimento da importancia da
tematica nas licenciaturas. Inclusive, a oferta da referida disciplina para

todos os cursos de licenciatura é uma reivindicacdo do Neab/UFSCar.
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A licenciatura em Quimica é o tinico curso do Centro de Ciéncias
Exatas e de Tecnologia (CCET/UFSCar) do campus Sao Carlos que
oferta uma disciplina especificamente para abordar as questdes étnico-
raciais. Embora seja pioneira e, a primeira vista, parega representar
um avango para o curso, é importante lancar um olhar para aspectos

relacionados a disponibilizacao da disciplina

Quando se observa as condi¢des de oferta da disciplina, percebe-se
queelaé direcionada para alunos nareta final do curso e nas noites de
sextas; que had uma espécie de hierarquizagao da disciplina. Segundo
a qual ela é vista apenas como uma forma de atender a um requisito
das Diretrizes Curriculares Nacionais sem se considerar estratégias

para sua efetividade na formacao das discentes, dos discentes.

Nota-se que, no periodo e horario de oferta da disciplina, ha uma
baixa adesdo e a evasao das estudantes, dos estudantes. Por exemplo,
no primeiro periodo de 2023, somente 11 estudantes efetivaram a
matricula na disciplina e, desde entdo, 5 frequentaram e concluiram a
disciplina. Ja no primeiro periodo, somente 10 estudantes realizaram

matricula e 6, frequentam as aulas.

As estudantes, os estudantes que cursam a disciplina alegam que
a baixa adesdo ndo é falta de interesse das colegas, dos colegas do
curso, mas que se relaciona com o fato de, na reta final da graduacao,
haver poucos alunos. Além disso, essas estudantes, esses estudantes
costumam ter preferéncia por cursar a disciplina as tergas no curso de
Pedagogia, ja que muitos delas, deles moram em cidades proximas de

Sao Carlos e aproveitam as sextas para visitar suas familias.

E possivel constatar que, mesmo diante das iniciativas e
contribui¢cdes da UFSCar para inclusdo da temadtica étnico-racial
na graduacdo, hd muito para avangar em termos curriculares e de
condicdes de oferta da disciplina, principalmente no tocante a

formacao de futuros profissionais para atuar no magistério.
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Equidade tematica na educacdo das relagdes étnico-raciais

Considerando a exigéncia do ensino das relagdes étnico-raciais,
instituida por meio das Leisn°10.639/2003 en°11.645/2008 e enfatizada
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior e para a formacao continuada (Resolugio MEC/CNE n°
2/2015). Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
de Professores para a Educacao Bésica e na Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (Resolu¢ao MEC/
CNE n° 2/2019), é notério o crescimento na demanda por docentes
do magistério superior com formacao em relagdes étnico-raciais para
atuar nos cursos de licenciatura, e na demanda por mais disciplinas

que possibilitem a inclusdo da tematica na formagao docente.

Muitas universidades federais estdo criando disciplinas voltadas
para Erer, inclusive com o lancamento de editais de concursos publicos
para docentes com recorte especifico na tematica, visando a atender
a legislacao vigente. Embora seja um avanco, essas a¢des ainda sdo
insuficientes diante da demanda. Além disso, nota-se, na pratica, que
muitas das disciplinas que se propdem a debater questdes étnico-
raciais ainda privilegiam, em quantidade e profundidade, o debate
racial, deixando, muitas vezes, as discussdes em torno das questdes

étnicas em segundo plano.

2

E necessario articular uma equidade temaética na Erer, o que
significa configurar uma distribuicdo igualitaria de contetdos
que abordem, para além das questdes raciais, a diversidade étnica
brasileira, buscando incluir em seus programas de disciplinas
contetidos que abordem:

(i) as probleméticas enfrentadas pelas comunidades indigenas,

abrangendo os desafios de acesso de pessoas indigenas ao ensino

superior e a demarcacao de terras indigenas, entre outras;
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(ii)asespecificidadesdaeducagaoindigena,incorporandoconceitos-

chave como interculturalidade e territérios etnoeducacionais; e

(iii) o reconhecimento e a inclusdo das produgdes das tedricas,
dos tedricos indigenas, inserindo autoras, autores indigenas nas
referéncias bibliograficas da disciplina e nos projetos pedagogicos

dos cursos.

Possibilidades conceituais nao eurocéntricas

Pensar as possibilidades conceituais da antropologia na Erer é
um exercicio que requer ir além das fronteiras tradicionais da area.
E insuficiente abordar ou priorizar somente os conceitos classicos
antropolégicos, como alteridade, etnocentrismo, relativismo
cultural, sempre dando énfase a uma visao de autores europeus,
como Malinowski, Lévi-Strauss, Lévy-Brithl e Evans-Pritchard,
ou de antropdélogos estadunidenses, como Sahlins, Franz Boas e
Clifford Geertz.

Conjecturar por uma antropologia da educacdo que contemple
a Erer é priorizar um processo de descolonizagdo curricular dos
saberes antropolégicos, que passa por trés etapas essenciais: (i)
conhecer a producdo tedrica de antropologas, antropdlogos indigenas,
quilombolas e negras, negros; (ii) reconhecer saberes ancestrais e dos
povos tradicionais como possibilidades metodoloégico-pedagogicas; e
(iii) incorporar processos de desconstrucdo continua no discurso e nas

préticas coloniais no &mbito educacional.

Como exemplos de produgdes tedricas de antropdlogas,
antropologos indigenas e negras, negros para pensar a ampliacdo
dos conhecimentos difundidos no ambito da Erer, podemos citar: as
producdes de Gersem Baniwa sobre educagdo indigena (2019); e os

conceitos de Lélia Gonzalez, como amefricanidade (2020).
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Outra perspectiva tedrica importante de ser incorporada encontra-
se em conceitos como “contracolonizacao” e confluéncia, propostos
pelo fil6sofo quilombola Négo Bispo. A poténcia de seu pensamento

pode ser ilustrada pelo seu poema “Agora é Lei”:

Da cadeia para quem me chamar de negro analfabeto
S6 nao da cadeia para quem impde o analfabetismo,
obstruindo meu acesso as escolas

Da cadeia para quem me chamar de negro burro

S6 ndo da cadeia para quem me chamar de “moreno”,
Mesmo sabendo que com isso querem me transformar
em um hibrido

E assim como aos burros, negar as condicoes de
reprodugdo da minha raga

(Négo Bispo, 2023, p. 18).

Antropologia é uma fonte de conhecimento para a Erer, uma vez
que valoriza aquilo que vai ao encontro da realidade das relagdes
étnico-raciais no Brasil e na América Latina, comecando, inclusive,

pela valorizacdo de perspectivas tedricas ndo eurocéntricas.

Justica curricular e saberes socioantropolégicos

Pensando a partir das contribui¢cdes de Miguel Arroyo (2011), é
necessdrio compreender que o debate sobre curriculo na educagao
é um territério em disputa, no qual é possivel perceber que aqueles
conhecimentos e contetidos privilegiados nas matrizes curriculares
podem tanto contribuir para o reconhecimento quanto para o
apagamento de determinados grupos sociais. Uma vez que “os

curriculos favorecem que os rostos de alguns coletivos aparecam na
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histéria, e que os rostos de outros coletivos humanos segregados se

apaguem, se percam” (Arroyo, 2011, p. 262).

Observamos que, ap6s a Constituicao Cidada (1988), houve um
crescimento das lutas coletivas de determinados grupos sociais no
campo educacional, entre eles a do Movimento Negro e a dos povos
indigenas, que questionam a homogeneidade e o silenciamento
histérico nos processos de condugao dos saberes escolares. Ao passo
que reivindicam o reconhecimento das pluralidades desses saberes
nas bases curriculares. Esse movimento cresce, segundo Nilma Gomes
(2012), ao se ampliar o acesso a educacdo de grupos silenciados

historicamente:

[...] quanto mais se universaliza a educacado basica e se democratiza
0 acesso ao ensino superior, mais entram para o espago escolar
sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como sujeitos de
conhecimento. Eles chegam com os seus conhecimentos, demandas
politicas, valores, corporeidade, condi¢des de vida, sofrimentos e
vitérias. Questionam nossos curriculos colonizados e colonizadores
e exigem propostas emancipatorias (Gomes, 2012, p. 99).

Descolonizar os curriculos no contexto educacional é pensar
uma justica curricular. Trata-se, nos termos de Nancy Fraser (2002),
de “politicas de reconhecimento”, um processo que passa pela
redistribui¢do e reconhecimento de direitos. Nesse contexto, esses
grupos buscam mobilizar-se em direcdo a politicas educacionais
que promovam uma justiga curricular, termo este que, por sua vez,
se apresenta como uma “potencialidade conceitual, pode ser um
instrumento coletivo que nos permita promover a defesa da justica

escolar e da qualidade social da educagao” (Silva, 2018, p. 16).

Os conhecimentos socioantropoldgicos apresentam-se como

elementos cruciais na busca por justica curricular por meio da
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descolonizagdo dos saberes. Contribuindo para revelar as matrizes
coloniais da educacdo, valorizando a pluralidade epistemoldgica,
debatendo as nog¢oes de identidade e pertencimento. Além de oferecer
roteiros reflexivos para pensar a construgao de espacos escolares mais

inclusivos e plurais.

Consideracgdes finais

Do ponto de vista da possibilidade de refletir sobre a importancia
da antropologia para a Erer, encontramos isso nas produgdes
socioantropolégicas, principalmente as de cunho etnografico e
produzidas por antropdlogos brasileiros em diferentes regides do
pais. Ha uma variedade de conceitos e praticas que podem contribuir
no processo de descolonizagdo dos saberes nas disciplinas que

abordam a temaética étnico-racial.

Essarelevancia do saber antropolégico se faz necessaria, sobretudo,
quando se compreende que, no campo educacional, falar das relagdes
étnico-raciais € um ato de “fazer”, na pratica, uma formacao politica

de sujeitos que atuam ou atuardo na educacao.

Portanto, ao incluir os conhecimentos antropolégicos
descolonizados nas matrizes de formacado de educadoras, educadores,
tanto no campo da formagado continuada quanto no da formacgao de
licenciandas, licenciandos, é um ato de buscar uma justica curricular.
Como exemplo, pode-se pensar o proprio ato de orientar educadoras,
educadores e estudantes a fazerem exercicios de cunho etnografico.
Esse movimento pode configurar-se como um suporte educativo
potente para debater conceitos de territério, cultura, identidade,

alteridade, entre outros.

Ao incentivar a difusdo do conhecimento antropoldgico nas

disciplinas de Erer, tanto por meio de debates conceituais apoiados,
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sobretudo, nas produgdes da antropologia brasileira quanto por meio
da realizagdo de exercicios etnogréficos, entre outras possibilidades,
abrem-se para os sujeitos possibilidades de experienciarem o
processo de aprender sobre subjetividades de si e outras. Oferece-se,
assim, suporte tedrico para entender, na pratica, como identificar a

colonizagao do saber e como é possivel desconstruir suas estruturas.
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Alteridade e cultura na escola:
transposicao didatica nas aulas de
antropologia

Vitor Gongalves Pimenta

Introducgao

Neste trabalho, evoco' as minhas experiéncias interpessoais e
comunitarias no interior da sala de aula da educacdo béasica como
professor regente da disciplina Sociologia, com os alunos, as alunas,
es alunes? da Escola Estadual Polivalente Frei Jodo Batista, localizada
no municipio de Andpolis, no estado de Goias. Nesse encontro entre
professor e aluno, narro as minhas experiéncias (Benjamin, 1987)
corporais com as turmas da 1° série, 2° série e 37 série do ensino médio,
trazendo, em forma de experiéncias textuais, para o centro da reflexao
arelacdo de alteridade entre um professor “carioca” e, principalmente,
estudantes anapolinos, anapolinas, anapolines® (Goias). Aqui, a
alteridade e o tema cultura serdo de grande valia para compreendermos

os caminhos e desafios da transposicao didatica na educacao basica.

Ao chegar a sala de aula da 1° série - Turma E e cumprimentar a
turma com o meu “Bom dia, galera! Tudo bem com vocés?” e ouvir
algumas respostas timidas, sonolentas e sem grande expressao de “Bom
dia, professor”; e, ainda, “ouvir” um siléncio profundo perpetuado pela

grande maioria dos integrantes da turma, eu comeco a aula escrevendo

1- Uso “eu” quando assumo a descrigao e o argumento. O “nés” é utilizado devido a sua autoridade e
quando pretendo arrastar comigo o leitor.

2 - Devo esclarecer que usarei o artigo masculino em geral para refletir o lugar do autor, mas nao
esquecendo das identidades plurais e diversas que existem na escola e na sociedade em geral, que foram
expressas em “alunos, alunas, alunes”.

3 - Gentilico de Anapolis, municipio do estado de Goids.
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no quadro branco com piloto preto ou vermelho ou azul a data, o nome
da disciplina (Sociologia), cumprimentando mais uma vez (Bom dia!).
Em seguida, continuo escrevendo no quadro e solicitando verbalmente

aos estudantes que guardem o celular e os fones de ouvido.

Logo depois, ao proferir as primeiras palavras sobre o contetido
da aula, o que mais chamava a atencdo dos estudantes ndo era o
contetido em si da sociologia, mas, sim, o meu sotaque carioca e as
curiosidades ou duividas sobre como era nascer e viver na cidade
do Rio de Janeiro. Entao, logo ap6és uma primeira explanagdo sobre
como se desenvolveria o componente curricular naquele bimestre,
os alunos e as alunas comecaram a me questionar com as seguintes
perguntas: “Professor, vocé é carioca?” “Onde vocé morava no Rio de
Janeiro?” “La é muito violento mesmo?” “Professor, diz ai, é biscoito

P

ou bolacha?” “Professor, fala isqueiro, ai.” etc.

Esses questionamentos revelavam a marca da alteridade que a
minha presenca corporal causava naquele espaco escolar. Nesse
sentido, o nosso corpo na escola nos revela que experimentar o mundo
é percebé-lo com o seu préprio corpo no interior de uma experiéncia
cultural (Le Breton, 2016), ou seja, a nossa existéncia corporal, a nossa
corporalidade é a nossa possibilidade de estar no mundo (Laplantine,
2004). Nesse estar no mundo escolar, era visivel e audivel como o meu
sotaque carioca, que puxa o “s” de maneira acentuada, para eles e elas,
gerava uma mistura de admiragao, incomodo e interesse pela diferenca.
E essas perguntas nao fizeram parte apenas dos nossos primeiros
encontros. Essas indagacdes sdo recorrentes ao longo de cada encontro
semanal tanto com a Turma 1E, por exemplo, quanto com as demais
turmas da 1°, 2% e 3? séries, que buscam, de alguma maneira conhecer

o “professor carioca”.

Com essa experiéncia marcada pela alteridade nas turmas do ensino

médio, resolvi reunir essas experiéncias fundamentais com o outro na
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sala de aula e trilhar no caminho do aprofundamento e da reflexao
das diferengas, para abordar o tema cultura nas turmas da 1° série do
ensino médio. Nessa abordagem analitica, o objetivo deste trabalho é
evocar essa experiéncia do fazer o chao da sala de aula nos encontros
entre professor e estudantes no interior da sala de aula, demonstrando
a poténcia da alteridade para realizarmos uma transposicdo didatica
exitosa. Aqui, compreende-se o termo “encontro” (Gonzilez Rey,
2005) como uma reuniao de troca de saberes, em que cada participante
estabelece um dialogo com a alteridade. Ao encontrar a alteridade,
cada participante transforma-se a si, pois leva um pouco do outro

dentro de si.

Ao buscar o encontro e a troca de saberes no ambiente escolar,
procuro dialogar com o trabalho de Tyler (2016) no campo
metodologico, e seguir o caminho evocativo na experiéncia etnografica.
Nessa caminhada planejada, busco reestabelecer a experiéncia se
aproximando da vida cotidiana, isto é, “reassimilar, reintegrar o self na
sociedade e reestruturar a conduta da vida cotidiana” (Tyler, 2016, p.
198). Nessa volta ao cotidiano escolar, caminhamos com uma postura
teérico-metodolégica que se afasta do senso comum apenas como
um exercicio para reconfirma-lo, depois de um mergulho profundo e
rejuvenescedor sobre esse mundo cotidiano dos encontros da alteridade

entre professor e estudantes na sala de aula.

Nessa perspectiva, a postura etnografica dentro e fora da sala
de aula, conforme Pimenta (2018), “pode colaborar justamente
nessa pedagogia de aprender com o outro, que o olhar, o ouvir, o
estar presente de corpo inteiro engendra outra possibilidade de se
pensar e produzir conhecimento”. Esses encontros antropolégicos
com a alteridade na escola revelam que as aulas de sociologia
sdo cercadas por essa relacdo de reconhecimento da existéncia de

pessoas e culturas que sao singulares, ou seja, que pensam, agem e
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entendem o mundo de maneiras distintas. Ao perceber essa marca
da alteridade como uma questao fundamental no oficio docente,
torna-se essencial que esse oficio do professor seja pautado em uma
praxis - acao e reflexao (Freire, 2011) - do seu papel como educador
no chao da sala de aula, e que, posteriormente, essa experiéncia seja
pesquisada e compartilhada com os colegas de profissdao e com toda

a comunidade escolar.

Em outras palavras, apesar de todas as dificuldades e limitagdes do
oficio docente, convido os colegas de profissao a adotarem essa postura
analitica e refletirem sobre suas préticas como pesquisador-professor,
para que possamos regularmente contribuir tanto para a compreensao
do trabalho como professor quanto sobre o funcionamento da
instituicdo educacional. Vamos, agora, nos debrugar sobre o encontro
de alteridade como estratégia de transposicdo didatica na sociologia

escolar, principalmente nas aulas de antropologia.

Sociologia escolar

Antes de voltarmos ao interior da sala de aula e evocarmos
analiticamente os encontros interculturais entre professor e estudantes,
que podem ser mais ou menos distantes do ponto de vista das
diferencas culturais, vamos apresentar uma pequena reflexao sobre a
composicao da sociologia escolar. A sociologia na educacao basica, no
ensino fundamental e no ensino médio ndo inclui apenas a sociologia,
mas também a antropologia e a ciéncia politica. A sociologia escolar
abrange os conhecimentos das trés dreas das ciéncias sociais: sociologia,
antropologia e ciéncia politica.

Neste trabalho, apresento que os contetidos ensinados nas escolas
ndo abarcam apenas a sociologia como uma disciplina isolada, ou

seja, as aulas de sociologia na escola tratam das bases tedricas e
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metodolégicas de cada uma dessas trés areas. “Essa abordagem
interdisciplinar das ciéncias sociais na sala de aula tera um impacto
positivo sobre a capacidade cognitiva dos estudantes e enriquecera
sua formacdo intelectual.” (Bodart, 2024, p. 51). A partir dessa
compreensdo sobre o escopo da sociologia escolar, nés professores
devemos buscar abordar criticamente as referéncias teéricas e
metodolégicas, dialogando com as areas da sociologia, da antropologia

e da ciéncia politica nas nossas aulas.

Nessa perspectiva de tratar a sociologia escolar como um
movimento interdisciplinar das ciéncias sociais, devemos efetuar um
caminho que percorra os conhecimentos socioldgicos, antropolégicos
e politolégicos. Ainda que, na pratica, a divisdo entre as trés areas
nao seja rigida, por convencao, a sociologia foca na investigagao das
relagdes e estruturas sociais, a antropologia privilegia a compreensao
dos fendmenos culturais, e a ciéncia politica procura entender as
relacdes de poder e o funcionamento das institui¢des politicas. Assim,
dialogando com essa convenc¢ao, vamos apresentar, de maneira geral,
0 que cada area estuda e seus principais temas que estdo presentes

nas aulas de sociologia na educagdo bésica.

A sociologia investiga as relagdes e estruturas sociais. Ela
tem como objetivo entender os conflitos, as permanéncias e as
transformacdes das sociedades contemporaneas. “Esta ciéncia busca
identificar regularidades e padrdes presentes nos fenémenos sociais.
Um de seus objetivos principais estd em compreender como as
sociedades se organizam, se sustentam e se transformam.” (Bodart,
2024, p. 57). Dessa forma, a sociologia é uma ciéncia que tem um
papel fundamental na explicagdo e na interpretacao dos fenémenos
sociais. No ambiente escolar, os temas trabalhados a partir do
horizonte sociolégico sao: trabalho, alienagao, estratificagdo social,

modernidade, sistemas econdmicos etc.
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Ja a ciéncia politica pesquisa os sistemas e comportamentos politicos,
procurando entender as dinamicas das relacdes de poder. “Investiga o
funcionamento das instituicdes governamentais, processos eleitorais,
politicas publicas, movimentos sociais, teorias politicas - especialmente
do Estado - e ideologias.” (Bodart, 2024, p. 57). A ciéncia politica
no ambito da sociologia escolar aborda temas como poder, Estado,

cidadania, direitos humanos, movimentos sociais etc.

Por sua vez, a antropologia estuda os seres humanos em suas
dimensdes cultural e social, buscando compreender as diversidades
e as diferencas culturais e as formas como os grupos se organizam
socialmente. “Esta drea se concentra em aspectos como crengcas,
préticas, linguas e estruturas sociais, buscando entender as
semelhancas e diferencas entre grupos humanos (e entre grupos
humanos e ndo humanos) através de seus elementos simbolicos.”
(Bodart, 2024, p. 57). Dessa maneira, temas como cultura, identidade e
religido sdo normalmente ensinados sob a perspectiva antropolégica.
Historicamente, a Antropologia surgiu no século XIX e se dedica ao
estudo das culturas presentes no mundo. Em um primeiro momento
da sua histéria se interessou por pesquisar as sociedades nao
industriais e, posteriormente, seus estudos abarcaram a andlise das

sociedades industriais.

Alteridade, cultura e transposicao didatica

Ao me deparar com a preparagdo, principalmente, do contetido
sobre o tema cultura para as turmas da 1% série do ensino médio,
percebi que a minha presenca corporal, reverberada aqui em termos
de uma “corporeidade”, isto é, “conjunto de dispositivos disparados
na constituicdio da consciéncia e da acdo dos sujeitos” (Tavares,

2012, p. 17), expressava a marca de alteridade entre nos (professor e
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estudantes). O termo “alteridade” vem do vocabulo latino alteritas, que
significa ser o outro. Ele designa o exercicio de colocar-se no lugar do
outro, de perceber o outro como uma pessoa singular e subjetiva. A
partir desse entendimento do conceito de alteridade e das experiéncias
de alteridade na sala de aula, procurei ministrar a aula sobre cultura
acentuado as nossas diferencas culturais e fazendo com que os

estudantes se colocassem no meu lugar e vice-versa.

Nesse encontro da diversidade cultural na sala de aula, percebi
que essa alteridade poderia ser um caminho frutifero para efetuar
a transposicdo didética da temdtica cultura, tema relacionado ao
conteido da 1% série do ensino médio na Secretaria de Estado da
Educacao de Goids. Assim, para realizar o exercicio da transposicao
didatica, o conhecimento do contetido sobre “cultura” produzido pela
area da antropologia (ciéncias sociais) deve passar por um processo
de adaptacao escolar. Esse movimento de transformacao visa a que
o conteido passe a ser mais facilmente compreendido, uma vez
que o entendimento desse conhecimento se desenvolve por meio de
processos mentais os quais, em muitas ocasides, sdo complexos para os
estudantes do ensino médio. Para contribuir para essa compreensao,
busquei realizar uma transposicao didatica dialogando com esses
processos mentais no desenvolvimento do ensino-aprendizagem e

com as experiéncias e informacgdes dos estudantes.

Em um primeiro momento, sabendo-se que a transposicdo didatica,
segundo Yves Chevallard (1991), é um processo de transformacao
do saber cientifico em saber escolar, procurei adaptar e reformular
o conhecimento sobre o tema cultura produzido pela comunidade
cientifica para o ambiente escolar. Dessa forma, trouxe as percepgdes
dos estudantes sobre as diferencas culturais no campo da linguagem,
que se expressavam nos Nossos encontros por meio de questionamentos

como, por exemplo: “Professor, dizai, é biscoito oubolacha?” “Professor,
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fala isqueiro, ai.” etc. Essas indagagdes revelaram percepcdes sobre
a diversidade linguistica do falar portugués no territério brasileiro
(professor carioca e estudantes anapolinos). Assim, trouxe esses
questionamentos para buscar efetivar uma transposicao didatica que

dialogasse com a cultura local dos estudantes.

Nessa busca de concretizar a aprendizagem, recontextualizei o
conhecimento da temaética cultura trazendo exemplos da diversidade
cultural da linguagem verbal presente na sala de aula e ilustrei,
trazendo as imagens dos cariocas e anapolinos (goianos) no seu ato de
fala. Comparei os sotaques dos dois grupos sociais, o carioca, que puxa
0 “s” de maneira acentuada quando fala “isqueiro”; e os goianos, que

“u_
r

marcam o “r” de forma enfatica quando pronunciam a palavra “porta”.
E, dessa forma, percebemos a variagdo linguistica e cultural no modo

de falar a lingua portuguesa entre brasileiros de regides diferentes.

Com esse movimento de trazer a corporeidade dos estudantes
para o processo de ensinar sobre o tema cultura, adaptei a linguagem
cientifica para uma linguagem escolar. Procurei transformar um
conceito polissémico, complexo e diverso como “cultura” em formas
mais inteligiveis; primeiro, apresentando o conceito de maneira mais
simples e, segundo, aproximando o conceito das experiéncias dos
estudantes. Nessa postura pedagogica, associei o conceito de cultura
ao modo de falar do professor e dos estudantes e ressaltei a diversidade
cultural na sala, destacando a diferenca de falar dos grupos (sotaques)
e as terminologias distintas, como a de nomear um alimento feito com
farinha, 4gua ou leite, sal ou actcar, basicamente, e assado no forno em

pequenas porc¢des como “biscoito” ou “bolacha”.

Na busca pela transposicao didética por meio dos exemplos
evocados aqui, devemos associar o tema cultura a bolacha que eles
comem no seu dia a dia e ao biscoito que experimento em algumas

ocasides. E nesse processo de conhecimento dos tragos culturais de
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grupos diferentes, o conceito de cultura vai se estruturando nos corpos
dos estudantes a partir da sua realidade social e cultural, permeada por
relacoes de alteridade com outros grupos culturais. Em outras palavras,
no desenvolvimento da transposicao didatica e da facilitacio da
aprendizagem, o conceito de cultura vai ganhando forma e o processo

de ensino-aprendizagem vai se construindo de forma gradual.

E importante ressaltar que, nesse processo de transposicao didatica,
o professor deve se preparar para ministrar a sua aula. Em um primeiro
momento, “identificar e selecionar os elementos mais relevantes do
conhecimento, como conceitos, categorias, teorias e metodologias”
(Bodart, 2024, p. 54). Além de selecionar os conceitos e teorias mais
significativos no tema cultura, de que estamos tratando neste trabalho,
o conceito mais preponderante é o préprio conceito de cultura, assim,
o professor, para alcancar a transposicdo didatica, deve empregar
estratégias e recursos didaticos para facilitar a compreensdo do
conteudo trabalhado em sala de aula. Da mesma forma, é fundamental
dialogar com o dia a dia do estudante, seja com analogias ou trazendo
exemplos concretos, como o modo de falar dos anapolinos, e realizar a

mediacdo pedagégica do contetido.

Cultura na escola

No processo de realizagao da transposicao didética, o contetido passa
por vérias etapas de adaptacdo para torné-lo acessivel e compreensivel
para os estudantes da educacdo basica. Dessa maneira, dialogando com
o trabalho de Simdes e Giumbelli (2010), ao tratarmos do conceito de
“cultura”, que é fundamental nas ciéncias sociais, estamos discorrendo
sobre as ideias centrais para a drea, como a unidade e a diversidade
dos modos de existéncia humana. Nessa perspectiva de tratarmos do

tema cultura na educacao bésica, devemos sublinhar o entendimento
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da humanidade como unidade que se realiza na diferenca. Em outras
palavras, no ambiente escolar, temos o objetivo de compartilhar a
concepcao de que somos todos humanos, entretanto, somos muito

diferentes culturalmente.

Ao discorrer sobre essas duas ideias centrais do tema cultura,
temos que, como unidade, o conceito de cultura nos traz a ideia de
determinadas habilidades e caracteristicas que sdo universais nos
seres humanos. Essas capacidades e qualidades particulares, como a
linguagem, a consciéncia de si, o raciocinio, nos caracterizam como
dotados de uma existéncia humana. “As ciéncias sociais entendem
que os seres humanos formam uma grande unidade, por conta da sua
capacidade universal de imprimir significado a sua experiéncia, o que
lhes permite produzir, adquirir, transmitir e transformar cultura.”
(Simodes; Giumbelli, 2010, p. 187). Assim, com esse entendimento do
conceito de cultura, todas as maneiras do fazer dos seres humanos,
como a linguagem dos falantes em sala de aula que estamos analisando
aqui, nao sao respostas a estimulos da natureza, mas, sim, construgoes

culturais com significados para os seres humanos.

No entendimento sob a perspectiva da pluralidade, o conceito
de cultura trata da diversidade das producdes humanas, tais como
formas de pensamento, moral, crenca, lingua, costume, arte, producao
material etc. Essas construgoes diferenciam os modos de vida de grupos

humanos e transformam cada grupo em sociedades humanas distintas.

As ciéncias sociais entendem que as condutas e realizagdes humanas,
sendo necessariamente construgdes culturais, sdo as mais diversas
possiveis. Habitos, costumes, valores e moralidades; estilos de
culindria, roupas, adornos, utensilios e objetos; praticas relacionadas
a namoro, casamento e familia; religides, filosofias e saberes; relacoes
de parentesco, divisdo do trabalho e distribuicdo de poder; rituais,
celebragdes e expressoes artisticas - todos esses fendmenos que fazem
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parte da existéncia humana sdo produtos culturais comparativamente
diversos, porque expressam significados especificos para as pessoas
e populacdes que os concebem e os vivenciam (Simodes; Giumbelli,
2010, p. 188).

Nesse sentido amplo do conceito, a cultura refere-se a identidade
e a particularidade dos variados grupos e sociedades que compdem
a humanidade. Ao trazermos sinteticamente a perspectiva singular e
plural do conceito cultura, estamos enfatizando o carater polissémico
do conceito que devemos levar a sala de aula como um fundamento
do conceito, entretanto, como precisamos efetuar a transposicao
didatica, nés enfrentamos os desafios no processo de simplificacao,
reorganizacao e contextualizacdo do contetido para turmas da 1° série

do ensino médio.

De uma forma ou de outra, nas nossas aulas de sociologia, quando
trabalhamos o contetdo da antropologia, apresentamos o conceito de
cultura aos estudantes do ensino médio dialogando com os objetivos
pedagobgicos e o curriculo escolar da rede em que estamos inseridos.
Nas minhas primeiras aulas sobre o tema cultura, tive como objetivo
apresentar as definicdes do conceito de cultura e proporcionar aos
estudantes a compreensao das sociedades humanas, que se caracterizam
e se diferenciam umas das outras por sua cultura. Para realizar tal
tarefa de simplificacdo, reorganizacdo e contextualizagdo, trabalhei
com a releitura (recortes) do contetdo do livro didatico Sociologia
em movimento, no capitulo “Cultura e ideologia”, que apresenta a

percepcao dos maltiplos usos e significados do termo cultura.

Em sua origem latina, cultura deriva de colere, que significa cuidar,
cultivar, podendo também adquirir um sentido ligado a satide

fisiologica (cuidar do corpo), a religido (cultuar uma divindade)
ou ainda a produgdo de alimentos (agricultura). O uso do termo
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é, portanto, dindmico e adquire sentidos diversos de acordo com
o contexto social e histérico. Numa defini¢do sociolégica basica, a
cultura consiste no conjunto de praticas, saberes, normas e valores
de uma coletividade, servindo de fundamento para as rela¢oes
sociais nela estabelecidas (Sociologia em movimento, 2016, p. 66).

Entre os séculos XIX e XX [..], surgiram diferentes formas
de hierarquizar as sociedades segundo sua cultura. [..] No
determinismo biol6gico, as diferencas entre as sociedades sado
explicadas com base nas caracteristicas fisicas da populagao.
Assim, haveria correspondéncia entre as caracteristicas culturais
e a constituicdo genética de uma populacdo. Essa visdo de mundo
promoveu uma explica¢do cultural baseada em diferencas biolégicas
que justificavam a dominacdo das populacdes negras e indigenas
pelos europeus. Ja para o determinismo geografico, as caracteristicas
naturais das regides, como o clima e o relevo, causariam as diferencas
culturais entre as sociedades. O maior desenvolvimento econdmico
das nacdes do norte do globo era explicado como resultado do
suposto temperamento racional e laborioso dos povos naturais de
regides de clima temperado, ao passo que populagdes das regides
mais quentes do hemisfério sul possuiriam comportamento mais
displicente e criativo (Sociologia em movimento, 2016, p. 68).

2

Para Tylor, cultura é “o todo complexo que inclui conhecimentos,
crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou
habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade”.
Essa definigdo estd em seu livro Primitive culture, de 1871 (Sociologia
em movimento, 2016, p. 68).

Com esse movimento de montagem textual, discutimos o contetido
cultura por meio de um fichamento das partes mais importantes no
livro didatico (trechos anteriores). Além disso, em vez de utilizar
uma tempestade de ideias tradicional, eu parti dos questionamentos
dos estudantes que marcaram a nossa relacdo de alteridade (segdes
anteriores) e costurei com o contexto de alteridade presente nos nossos

encontros na sala de aula.
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O entendimento do conceito cultura foi simplificado e reorganizado
com o auxilio do livro didatico. Como eu tenho apenas 1 (uma) aula
e os estudantes ndo compartilham do mesmo material didatico que
o professor, normalmente elaboro um fichamento das partes que
considero mais relevantes do livro, destacando os conceitos centrais
do tema abordado. Com essa producdo textual em maos (texto com
mais ou menos 250 palavras e uma questdo de reflexdo no final,
em que aluno deve dissertar de maneira critica sobre a tematica,
abordando os conceitos principais trabalhados na aula), compartilho
esse trabalho projetando no datashow e fazendo uma leitura coletiva e
critica do texto. Concomitante a leitura, vou parando no final de cada
parégrafo e explicando o contetddo tratado em cada uma dessas partes
e, fundamentalmente, ressaltando os conceitos centrais. No momento
que destaco o conceito de cultura, por exemplo, é que busco trazer os
exemplos da cultura anapolina (goiana) e da cultura carioca, expressas
na linguagem verbal e nao verbal de cada grupo, para realizar a
transposigao didatica.

Evidentemente, sofri nesse processo de concretizar a transposicao
didéatica, primeiro, porque sé tenho 50 minutos de aula por semana
com cada turma; segundo, porque os estudantes ndo possuiam um
livro didatico especifico da matéria Sociologia - apesar da escola
oferecer projetor em todas as salas, nem sempre o projetor funciona
adequadamente, principalmente pelo mau estado do cabo HDMI; e
terceiro, temos apenas 1 (uma) aula por semana com cada turma. Dessa
forma, em um contrato de 30 horas, com 24 aulas em sala e 6 horas-
atividade, no ano de 2024, tive 23 turmas - 22 turmas ministrando
a disciplina Sociologia (8 turmas de 17 série, 8 turmas de 2? série e 6
turmas de 3% série) e mais 1 (uma) turma com 1 (uma) disciplina eletiva
(2 aulas por semana). Temos muito trabalho no geral, mas pouco tempo

com cada turma, o que prejudica a qualidade da transposicao didéatica.
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Prospectiva

Nessa experiéncia textual, investi na reverberagdo da alteridade
e do tema cultura como caminhos valiosos para compreendermos e
refletirmos sobre os caminhos e desafios da transposicdo didatica na
educacdo basica. Ao tocar na discussio sobre a alteridade na sala de
aula, sublinho a relevancia do professor, da professora em estar atento as
marcas da alteridade presentes nos corpos no ambiente escolar. Assim,
a experiéncia de reger uma turma deve levar em consideracdao que
nao somos corpos isolados que se reinem em um espago denominado
sala de aula, mas, sim, formamos um “corpo comunitario”, que deve
reverberar a sua vivéncia pujante no interior da sala “como nao
separado, ndo isolado das coisas e dos outros corpos” (Gil, 1980, p. 48).
Nesses encontros com o “corpo comunitario” na sala de aula, era visivel
e audivel (Oliveira, 2000) como os tragos do meu corpo, expressos pelo
meu sotaque carioca que puxa o “s”, meus gestos, meus movimentos

eram algo perturbador nas nossas aulas semanais.

Além do mais, essa alteridade na sala de aula nos evidencia o
quanto a sociologia escolar na educacdo basica pode ser produtiva
ao trabalhar os conhecimentos das trés areas das ciéncias sociais:
sociologia, antropologia e ciéncia politica. A antropologia, ao privilegiar
a compreensdo dos fendmenos culturais, pode ser de grande valia
ao professor na sala de aula ao aproxima-lo dos conceitos cultura,
alteridade, etnografia etc., tanto do ponto de vista do professor regente

quanto como pesquisador da sua praxis em sala de aula.

Nessa acao e reflexdo sobre o fazer a aula, foquei na realizacao
da transposicao didatica, adaptando a linguagem cientifica para
uma linguagem escolar, e procurei trabalhar na recontextualizacao
do conhecimento da tematica cultura. Dessa maneira, trabalhei com

exemplos da diversidade cultural, principalmente da linguagem
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verbal presente na sala de aula, ilustrando e comparando as imagens

dos cariocas e anapolinos (goianos) nas suas interagdes cotidianas.

Vale ressaltar que, antes dessa fase pratica na sala de aula, para o
éxito da transposicdo, o professor deve selecionar os conceitos e as
teorias mais significativas no tema cultura, empregando estratégias
(por exemplo, fichamento de livro didatico) e recursos didaticos
(uso de projetor) disponiveis no seu ambiente escolar para ajudar no
processo de ensino-aprendizagem do contetido ministrado. Ao trazer
a alteridade do “corpo comunitario” na realizagdo da transposigao
didatica, apresentei um conceito complexo, como “cultura”, fazendo
uma releitura (fichamento) do livro didatico e associando a exemplos
préticos presentes no cotidiano escolar, como o modo de falar de
certos grupos (sotaques) e as diferencas de chamar um alimento de

“biscoito” ou “bolacha”.

Como se observa, os desafios no ambiente educacional, com
suas limitacOes e especificidades, sdo imensos na concretizacdo da
transposicdo didatica na educacdo basica. E fundamental que o
professor tenha cuidado com “o risco de simplificagdes excessivas ou
distor¢des do conhecimento original, exigindo um equilibrio cuidadoso
entre a fidelidade ao saber cientifico e a sua adaptabilidade ao contexto
educativo” (Bodart, 2024, p. 55). Assim, o professor da educagao basica
é um equilibrista que deve se manter entre a originalidade do saber

cientifico e a transposigao didédtica no mundo escolar.

Nessa perspectiva, para concretizar uma transposicao didatica
exitosa, o professor, a professora deve levar em conta, no seu
planejamento e execucdo da sua aula, a estrutura da escola, o tempo
disponivel, os recursos materiais e as suas competéncias como
professor, para manter a integridade do saber e rigor cientifico.
“A importancia da transposicdo didética reside na sua capacidade

de tornar o conhecimento cientifico relevante e acessivel para os
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estudantes, contribuindo para o desenvolvimento de uma compreensao
critica e significativa do mundo.” (Bodart, 2024, p. 55). Nesse sentido,
a transposi¢do didatica visa a efetivagdo do processo de ensino-

aprendizagem do conhecimento cientifico.

E, por fim, na possibilidade de alcancar uma transposicao didética
exitosa do tema cultura, trabalho incansavelmente para que os
encontros do “corpo comunitdrio”, que reverbera alteridade no interior
da sala de aula, proporcionem o entendimento de que fazemos parte da
mesma humanidade e que somos, a0 mesmo tempo, uma diversidade
de grupos e sociedades culturais. Ao dialogar com as ideias de unidade
e pluralidade do conceito cultura e realizar a aprendizagem do conceito
cultura, vislumbramos que professor e estudantes efetivem uma praxis
pedagogica que reconheca a importancia da convivéncia harmonica
de diferentes culturas e formas de estar no mundo. Ademais, a partir
dessa reflexdo sobre a alteridade e a cultura na escola, que professor,
estudantes e toda a comunidade escolar efetivem, cotidianamente, um
exercicio pratico para a formacao de uma sociedade justa, equilibrada,
democratica e plural, onde a diversidade cultural seja celebrada e

respeitada por todos os seus integrantes.
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As dimensdes poéticas e multissensoriais da antropologia na educagéo basica

As dimensoes poéticas e
multissensoriais da antropologia na
educacao basica

Ana Clara Parreiras de Souza Carvalho

Graziele Ramos Schweig

Introducao

Como fazer uma costura entre praticas aparentemente distintas?
Pode o/a antropdlogo/a ser poeta-narrador/a?

Pode o/a professor/a ser antropologo/a e pesquisador/a?
Como costurar entre essas tematicas e essas bordas?

Como tecer esse bordado que, por vezes inusitado,

nao deixa de ser desafiador?

Partindo das experiéncias pedagodgicas e da trajetéria de uma
professora de sociologia da educacdo basica de Belo Horizonte,
exploramos neste texto possiveis aproximagdes entre poesia, expressdes
multissensoriais da etnografia e docéncia. A investigacdo se da por
meio das potencialidades da escrita poética, da musica e das dimensoes
sensoria e corporal do trabalho de campo antropolégico. Nesse sentido,
buscamos refletir sobre a subjetividade docente de uma professora-
poetisa-antropéloga, bem como relatar algumas propostas pedagogicas
que foram desenvolvidas no ambito do ensino de contetidos de

antropologia na disciplina de Sociologia no ensino médio.

Nossa discussdo esta afinada com recentes produgdes do campo

da antropologia que buscam aproximar antropologia, educacao e arte
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(Ingold, 2019; Ingold, Krtiger, 2024; Kosby, 2016). Também dialogamos
com trabalhos que tém debatido a respeito das possibilidades de
expressdes multimodais e multissensoriais (Bezerra et al., 2023; Elias,
2019) da etnografia enquanto outras maneiras de narrar e de estabelecer
dialogos com publicos mais amplos. A aposta é que esses debates
possam fornecer novos horizontes para pensar as potencialidades do
ensino de conceitos e modos de fazer da antropologia junto a estudantes

da educacéo basica.

Além disso, este trabalho esta situado em reflexdes desenvolvidas no
ambito do “Atelié de Ciéncias Sociais e Ensino”, projeto de extensao e
grupo de estudos vinculado a Faculdade de Educacao da Universidade
Federal de Minas Gerais (FaE/UFMG). O Atelié foi formalizado
em 2019 e retne professores da educacao basica, estudantes de
licenciatura em Ciéncias Sociais e estudantes de pds-graduacao da
UFMG no desenvolvimento de atividades como oficinas, encontros
abertos, pesquisas e grupos de estudos e praticas. Mais recentemente, o
Atelié vem articulando atividades de pesquisa, ensino e extensao, que
investigam as potencialidades da dimensao experimental da etnografia

na formacao docente (Schweig, Gontijo, 2024; Schweig, 2024)'.

Antropologia, educacao e poesia

Comecamos explorando as rela¢des entre antropologia, educacao
e poesia. Para isso, vamos voltar alguns anos no tempo, resgatando
as memorias de uma das coautoras deste texto, Ana Clara. Quando
ela estava no ensino fundamental, aos 11 anos de idade, se deparou
com um convite feito por uma professora. O convite era para que a
turma escrevesse um poema. Ana Clara gostou tanto da proposta que

logo escreveu o que seriam suas primeiras rimas, sua primeira poesia.

1 - Para maiores informagdes sobre o grupo e consulta as suas produgdes, acessar atelie.hotglue.me.
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Desde entdo, nunca mais parou de se expressar por meio de poemas,

poesias e textos afins.

Escrever se tornou uma forma de elaborar seus sentimentos, uma
maneira de se entender e de se colocar no mundo. A escrita poética
acompanhou Ana Clara em todos os momentos da sua vida, da escola
béasica até a faculdade, no curso de licenciatura em Ciéncias Sociais,
bem como ao longo do seu trabalho como professora de sociologia no
ensino médio - o qual exerce ha trés anos. Ela costuma encher cadernos
com poesias e faz questao de grava-las em audio, pois sente que, assim,

elas ganham mais forga pela entonag¢do da sua voz.

Quando comegou a estudar antropologia, ainda na graduagao, Ana
Clara sentiu uma grande dificuldade de entender e de escrever um
diario de campo. Afinal, como fazer etnografia? Como descrever uma

experiéncia? Enfrentava o dilema da anotacao em campo:

Se anotar durante, eu perco.

Se anotar depois, ja perdi.

Essa estranheza com a escrita etnogréfica contrastava com a fluidez
de sua escrita poética. Apesar de compreender o carater subjetivo da
escrita etnogréfica e de perceber que a poesia descrevia com precisao
algumas situagdes vividas, Ana Clara sentia que elas pertenciam a
mundos paralelos. Ela ndo via possibilidade de misturar poesia com

relatos de campo, isto é, com pesquisa séria e cientifica.

Esse sentimento se transformou quando ela recebeu outro convite
- de outra professora, a segunda coautora deste texto. O convite era
para ler o artigo “Os baobas do fim do mundo: antropologia, educacao
e poesia”, escrito pela antropdloga Marilia Floor Kosby. Nesse texto,
a autora conta que, ao longo de sua pesquisa de doutorado junto a

terreiras na cidade de Pelotas, Rio Grande do Sul, comecou a sonhar
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com algumas poesias, que lhe apareciam praticamente prontas. Com
isso, ao fim da pesquisa, além da tese, ela publicou um livro de poemas

produzidos junto com a pesquisa.

Marilia aprendeu com as pessoas das casas de religido que o
conhecimento nao se reduz a representacdo. Ha segredos e saberes
sobre os quais nao se deve falar nem pensar a respeito. Entdo, ela se
pergunta: “Como escrever sobre aquilo que ndo se deve pensar?”
(Kosby, 2016, p. 132). E nds acrescentamos: Como narrar o que nao
pode ser apreendido por uma racionalidade académica? Para Marilia,
parece mais apropriado “abordar a descricao etnografica como mais
préxima de uma arte do que de uma ciéncia, o que nao a torna menos
precisa ou verdadeira” (Kosby, 2016, p. 129). Nessa aproximacao, ela
propoe fazer da escrita dos poemas “a observagdo participante em si”
(Kosby, 2016, p. 134).

Aleiturado artigo de Marilia produziu uma conexdo entre aquilo que
Ana Clara sentia estar separado. Era possivel unir poesia e etnografia!
Mas como relaciona-las ao seu fazer docente? Podemos entender a
sala de aula como um lugar de potencialidades experimentais, em
que a licenga poética estd, de antemdo, concedida, permitindo que a
experiéncia ocupe um papel central para dar espaco a multiplas formas
de ensinar, de entender e de construir conhecimento. Sendo assim, Ana
Clara passou a reconhecer e dar visibilidade as poéticas que ela prépria

criava em suas praticas como professora.

Afinal, o que é o trabalho do professor,

se ndo uma relagdo pratica com os alunos, contetido e sala de aula?
Ser sensivel e acolhedor também faz parte do papel do educador,
mais do que quadro e pincel, mais do que um pedaco de papel.
Qual o sentido de ensinar?

Como aprender sentindo em suas diversas formas, sons e realidades?
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Através da criatividade podemos ser capazes de transcender
os limites previamente impostos

que aceitamos muitas vezes sem nem perceber.

Dimensdao multissensorial e antropoética no ensino de
antropologia

Calcada na problematizacao da oposicao entre razdo e sensibilidade,
a discussdo sobre multimodalidade e multissensorialidade na
antropologia vem elaborando outras maneiras de realizar etnografias
e de narrar o campo. Compreende-se o antropdlogo, a antropdloga
como alguém imerso, imersa de maneira sensorial no mundo, sendo
afetado, afetada por fendmenos e sensacdes que nem sempre podem ser
exprimidas de maneira racional. Dessa maneira, “o préprio corpo do/a
antropé6logo/aeasemocdes por ele percebidasnarelagdocomaalteridade

passam a ser instrumentos de andlise” (Bezerra et al., 2023, p. 243).

Ao se levar isso a sério, o texto escrito deixa de ser a tinica forma
de produto de uma pesquisa etnografica. A abertura a dimensao
multissensorial permite explorar a expressao de outras linguagens e
entender o trabalho do antropélogo, da antropéloga nao apenas como
o de alguém que descreve ou interpreta a realidade, mas como o de

alguém que cria. Assim os autores sintetizam essa perspectiva:

o fazer antropolégico passa a considerar os indiziveis, as emogdes,
as auséncias, os siléncios, as sensagdes e tudo o mais que pode
ser percebido. [...] Esse movimento nos impulsiona a criar novas
materialidades que nos permitam (re)organizar e tornar tangiveis,
em alguma medida, a vastiddo de pontos de fuga possiveis para a
compreensao do que estudamos. Nesse sentido, atuamos de modo
‘antropoético’, ou seja, unindo o pensamento antropolégico ao fazer
poético que pressupde a criacdo de algo novo, perpassado pelo
sensivel (Bezerra et al., 2023, p. 244).
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Dessa forma, a nogao de “antropoética” envolve a articulagdo entre
competéncias antropolodgicas e competéncias do campo das artes -
as “poéticas” - as quais nao se restringem a escrita de poesia, mas se
expandem para pensar diferentes tipos de expressdes multimodais e
multissensoriais. Assim, a antropoética busca “um fazer antropolégico-
ético-poético-politico que desestabiliza a propria concepcao de ciéncia
classica, alicercada no pensamento bindrio a partir do qual ndo ha
espago para o desvio, o ruido e/ou o acaso (Entler, 2000)” (Bezerra et
al., 2023, p. 247).

Se deslocarmos essa reflexdo para o trabalho na educacdo,
podemos pensar que a vivéncia na escola é justamente repleta disso:
desvio, ruido e acaso! Nesse sentido, expressdes multissensoriais da
antropologia, em conexao com as sensibilidades artisticas, podem
ampliar as possibilidades de atuagdo do professor antropdlogo, da
professora antropé6loga junto a seus e suas estudantes, bem como pode
auxilid-lo, auxilid-la a ressignificar sua relacdo com a docéncia. Ao
teorizarem sobre educacdo, Ingold e Kriiger (2024) também defendem

essa aproximacao com o fazer das artes:

argumento pelo papel radical das artes de mudar o préprio
significado e propésito da educacao; ao invés da transmissao eficiente
de conhecimento dos professores de uma geragdo aos estudantes
da préxima, a educagdo é vista como uma jornada intermindvel de
descoberta na qual professores e estudantes embarcam juntos [...]
(Ingold; Kriiger, 2024, p. 1).

Desse modo, as artes teriam um papel importante para deslocar
o propésito da educagdo da nocao de transmissao de representagdes
(Ingold, 2010) para uma educacao que leve os estudantes, as estudantes
a estabelecerem um didlogo continuo com o mundo, a atentar as

coisas e aos seres, respondendo as presencas deles e explorando as
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condigdes de coexisténcia com eles (Ingold, Kriiger, 2024, p. 3). Dessa
maneira, defendemos aqui que uma aproximacao com a abordagem
antropoética e multissensorial pode ser uma via de ampliagdo de
sentidos e préticas do ensino de antropologia na educagao bésica. A
seguir, vamos discutir algumas experiéncias pedagogicas que foram

desenvolvidas nessa direcao.

Potencialidades pedagégicas

2 2

Partimos do pressuposto de que é possivel pensar o ensino de
antropologia na educagdo basica ndo apenas como um conjunto
de conceitos e contetdos antropolégicos a serem ministrados.
Adicionalmente, consideramos os préprios elementos constitutivos do
método etnografico enquanto fundamentos para o desenvolvimento
de modos sensiveis de ensinar e aprender (Schweig, 2019). Assim,
conectando-se as expressdes multissensoriais e antropoéticas da
etnografia, podemos criar outros caminhos para se repensar a formacao
de professores e trabalhar o ensino de conceitos densos das ciéncias

humanas com mais afeto e poténcia.

Como afirma Claudia Mara de Melo Tavares, a disponibilidade
de se relacionar com a vida é fundamental para o processo de criagao
de novas experimentacdes (Tavares, 2015). Lidar com o improvéavel,
com o acaso e a imprevisibilidade faz parte da rotina do professor, da
professora tanto quanto do antropélogo, da antropdloga. Apostar na
dimensao experimental da etnografia (Schweig, 2024) e enxergar a sala
de aula como campo antropolégico pode ser uma rica saida para lidar
com as imprevisibilidades e a dificil tarefa de seguir planejamentos
pedagoégicos pré-definidos.

Seguindo a inspiracdo etnogréfica, durante a jornada de Ana

Clara como professora de sociologia, em diversas situagdes ela se
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viu obrigada a se distanciar do viés conteudista e dos planejamentos
pedagogicos e a se concentrar em propostas ou acontecimentos que a
propria sala de aula e os alunos traziam. Com isso, se dispos a readaptar

o planejamento prévio e direcionar o ensino para praticas sensoriais.

Durante o ano letivo de 2023, em uma aula expositiva com alunos,
alunas da primeira série do ensino médio sobre as diferencas entre
pesquisas quantitativas e qualitativas, depois de expor os conceitos
de cultura e patrimonio, ela convidou os estudantes, as estudantes
a explorarem outras formas de compreender esses conceitos. Sua
proposta foi a de realizar uma visita guiada pelo Mercado Central de
Belo Horizonte. Os alunos, as alunas foram divididos, divididas em
grupos e cada um ficou responsavel por entrevistar comerciantes do
Mercado Central, a fim de entender qual era a relagdo destes, destas

com o Mercado.

A visita foi dividida em duas partes. Em um primeiro momento,
os grupos foram apresentados a um guia, que contou sobre a histéria
e o patrimdnio do Mercado Central, surpreendendo todos ao dizer
que o Mercado vendia 300 toneladas de queijo por més, dentre
outras curiosidades histéricas que eram novidade até, mesmo, para a
professora. Para a segunda parte, foi pedido para que os estudantes,
as estudantes reparassem em campo sobre qual era a sensagdo de
caminhar pelos corredores do Mercado, quais os cheiros, sabores e o
que mais chamava a atencdo deles, delas durante a visita. Eles, elas
deveriam realizar uma entrevista com os comerciantes, as comerciantes
e fazer um relato com fotos documentais, para ndo expor a imagem
dos comerciantes, das comerciantes e evitar possiveis problemas éticos

com direito de imagem.
A reacao dos alunos, das alunas foi inesperada: pediram e insistiram
para fazer as entrevistas em formatos de videos, e tentaram convencer

Ana Clara de que conversariam com os comerciantes, as comerciantes
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para explicar a problematica da pesquisa e evitar quaisquer problemas
de imagem. Segundo eles, os videos seriam uma forma mais pratica
de registrar a entrevista do que anotar em um caderno ou papel. Foi
decidido que os alunos ficariam livres para negociar o consentimento
e escolher o tipo de registro, em video ou fotos, que fariam junto a
entrevista. Durante a visita, diversas falas dos alunos, das alunas

surpreenderam:

Professora, deixa a gente entrevistar mais de um? Foi tao legal!
Nossa que cheiro ruim, vamos pro outro corredor logo!
Professora, e a cachaga, pode experimentar o sabor também?
Lanchamos um pastel ali muito gostoso.

Nossa, foi a melhor excursao do ano! A gente nao ficou preso em nada!

Ao passar pelos corredores, nao deixavam de pedir uma degustagao
de um queijo ou de doce de leite. No corredor de animais, alguns até
pegaram calopsitas com as mdos, tiraram fotos e gravaram videos.
Durante a entrevista com um dos comerciantes, aconteceu uma
demonstracdo com um pido de madeira utilizando uma das alunas
como voluntdria, para que o pido continuasse a girar na palma de sua
mao. Os alunos, as alunas puderam aprender utilizando os sentidos, a
memoria e o corpo de uma maneira diferente. Aprenderam na pratica,
conversando com as pessoas, a grandeza e a importancia do Mercado
Central para a cidade de Belo Horizonte e para o cotidiano e a histéria

de vida dos comerciantes, das comerciantes.

Muitos relataram sobre a dificuldade e a delicadeza do fazer das
entrevistas, referindo-se a timidez deles proprios, delas préprias ou a
timidez dos comerciantes, das comerciantes. Em um grupo, os alunos,
as alunas escolheram entrevistar uma comerciante que vendia itens de

aquadrio. Justificaram sua escolha pois dois integrantes do grupo, que
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eram irmdos, possuiam um aqudrio enorme em casa. Eles compraram
até um camarao de 4gua doce antes de solicitar a entrevista. Entretanto,
a comerciante se negou a realiza-la. Eles disseram que ela, até, foi “meio
seca, e disse que ndo gostava de dar entrevistas”. Ficaram um pouco
desapontados, relatando a professora o ocorrido. Ana Clara, entao,
contou a eles que fazer trabalho de campo era assim, mesmo, que essas
coisas poderiam acontecer, mas que eles poderiam procurar outra pessoa
para entrevistar. Por outro lado, outro grupo, que entrevistou o rapaz
que servia uma das mais famosas limonadas da cidade, mencionou que
escolheram o comércio dele para a entrevista porque a moga que estava
em frente foi muito simpatica. Ela os convidou para tomar a limonada

e foram recepcionados de uma maneira superanimada.

Com a vivéncia no Mercado Central, os alunos, as alunas
aprenderam como o trabalho de campo é imprevisivel e como as
escolhas e acontecimentos influenciam toda sua dindmica. Ou seja,
aprenderam antropologia a partir daquilo que os antropdlogos, as
antropologas fazem e sentem quando estdo sensorialmente imersos
em campo, provando o “gosto das coisas etnograficas” (Stoller, 2022).
Por fim, com a visita orientada, os estudantes, as estudantes puderam
compreender que aprender sobre a cultura “do/a outro/a” diz respeito
nao apenas a uma apreensao racional, intelectual sobre diversidade ou
relativismo. Puderam perceber que se trata de uma aprendizagem que
envolve diversos sentidos, afetos, sentimentos e escolhas situadas; ela

inclui medos, receios, recusas, mas também alegrias e bons encontros.

Outras experiéncias envolvendo dimensdes multissensoriais
ocorreram quando Ana Clara trabalhou a partir da musica em sala
de aula. A mtsica se mostrou um importante recurso para conectar o
conteido com a memoria e a vivéncia dos estudantes, das estudantes,
criando um forte lago de memorizagao e vinculo com a disciplina de

Sociologia. Em 2024, nas primeiras aulas da primeira série do ensino
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médio, ao ensinar o conceito de socializacao, a professora optou por
utilizar a musica “Benga”, do cantor Djonga, para ilustrar, a partir da
letra e vivéncias do cantor, os conceitos trabalhados em sala. Ficou
surpresa quando, ao revisar o conceito de socializacdo, ja no final do
ano, um aluno levantou a méao dizendo que ainda se lembrava: “Eu
lembro, professora, foi aquela aula em que vocé passou a musica do
Djonga, né?”.

A masica, ao longo do ano letivo de 2024, foi trabalhada de forma
experimental, a fim de relacionar os ritmos, sons, letras, dentre outras
caracteristicas, com o conteddo. Ou seja, como estratégia didatica nao
foram analisados apenas os significados das letras das musicas, mas
as propostas pedagogicas passaram pela mobilizacdo do corpo, da
memoria afetiva e dos sentidos. Afinal, como afirma Paul Stoller (2022,
p- 177), os “sons carregam forcas que sao boas nao apenas para pensar,

mas também para sentir”.

Assim, ao trabalhar contetidos relacionados a questdes urbanas e
movimentos urbanos, a professora pediu para que todos os alunos e
alunas reproduzissem o ritmo do funk com as maos. Na mesma hora,
um aluno se levantou e comecou a fazer BeatBox* para complementar
o ritmo. Em seguida, Ana Clara explicou como o funk contribui para
a democratizagdo e producdo musical: mesmo que a maioria deles
ndo soubesse tocar nenhum instrumento ou ndo conhecesse mais
profundamente sobre teoria musical, todos foram capazes de replicar o
ritmo. A professora pediu para que os alunos, as alunas diferenciassem,
através de distintos beats de funk®, quais eram as provaveis regioes em
que eles haviam sido produzidos. As opcdes eram Belo Horizonte,
Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Pernambuco. Assim, os alunos precisavam

acionar conhecimentos prévios e uma audicdo musical como guia para

2 - Refere-se a pratica de produzir sons de percussao com a boca.

3 - Ritmo e sons que se repetem de forma regular e compoem um padrdo musical.
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realizar a atividade, permitindo discutir questdes sobre regionalidade

e diferencas locais. Todos os alunos e alunas acertaram as alternativas.

Para ilustrar o debate sobre cultura popular e cultura erudita e
suas possiveis confluéncias, foram mostradas em videos diferentes
musicas classicas e quais os funks em que elas apareciam. Vérios
alunos s6 reconheceram os trechos de musicas classicas pois ja
haviam escutado previamente em algum funk. Um exemplo foi a
introducdo em flauta da masica “Bum Bum Tam Tam” do MC Fioti,
que é um trecho da “Partita em La menor”, escrita pelo alemao Johann
Sebastian Bach. Foram discutidos conceitos como democratizacao do
acesso e producdo cultural, territorializagdo cultural, popularizacdo
da cultura, dentre outras pautas. Foi uma aula em que a maioria dos
alunos e alunas se envolveu muito. Varios alunos e alunas também
acrescentavam quais os cantores e MC que escutavam e faziam remix
com musicas classicas, ou quais MTG* que também eram remixados
a partir de diferentes estilos musicais. Foi uma aula de aprendizado
mutuo, uma troca entre a professora e os estudantes, as estudantes

por meio de afetos musicais.

A Antropologia faz parte da vida.

Nao faria muito sentido separa-la de nossa visao,

nariz, tato, paladar ou ouvido.

Para quem serve o ensino técnico e objetivo?

Se a experiéncia é parte central da nossa formagao

espero que possamos vivé-la em plenitude no processo de educagao.

Viver a Antropologia junto com a teoria e também com o coracao.

4 - MTG é abreviacao para “montagem” e diz respeito a utilizacao de diferentes sons, trechos de miisicas e
efeitos sonoros para criagdo de uma musica no funk. Belo Horizonte é uma grande referéncia na produgao
desse tipo de funk.
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Conclusao

Concordamos com o que afirma Tavares (2016) a respeito da
abordagem da sociopoética: sua pratica demanda uma formacgao que é
cientifico-estética. Isto ¢, além do conhecimento conceitual e técnico da
area, ela exige “experiéncia com experimentagdes estéticas ou outros
processos criativos e, sobretudo, autoconhecimento” (Tavares, 2016,
p- 28). Da mesma forma, a conexdo com expressdes multissensoriais
e antropoéticas da antropologia envolve uma disposigao por se expor
a espacos de experimentacdo com outras linguagens, formas de

expressao e materialidades.

E justamente essa formacao cientifico-estética que o “Atelié de
Ciéncias Sociais e Ensino” busca propiciar a seus participantes, ao se
constituir como um espago de encontro e de acolhimento, no qual é
possivel se experimentar e se arriscar. E nesse espaco do Atelié que as
autoras deste texto tém se encontrado e gestado uma escrita conjunta,
de maneira a refletir sobre as experiéncias vivenciadas em momentos
de ensino e aprendizagem. Assim, com a partilha dos percursos de
uma professora-poetisa-antropdloga, esperamos que este texto inspire
experimentagdes antropoéticas e multissensoriais na educagdo basica

por meio da antropologia.
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O olhar antropolégico no Pibid de
sociologia em Campos dos Goytacazes:
contribuicoes da antropologia para
uma educacgao patrimonial

Andréa Lucia da Silva de Paiva

Introducao

A antropologia se destaca como um campo de possibilidades junto
ao ensino de sociologia na educacao basica. Por meio do levantamento
bibliografico sobre os estudos antropolégicos e a educagdo, e
experiéncias, in loco, de observagdes das praticas educativas, estagios
e programas de formacdo a docéncia nas escolas, venho analisando
como a antropologia se apresenta, simbolicamente, como uma espécie
de “abre-alas” do conceito de cultura, possibilitando duas frentes
relevantes ao processo educacional: a compreensao sobre a nogao de
cultura e seus desdobramentos; e a possibilidade de aproximacao das

juventudes com base em suas vivéncias.

Nessa possibilidade de abertura é que inserimos a questdo acerca
da memoéria e dos patrimonios culturais como teéricos e instrumentos
didaticos que, pela antropologia, possibilitam aos discentes o exercicio

do relativismo e respeito a diversidade cultural.

Vivenciamos essas experiéncias através de um programa de iniciacdo
a docéncia. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia
(Pibid) contou com um subprojeto intitulado “Quando a educagdo
patrimonial vai a escola: desafios e perspectivas na formagao docente”.
Enquanto um “laboratério vivo”, o Pibid tem possibilitado a construcao

de dindmicas cotidianas na educagdo, visto que “as pesquisas sobre o
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Pibid-Sociologia/Ciéncias Sociais vém se materializando no Brasil em
forma delivros, trabalhos de conclusdes de cursos, artigos e comunicagoes

cientificas”, como analisa Brunetta, Bodart e Cigales (2020, p. 310).

A estrutura do subprojeto contou com 1 (uma) coordenadora de
area, representada por mim, 3 professoras de sociologia (classificadas
como “supervisoras”), 24 licenciandos e 3 escolas. Cada instituicao
recebeu um grupo de 8 estudantes do primeiro ao quarto periodo do

curso de Ciéncias Sociais.

A justificativa para o desenvolvimento do subprojeto esta no fato
de verificarmos que a tematica acerca do patrimoénio cultural ndo se
encontra muito presente nos livros didaticos de sociologia e nas escolas.
Essa discussdo é de grande relevancia para os debates atuais, visto que
probleméticas advindas da modernidade contemporanea, como a nao
preservacao dos bens culturais, vém provocando nos individuos aquilo
que Sennett ja apontava como uma espécie de “desenraizamento ao
nao pertencimento” (Sennett, 2017 apud Hadler; Bernardes, 2017, p. 59).
Assim, o subprojeto ocorreu mediante a necessidade de visibilidade,
dialogos e conscientizacao de uma politica de conservagao cultural dos

bens patrimoniais no municipio.

A escolha pela tematica vem ao encontro da minha prépria trajetoria
na docéncia, inicialmente como professora de sociologia na educagdo
basica particular e publica e, depois, como docente universitaria, quando
venho observando as organizagdes curriculares, as mudancas legislativas
educacionais advindas, sobretudo, da criacdo, divulgacdo e reforma do
Novo Ensino Médio. Esses momentos possibilitam reflexdes e pesquisas
sobre uma esséncia central que percorre minhas interlocugdes: “quais os

lugares de atuacdo da antropologia na educacao basica?” (Paiva, 2023; 2024).
Para tal, sdo necessdrios os debates acerca da antropologia e
educacao, nos quais Franz Boas (2022) ja nos mostrava a importancia

de relacionar educacdo e cultura, em que o ver, ouvir, falar e escrever
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partem da nocdo de educacao, a ser compreendida pelo viés relativista
de um contexto cultural ndo dissociado da liberdade de pensamento
e de expressdo. Completando a discussao, se a antropologia tem seu
uso no propoésito de “estabelecer um didlogo da vida humana mesma”
(Ingold, 2019, p. 19), em que “o antropélogo escreve - como, alids,
pensa e fala - para si mesmo, para os outros e para o mundo” (Ingold,
2015, p. 345), propomos descrever, aqui, a contribuicdo da antropologia

na educagdo, que deve ser analisada com o outro.

[...] Como educadores baseados em departamentos universitarios,
a maioria dos antropdlogos dedica grande parte de suas vidas ao
trabalho com os alunos. Eles provavelmente gastam muito mais
tempo em sala de aula do que em qualquer lugar que possam
chamar de campo. Alguns gostam disso mais do que outros, mas,
de modo geral, ndo consideram o tempo na sala de aula como parte
integrante de sua pratica antropolégica. Os alunos sao informados
de que antropologia é o que fazemos com 0s nossos colegas, e com
outras pessoas em outros lugares, mas nao com eles. Trancado do
lado de fora da casa de forca da constru¢ao do conhecimento, tudo
o que podem fazer é observar através das janelas aquilo que nossos
textos e ensinamentos lhes oferecem. Levou quase um século, é
claro, para que as pessoas, outrora conhecidas como “nativos”, e,
ultimamente, como “informantes”, fossem admitidas na casa grande
da antropologia como colaboradores principais, isto é, como pessoas
com as quais trabalhamos (Ingold, 2015, p. 346, grifo do autor).

Frente a essa observagao, iniciamos a formagdo da pratica docente
acerca dos bens culturais locais com os licenciandos bolsistas, docentes
e estudantes da educacdo basica voltando-se para uma esséncia
antropolégica: a pratica. O Pibid ocorreu por meio de reunides, leituras,
reflexdes, dindmicas e didlogos nas escolas (que nem sempre sado
muitos estaveis em decorréncia dos fatores politicos e da hierarquia de

poderes). A escola é um territério em disputa, atravessado por controle
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(moral, curricular, hierdrquico e cultural) frente a dicotomias de classe
social, relagdes étnico-raciais e de género. Diante desses desafios,
visamos, nas aulas de sociologia, as articulacdes das tematicas sobre
patrimonio material e imaterial com os curriculos e métodos avaliativos
com os jovens alunos do ensino médio. Nessa pratica, a antropologia na
educagao se faz presente como uma espécie de “ponto de costura”, um
dos caminhos possiveis e relevantes frente as “auséncias” e “presencas”
da sociologia, conceituadas por Silva (2010) como intermiténcia, e que
se faz continua com a reforma do ensino médio (Brasil, 2017) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Ao centramos o Pibid na educagdo patrimonial focando nas memorias
acerca dos bens culturais campistas, iamos percebendo o processo de
aprendizagem pelas dimensdes emocionais e de pertencimento dando
sentido as experiéncias dos sujeitos envolvidos em suas relagdes com
a escola, familiares, cidade, docentes e entre eles, buscando aquilo que
Hadler e Bernardes (2017, p. 67) apresentam em sua escrita: “sugerir que
os fios dessas memorias apontam para a existéncia de um patrimoénio
cultural com a potencialidade de ressignificar os sentidos atribuidos a

trajetéria da escola por véarios de seus participantes”.

Sendo assim, o presente trabalho estd dividido em duas partes.
Na primeira, descrevemos a importancia da educacdo patrimonial no
municipio de Campos dos Goytacazes. Na segunda parte, centramos
na observacdo participante o Pibid-Sociologia nas trés escolas,

descrevendo a relacao entre a antropologia e educagao.

Pensando a educac¢ao patrimonial pelo olhar antropolégico

O que podemos denominar como educagdo patrimonial? De acordo
com Teixeira (2006), entende-se por patriménio um amplo conjunto de

bens entendidos como pertencentes a um povo ou nagao.
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Ao trazermos a educagdo patrimonial para a escola, estamos
inserindo, na prética, a BNCC desenvolvida e que nao foi concretizada.
Trata-se da sua elaboracdo, em 2014, diante dos “Quatorze Direitos
a Aprendizagem e Desenvolvimento”, em que a preservagdo de
patrimonio citava o quarto grau de importancia: “Ao conhecimento,
a apreciacdo, a valorizacao, a fruigdo e a preservacao de patrimonios
socioculturais e naturais, locais, nacionais e mundiais” (Silva; Alves
Neto, 2020, p. 267).

A educacdo patrimonial apresenta-se como um caminho para a
acao pedagodgica de conscientizacdo a respeito do patrimoénio cultural.
Em nossas agdes, no subprojeto, partimos do reconhecimento da
propria escola como patrimoénio cultural, um lugar de memoria a ser

compreendido e preservado.

Pensar educacdo patrimonial ndo deve ser feito sem a mediacao
do conceito de memoria. Refletir sobre as memorias entre os
discentes pode resultar em indicativos importantes: primeiro ponto
é desconstruir a ideia de que jovens ndo tém memodrias; segundo, é
perceber o quanto a memoria pode ser instrumento metodolégico na
relacdo entre antropologia e educagdo (Paiva, 2023; 2024). Por meio
dela, é possivel identificarmos as oposicdes que marcam a juventude
escolar: sonhos e medos, expectativas e realidade; privado e publico,
natureza e cultura; vida e morte, laicidade e religiosidade. Juventudes
também dispdem de memoria e esquecimento, memoria individual e
coletiva dentro de diversos contextos. Elas trazem forma de percepgao
do mundo atrelada as lembrancas e narrativas com as quais convivem,
em que constituem ou expressam suas visdes de mundo. Memorias
trazem emocOes que, articuladas sob o olhar antropolégico, nos
permitem formas de percepcdes da cultura, identificando elementos
que constroem esse conceito em sua diversidade: o tempo, o espaco, a

hierarquia, vestimentas, estilo musical, relagdes sociais, o “popular”,

109



110

Antropologia na Educagao Basica - Volume 4

o “erudito”, economia, rituais, performance e um conjunto de
organizagdo e percepcao do mundo. Ao centrarmos na educacado
patrimonial, buscamos as relacdes com as memorias e narrativas sobre
os denominados “patrimonios materiais” e “imateriais” e nos registros
culturais que se apresentam relevantes a comunidade escolar, estando

ou ndo em vias de patrimonializacdo.

2

O objetivo é nos permitir construir e executar a educacao
patrimonial como metodologia didatica, visando a conduzir os
professores a utilizar objetos e cole¢des em sala de aula, observados em
museus, espagos publicos, nos proprios espacos familiares e na escola.
A proposta é voltar-se para as memorias do entorno, do interior, da
cidade, do mobiliario, dos habitantes, da modernidade contemporanea
e das transformagdes ocorridas no tempo, contribuindo para reflexao
sobre o conceito de cultura, espago, pertencimento, afetividade e

historia local, que devem ser preservadas e ressignificadas.

Nessa dindmica, o papel do docente é fundamental, pois ele
deve ser compreendido ndo apenas como instrutor que transmite
o conhecimento, uma vez que o cabe também ser um “educador de
personalidades” (Boas, 2022, p. 51):

A questdo principal é que se queremos educar os jovens para a
liberdade pessoal ou nos tornarmos ferramentas subservientes do
empregador, seja ele o Estado, um individuo, ou uma organizacao
comercial, intelectual e espiritual. Espero que nossa devogao aos
objetivos mais elevados da humanidade ainda seja forte o suficiente
para responder a tal ideal com um enfitico NAO. Nio deve
haver doutrinacdo. Pelo contrario, tentar desenvolver a liberdade
intelectual e uma soélida coordenacdo entre razdo e emocdo. Isso
s6 pode ser feito quando ambos, professor e aluno, vivem em
uma atmosfera de liberdade. O professor deve estar em contato
suficientemente préximo com todas as forgas que movem nossa vida
social para dar aos jovens sob sua responsabilidade um sentimento
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pelos ideais que movem nossa sociedade e das contracorrentes
que sdo produzidas pelos conflitos de ideais. Ele ajustara seus
ensinamentos a compreensao dos jovens [...] (Boas, 2022, 51-52).

A proposta do subprojeto do Pibid visa aresponder uma interrogacao
de Gusmao (2016): O que pode a antropologia oferecer em relacao a

prética pedagogica na formacao do professor?

Nesse sentido, para a antropologia, nomeadamente, a antropologia
da educacdo, compreensiva, moderna e critica, o que estd em
questdo é a capacidade de fornecer ao sujeito de aprendizagem
uma metodologia do pensar, centrada no comparar e descobrir. Para
tanto, faz-se necessario um saber que reconheca e considere a
experiéncia do individuo como sujeito coletivo que tem memoria,
tradicdo, histérias de vida, valores, sentimentos, emogdes: um
ser concreto, objetivo e subjetivo ao mesmo tempo; um ser que
nado é apenas aluno ou professor, mas é um ser de histoéria e de
singularidade; um ser sociocultural (Gusmao, 2016, p. 54).

Seja como “carta convite”, “abre-alas”, “colcha de retalho” da
sociologia, a antropologia na educacao basica vem ao encontro de um
artesanato cientifico em que a imaginagao sociolégica (Mills, 1965) nao
deve estar desconectada de uma prética social inerente a luta politica.
Esse pensamento serd importante para entender os espacos escolares

onde o Pibid foi desenvolvido.

A regidao do Norte Fluminense cobre cerca de 22 % da area do
estado do Rio de Janeiro e compreende nove municipios: Campos
dos Goytacazes, Carapebus, Cardoso Moreira, Conceigdo de Macabu,
Macaé, Quissama, Sdo Jodo da Barra, Sdo Fidélis e Sdo Francisco
do Itabapoana, com uma area total de 9974 quilémetros quadrados
(IBGE, 2022). Historicamente, no inicio do século XX, Campos

possuia expressivo destaque no cendrio econdémico nacional, pois
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apresentava uma economia diversificada, expressiva na producao do

café e do agucar.

O municipio de Campos dispde de um total de 483.540 de
populacional (IBGE, 2022) distribuido entre bairros nobres e de baixa
renda, onde encontramos uma extensa populacdo negra, cujas pobreza,
falta de acessos a cidade e aos direitos basicos como moradia, educacao,
lazer e satide marcam essas localidades, em especial o distrito de Guarus.
Segregado por uma ponte que atravessa o rio Paraiba do Sul, Guarus
vem se tornando um espaco de disputas violentas entre o trafico de
drogas e o Estado, contexto esse que produz estigmas, silenciamento e
inseguranca para a populagao (Pinheiro, 2018), sentimentos refletidos

nas memorias discentes.

Quanto aos aspectos culturais, selecionamos alguns bens culturais
estando ou ndo em vias de patrimonializacdo. Durante as atividades
em sala, alguns registros culturais passaram por estranhamento
e desnaturalizacdo, em que era possivel notar sentimentos e
pertencimento. A medida que iam se deparando com as imagens de
alguns bens culturais, os estudantes se referiam a lugares frequentados
em familia ou que aprenderam na escola, seguido de narrativas
como as descritas: “Minha av6 falou que meu avo tocava na banda
da escola. Nao sabia que era verdade que ela existia!” “Professora,

K4

favela é patrimonio? Entdo, sou importante?!”. Nessas narrativas, nao
registramos nomes e idade dos adolescentes, visando ndo interromper

as memorias que traziam espontaneamente.

O Pibid trouxe um impacto nos licenciandos bolsistas e em todo
0 corpo escolar ao trazer a cultura a partir da educagdo patrimonial
para a roda de conversa em sala, pois percebiamos que, através das
dindmicas, iam compondo e redescobrindo suas identidades e a relagao
entre o homem e sua cultura ao problematizarem o cotidiano. Nas

aulas, identificamos e reconhecemos as culturas como movimento do
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qual os estudantes fazem parte, diretamente (ou nao), e que contribui
para a descrigdo de sua autobiografia diante de um papel social frente

aos contextos sociais, exercitando a imaginagdo socioldgica.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, as memorias nos
permitiram narrar historias oficiais, mas também aquelas que se
encontravam “subterraneas”, como classificado por Pollak (1989) ao
revelar a possibilidade de explorar os limites entre o “esquecido” e

0 “nao dito”:

Ao privilegiar a andlise dos excluidos, dos marginalizados e das
minorias, a histéria oral ressaltou a importadncia de memorias
subterraneas que, como parte integrante das culturas minoritarias
e dominadas, se opdem a “memoria oficial”, no caso a memoria
nacional. Num primeiro momento, essa abordagem faz da empatia
com os grupos dominados estudados uma regra metodolégica
e reabilita a periferia e a marginalidade. Ao contrario de Maurice
Halbwachs, ela acentua o carater destruidor, uniformizador e
opressor da memoria coletiva nacional. Por outro lado, essas
memorias subterraneas que prosseguem seu trabalho de subversao
no siléncio e de maneira quase imperceptivel afloram em momentos
de crise em sobressaltos bruscos e exacerbados. A memoria entra em
disputa. Os objetos de pesquisa sdo escolhidos de preferéncia onde
existe conflito e com peticdo entre memorias concorrentes (Pollak,
1989, p. 4).

O Pibid nas escolas: contribuindo para o debate sobre
antropologia e educacao

Para adentrar a tematica da educacdo patrimonial, é preciso
descrever os lugares de memorias onde o Pibid se fez presente. Foi
em trés escolas campistas que as observacdes acerca das narrativas
e experiéncias de vida se entrelacaram na discussdo sobre os bens

culturais, antropologicamente, em que as memorias iam se fazendo
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presentes também nas lembrangas silenciosas acerca dos patronos das
trés instituigdes, das questdes étnico-raciais que perpassavam vdrias
abordagens sobre as memorias negras nos espagos escolares, dentre

elas, a musicalidade do hip-hop, como veremos a seguir.

Em duas das escolas, ocorreu apresentagdes do hip-hop. O motivo
da escolha foi pela patrimonializacdo desse movimento no Rio de
Janeiro e pela possibilidade de visibilidade local, uma vez que o
hip-hop vem se tornando um movimento expressivo na cidade de
Campos. Quanto ao primeiro ponto, as rodas culturais de hip-hop e
as batalhas de rima fazem parte do patrimdnio cultural de natureza
imaterial do estado do Rio de Janeiro, conforme a Lei n° 9.794, de 14
de julho de 2022:

Art. 1° Fica declarada como patrimonio cultural de natureza imaterial do
Estado do Rio de Janeiro as rodas culturais de Hip-Hop e as Batalhas de
Rima.

§ 1° Considera-se como Roda Cultural de Hip-Hop qualquer encontro
comunitdrio da cultura Hip-Hop, englobando a realizacdo de rodas de
rima, de breaking e de grafite, bem como encontros de D]S e beatmakers,
entre outros, que acontegam de maneira eventual ou periddica, em espagos
puiblicos, gratuitamente e sem qualquer restricdo a circulagdo das pessoas.

§ 2° Considera-se como Batalhas de Rima aquelas que acontecem, em regra,
como uma das atragoes das Rodas Cultuais de Hip Hop e que consistem
num enfrentamento entre dois MC’S, através da improvisacio dos versos,
frente a uma batida (beat), seja por meios eletronicos através dos D]’s, seja
através da improvisagio manual das batidas por uma pessoa, conhecido
como BeeatBox.

No ano seguinte, em 20 de novembro de 2023, foi assinado
o Decreto n° 11.784 (Brasil, 2023), que dispde sobre as diretrizes
para as acdes de valorizacdo e fomento da cultura do hip-hop, a

reconhecendo, junto com seus elementos e fatores artisticos e sociais
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criados pelas comunidades periféricas afro-americanas e latinas,

como uma manifestagdo da cultura.

Se a musica tem possibilitado aos alunos reflexdes sociais e culturais,
torna-se possivel a apropriacdo da cancado feita por esse movimento
cultural como ferramenta para o ensino de sociologia, justamente pelo
conhecimento e dindmicas sociais que ela pode apresentar, uma vez
que as “cangdes sao produzidas e reproduzidas”, como destaca Bodart
(2021, p. 17), “em diferentes tempos-espagos”, dispondo de variagdes
sejam elas estéticas, narrativas, de finalidades e representagdes de

visoes diversificadas do mundo.

Enquanto estilo musical, o hip-hop traz, em sua escrita e fala,
dialogo critico e reflexivo sobre a realidade social. Nascido nos Estados
Unidos, no bairro do Bronx, o movimento dispde de trés vertentes:
o rap (género musical que combina ritmo e poesia); musica e danca

urbana pelo breakdance; e as artes plasticas por meio do grafite:

A cultura Hip Hop é considerada um movimento de contestagao.
Assim denominada pelo D] Afrika Bambaataa, teve inicio no bairro
do Bronx, gueto de Nova lorque. Tinha como objetivo principal
congregar os negros do local para atividades artisticas, substituindo
as brigas entre as gangues pelas rachas entre as Crews (grupos) de
Break ao som do DJ, da voz do MC e utilizavam os graffitis nos
muros para ratificar os dominios territoriais de cada grupo (Cazé;
Oliveira, 2008, p. 5).

O hip-hop, enquanto um movimento de resisténcia e sobrevivéncia,
sobretudo para a populagdo negra, foi um meio cultural através do
qual foi possivel narrar sobre a escola, a cidade, a juventude negra,
patrimonio e memoria periférica.

A primeira escola a ser descrita traz como “publico-alvo uma

juventude negra” (Costa; Paiva; Melgaco, 2021, p. 3). A instituigdo traz
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como patrono o campista José do Patrocinio, abolicionista e jornalista
negro, e se caracteriza pela grandiosidade do espago. Nesse espaco,
foi possivel despertar os estudantes e a comunidade escolar para a
nocao de pertencimento e agdes antirracistas a partir de algumas falas:
“Eu nao sabia que negro tinha memoria neste pais! Existe patrimonio
negro?”. Ao problematizarmos a questdo negra e sua marginalidade
pela sociedade, um aluno exclamou, se referindo ao Centro de
Recursos Integrados de Atendimento ao Adolescente (CRIAAD) do
Departamento Geral de A¢des Socioeducativas (Degase): “Ta aqui do
lado. Facilita a policia nos pegar. A favela esta ali. [...] Aqui, ta perto da

favela, senzala [...]".

A respeito da curricularizacdo, a escola segue com duas estruturas
de ensino: algumas turmas contam com a base do Novo Ensino Médio
sustentada pela BNCC (2018). Por sua vez, outras turmas tém o ensino
articulado pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro
(Seeduc/R]) através do “curriculo minimo” (Paiva; Campos; Pereira,
2012), presente em cada disciplina a partir de contetido, habilidades e
competéncias a serem desenvolvidos em cada bimestre. A escola oferta
o ensino fundamental II, ensino médio regular, ensino médio integral
com énfase em Empreendedorismo (optativa criada com o Novo
Ensino Médio) e o ensino de jovens e adultos (EJA), voltado para uma

formacdo em menor tempo.

Durante o Pibid, os licenciandos se depararam com trés turmas
do terceiro ano que apresentavam perfis diferenciados quanto a
participacdo e frequéncia. Mesmo diante desse desafio, uma das
propostas foi a materializacdo de um breve documentario, que contou
com a participagdo da comunidade escolar: merendeiras, inspetores,
gestores e alguns docentes. Para tal realizacdo, o espaco e tempo das
aulas de sociologia tornaram-se um cendrio de saberes e aprendizagens,

N

visando a materializacdo de producao que demandava narrativas
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e escrita frente a um conjunto de perguntas. Utilizamos do olhar
antropoldgico para pensar as praticas educativas e didaticas acerca do
conceito de cultura e para a elaboracao de perguntas tais como: Quais
memorias escolares gostariam de narrar? Como percebem a questao

negra na escola?

Foram organizadas e realizadas diferentes oficinas para a
comemoragao dos 70 anos da fundacao do colégio: pintura, escrita de
lambe-lambe, fotografia e rap, como enfatizado pela supervisora em

seu relatorio:

De fato o que nos mobilizou a desenvolver essas oficinas como
subprojetos que representassem o Pibid foram a chance de promover
de dentro para fora uma consciéncia cultural, o reconhecimento
do patrono da escola como patriménio imaterial e a escola como
material para consolidacdo da histéria e trajetéria de luta contra a
escraviddo. Além de construir debates sobre a desnaturalizacdo do
cotidiano e do curriculo escolar, a fim de abrir para o tal “curriculo
oculto” onde realmente aparecem as demandas extras e a realidade
daquele local (Costa, 2024, p. 17).

Para a apresentagdo da batalha de rima no evento comemorativo,
os bolsistas fizeram contato com dois profissionais da regido, que
aceitaram o convite para apresentacdo na comemoracao dos 70 anos
da escola. No dia festivo, a programacao seguia diante de um sol forte
e o esvaziamento dos estudantes foi se dando ao longo do evento,
até o momento da participacdo do Pibid de sociologia por meio da
batalha de rima. Os MC convidaram todas as criancas e jovens, que
se encontravam sentados em cadeiras sob pedido da organizagao do
evento, para se aproximarem, formando uma espécie de ringue para a
batalha. Logo, criancas e jovens carregaram as cadeiras na mao ficando

em pé nelas, fechando uma roda. Ficando a altura dos MC, puderam
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ouvir, cantar e participar da batalha. Balangando o corpo, adentravam,
atenciosamente, o universo das narrativas, os tornando também
autores vivos do momento. Em um dos momentos, ouvimos um aluno

expressar para um outro: “Finalmente, uma coisa pra gente!”.

A temadtica da batalha era sobre escola, a oposicdo entre a educacao
formal e nao formal, o questionamento da valorizagao do estudo como
abertura para o conhecimento e a marginalidade dos corpos negros
na sociedade frente aos desafios da desigualdade racial. A batalha
se compunha de trés rounds, de onde sai um vencedor. Assim, a
apresentacgdo seguia com grande admiracdo e simpatia dos estudantes.
Contudo, a direcao do evento interrompeu o momento, resultando
em um “atentado cultural”, pois o ato de calar a batalha “silencia”
a manifestacdo de uma memoria subterrdnea de jovens estudantes,
sobretudo negros e periféricos. Silencia o cortejo festivo, a roda, a letra,

a performance e todo o seu conjunto simbdlico.

A segunda escola publica estadual se destina a educagao
profissional técnica de nivel médio integrado aos cursos de
Enfermagem, Andlises Clinicas, Eletromecanica e Administragdo. O
maior desafio estava em “humanizar” os cursos profissionalizantes,
visto que grande parte dos estudantes centrava seus estudos na area
técnica escolhida, ndo vendo como necessdrias as disciplinas da area

de humanas, dentre elas, a sociologia.

Nessa escola, a chegada da educagdo patrimonial pelo destaque
antropolégico buscou visibilidade da disciplina de sociologia em dois
grandes momentos: quando se percebe a necessidade de fazer os alunos
da drea de exatas vivenciarem, na pratica, o ensino da area de humanas;
eno despertar da supervisora do Pibid de sociologia sobre a histéria do
patrono da escola, quando se da conta de sua inser¢do na instituigdo ha

mais de uma década, sem saber a respeito da memoria institucional da
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institui¢do. Em pesquisa entre os colegas, direcdo, demais funciondrios
e estudantes, foi constatado também o desconhecimento. Assim,
foram pensados e trabalhados, em sala de aula, temas relacionados ao
conceito de cultura pelo viés da antropologia, como o etnocentrismo e
o relativismo cultural como meio de entrada central para introdugao

da temaética sobre patrimonio cultural.

Foi realizada uma pesquisa com os alunos do terceiro ano de todos
os cursos. Realizamos a elaboragdo, aplicagdo, tabulacao e andlise dos
questiondrios (pré-teste e, posteriormente, um segundo questionério a
partir das respostas do primeiro). Obtivemos a resposta de 97 alunos.
Desse total, 64 % sdo estudantes do sexo masculino e 36 %, do feminino,
cuja maior idade centra entre 17 e 18 anos; 86 % sdo moradores de
Campos dos Goytacazes (a maioria dos bairros do Parque Aurora,
Turf Club, Penha e Jockey); 95 % responderam saber sobre patrimonio
cultural e sua importancia para a historia local (57 %), representar
uma heranga local (56 %), permitir a valorizacdo da identidade (51
%) e manter viva a tradicao (51 %). Um total de 92 % apontava saber
a diferenca entre o patrimoénio material e imaterial, exemplificando
patrimonios culturais existentes em seu entorno: o Museu Histérico de
Campos (61 %) e a Praca Sao Salvador (57 %). Acerca dos patrimoénios
imateriais, apontavam a Lenda do Ururau da Lapa (56 %), histéria dos
indigenas (45 %), Festa de Santo Amaro (43 %) e o chuvisco (40 %).

Sobre o lugar da escola como aprendizado (52 %), vale destacar
que 3 % apontaram a escola como lugar onde “ocorre a desvalorizacao
dos alunos”; 35 %, como local de “desanimo”; e 25 %, como “forma
de ocupacao do tempo”. Por sua vez, a amizade aparece enquanto
maior aspecto de vivéncia da escola (53 %), e a justificativa pelo
espaco preferido da escola, o refeitério (32 %). Quando perguntados
sobre o que sabem a respeito da memoria e histéria da escola, 35 %

responderam desconhecer.
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Com base nos dados anteriores, foi elaborado um documentario
sobre a escola com depoimentos relativos & memoria escolar, sua
importancia para ex-alunos, professores ativos e inativos, inclusive
alguns que ja foram diretores, e demais funcionarios. A proposta
era despertar no imagindrio coletivo dos estudantes o entendimento
de que a escola ¢, também, um espaco de memoria e de patrimoénio
cultural afetivo. Foram realizadas entrevistas com autorizacdo dos
participantes e o documentério foi apresentado a comunidade escolar.
O video contou com a participagdo de um ex-aluno que hoje trabalha
na National Aeronautics and Space Administration (Nasa), momento que
gerou surpresa e valorizacdo da escola como espaco de formacao.
A aplicagdo do questiondrio foi importante para dar continuidade
a inser¢do da educacdo patrimonial e compreender a escola como
um patrimonio afetivo, capaz de provocar pertencimento e formar
identidades. Passamos a realizar, junto aos estudantes, a relacao entre
histéria e memoria sobre a instituicao trazendo também o patrono, Joao
Barcelos Martins, como médico que lutou contra a ditatura militar. A
pesquisa e o documentario contribuiram para a elaboracdo das palestras
e demais atividades, compondo o simp6sio da area das humanas sob o
titulo “Escola, memoria e patrimoénio cultural”, realizado no dia 11 de
outubro de 2023, a tarde.

A programacao contou também com oficina de rap, exposicdo de
fotos e objetos sobre a memoria da escola. As palestras organizadas pelo
Pibid de sociologia centraram no significado, classificagdes e nas formas
de preservacao do patrimonio cultural. Segundo professores, direcao e
coordenadora da area de humanas, foi um grande evento, nunca visto
nas atividades da area de humanas. O auditério se tornou pequeno
pelo excesso de estudante, e tivemos que repetir as apresentagdes
em dois momentos, com um expressivo ntimero de discentes. Esse

acontecimento gerou um atraso na programacao, esvaziando a
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presenca dos estudantes na apresentacdo de rap, que contou com dois
MC convidados. Diante da situacao, foi realizada, na semana seguinte,
a aplicacao das oficinas de rap nas salas de aulas de sociologia, em que
foram reproduzidas as musicas dos artistas convidados, trabalhada
a letra e apresentada a importancia do rap junto a populacao negra,
tendo uma participagdo ativa dos alunos. Um més apds o evento, foi
elaborado e organizado pelo Pibid o jogo da memodria “Patrimonio
Cultural Local”, com os bens culturais representativos para os alunos
dessa escola, a partir dos questiondrios aplicados. O jogo também
foi aplicado com os bolsistas, supervisores e coordenadora do Pibid,
obtendo um resultado expressivo quanto ao ensino e aprendizagem

acerca da memoria, cultura e patrimoénio.

A terceira escola estd localizada no bairro da Lapa, proximo a
uma das maiores favelas do municipio: a Tira-Gosto. Nesse sentido,
grande parte dos discentes sdo originarios da comunidade. Alguns
sdo de bairros periféricos que ficam no entorno. O espago pertence a
facgdo Terceiro Comando Puro (TCP), que controla o trafico da favela e
mantém o dominio de algumas areas de bairros préximos, como Parque
Califérnia e Horto. A naturalizacdo da violéncia entre os estudantes,
bem como a auséncia de opgdes acerca dos estudos, foi identificada,
inicialmente, pela equipe.

A escola possui ensino regular do ensino fundamental II ao ensino
médio nos turnos da manha, tarde e noite. As aulas ministradas pela
supervisora do Pibid-Sociologia seguiam também o projeto de vida e
filosofia. A escola dispde de um espago amplo com quadra, biblioteca,
refeitdrio (espago “preferido pelos estudantes” por se assemelhar a um

“shopping”, segundo alguns alunos e licenciandos do programa).

A criacdo de um acervo de memoria surge por nos encontrarmos
em uma escola centenaria, fundada em 7 de dezembro de 1911. Ao

visitarmos a escola pela primeira vez, nos deparamos com uma sala
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repleta de moveis e objetos ndo utilizados, como os instrumentos
musicais da banda da escola. Logo apds aprovacao da direcao, fizemos
algumas reunides e comecamos a pensar sobre a construcao do acervo

a partir de documentos, fotografias e objetos simboélicos do colégio.

A inauguragao do acervo ocorreu no dia 7 de fevereiro, e se tornou
espaco interdisciplinar para aulas de outros discentes. O espago conta
com duas salas: uma interativa, onde sdo desenvolvidas atividades
como “Pintura de Quadros”, “Capsula do Tempo” e “Arvore de
Memorias”, e ha exposicao interativa como os quadros pintados pelos
estudantes e por funcionarios; a segunda sala é o acervo em si, onde
se encontram os instrumentos musicais, documentos, objetos, como

troféus e fotografias da escola.

Durante a criacdo do acervo de memorias, para exercitar a motivacao
e o sentimento de pertencimento, algumas aulas de sociologia foram
realizadas no espaco da exposicao, onde algumas pecas do museu,
como o0s instrumentos musicais, foram entregues aos estudantes,
que tocaram e cantaram alguns géneros musicais. Ao realizarem
essas acdes, de forma alegre, traziam memorias e narrativas locais,
gostos e sensacdes ao experimentarem tocar artefatos, visualizarem

documentos e fotografias pertencentes a escola, agdes essas que o0s
tornavam também responsaveis e guardides do acervo.

Neste sentido, o acervo foi construido junto com a comunidade
local, que contribuiu, principalmente, com a entrega de fotografias,
que revelavam o cotidiano escolar pelas festividades religiosas e

eventos comemorativos.

Consideracdes finais

Por meio do Pibid, a educagdo patrimonial se firmou, junto

com os estudantes (estudantes do ensino médio e da graduagao),
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docentes e a comunidade local, como uma importante ferramenta
para a formagdo docente ao proporcionar a materializacdo da
busca por descobertas e o despertar para a existéncia de “memorias

subterraneas” no campo escolar.

Descrever a execugdo do subprojeto em cada uma das trés escolas-
campo despertou e problematizou as nogdes de identidade, emogdes
e pertencimento dos estudantes enquanto seres culturais. O Pibid
trouxe a importancia de valorizagdo e consciéncia da importancia da
sociologia na escola, com os estudantes, e novas formas de ressignificar
o curriculo, para as docentes supervisoras. Possibilitou também que
os 24 licenciandos do programa adquirissem autonomia e insercao na
temadtica ao compreenderem o papel da cultura enquanto motor de

memoria, histéria e resisténcia.

Sob o olhar antropoldgico, com base na observagdo e em breves
narrativas de integrantes, o Pibid possibilitou a organizacdo de
eventos, exposicao, criacdo de um acervo de memoria, elaboracdo de
documentarios e de um material didatico (o jogo) frente aos desafios e
perspectivas nos campos escolares. Mostramos como essas atividades
se tornaram relevantes para pensarmos o lugar da antropologia em
consonancia com o ensino de sociologia, suscitando esforcos para

inspirar novas experiéncias com os alunos.
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O que os livros didaticos nos dizem
sobre a antropologia na educacgao
basica? Uma analise do PNLD 2018

Barbara Fontes

Introducgao

2

Este artigo é uma versdao resumida e adaptada de reflexdes
desenvolvidas no capitulo cinco de minha tese de doutoramento,
intitulada Entre o chio da escola e a universidade: a antropologia nos
manuais diddticos de sociologia, concluida em 2019 no Programa de
P6s-Graduagdo em Sociologia e Antropologia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFR]). Minha atuagdo profissional na
educacao bésica desde 2013 agucou meu interesse e curiosidade em
compreender a insercdo da antropologia nas escolas e, desde entao,

venho desenvolvendo estudos nesse sentido.

Atualmente, no Brasil, vivemos em um contexto de luta pela
revogacao do Novo Ensino Médio, que, entre muitas questdes,
desestrutura o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
tal como analisado em meu doutorado. Os manuais atuais estdo
organizados por areas do conhecimento (ciéncias humanas e sociais
aplicadas, no nosso caso) e, se naquele contexto ja era reduzida a
presenca da antropologia nos livros organizados por disciplina (no
Brasil, os manuais de sociologia sdo referentes as ciéncias sociais),
agora, essa presenca € ainda mais escassa. Em 2026, o PNLD voltara a

ser organizado disciplinarmente e a sociologia voltard a ter um livro
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dedicado somente ao seu contetido, o que é algo positivo e importante

para a luta pela permanéncia de nossa disciplina no ensino médio'.

Metodologicamente, a pesquisa se valeu de dois caminhos:
uma perspectiva etnografica da analise de manuais, e entrevistas
com os autores. O livro, assim, é um tipo de registro escrito que
pode ser mobilizado para a compreensdo de determinado contexto
sociocultural. Ao identificar as categorias e conceitos antropolégicos
utilizados e compreender o lugar dos autores no contexto profissional,
apreendemos os significados e os enfoques ali forjados. Além disso, os
manuais didaticos sdo como um “fio condutor” para a compreensao
dos valores vigentes, das disputas e das narrativas envolvidas na

elaboracao das obras.

Analisar manuais didaticos é uma dentre diversas formas de buscar
compreender o ensino e a aprendizagem da antropologia na educacao
basica. Se os manuais influenciam a forma que os professores acionarao
a disciplina, a politica ptiblica do PNLD e as orientacdes curriculares
nacionais orientam e influenciam a producao desses livros. O contexto
atual (marcado principalmente até o edital de 2018) é chamado por Julia
Polessa, em sua tese de doutoramento, de “terceira geragdo” de livros
didaticos de sociologia, e se diferencia das anteriores pela influéncia
dos editais do PNLD - e das diretrizes curriculares - na produgao dos
livros, por um maior investimento editorial em recursos visuais e por
uma maior didatizagdo, expressa pelo manual do professor e pelas
diversas se¢des destinadas a exercicios e a aproximar os contetdos do

cotidiano dos estudantes (Magaira, 2017).

O ensino da antropologia na educagao basica esta ligado a disciplina

escolar de sociologia, cujas diretrizes curriculares especificas indicam

1 - Entre 2012 e 2018, a disciplina fez parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), uma politica
publica que distribui livros didéticos para estudantes de escolas ptblicas no pais, podendo alcangar cerca
de 8 milhdes de alunos da rede - dimensdes inéditas para a circulacdo e recepcao de conhecimentos
sociologicos e antropoldgicos no Brasil.
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que seus contetdos devem contemplar as ciéncias sociais, incluindo
a antropologia e a ciéncia politica (PCNEM+ e OCNEM). Desde a
insercao da sociologia na politica do PNLD em 2012, seus editais
também se tornaram importantes “propositores de curriculo”, uma vez
que os autores devem responder as suas exigéncias para a elaboracao
das obras e, como veremos adiante, esse material é importante para
compreendermos a forma como o conhecimento antropolégico é
“recontextualizado pedagogicamente até chegar as salas de aula das

escolas publicas brasileiras” (Desterro, 2016, p. 44-45).

A andlise aqui apresentada é centrada e baseada, portanto, nos
cinco livros aprovados no PNLD 2018 (ver tabela 1) e em entrevistas?
estruturadas realizadas com autores® dos cinco manuais (ver tabela
2), o que enriquece o processo de compreender qual é o motivo
da escolha dos contetidos antropolégicos, quais critérios foram
usados para determina-los e quais sao os objetivos de ensina-los na

educacio basica.

A centralidade do conceito de cultura

Em todos os livros didaticos de sociologia do PNLD 2018,
a antropologia é apresentada quase como um sinénimo dos
desdobramentos e da relevancia do conceito de cultura (Gongalves,
1996). Nos documentos curriculares para o ensino médio e no edital

do PNLD, o conceito de cultura é um dos estruturadores da area de

2 - Como todos os manuais foram escritos por mais de uma pessoa, foi priorizada, de acordo com as
possibilidades, a conversa com o autor mais vinculado a area da antropologia, caso houvesse. As
entrevistas foram estruturadas com perguntas gerais sobre o processo de elaboracao e atualizagao da obra,
e perguntas especificas sobre a antropologia em cada manual e na educagao bésica.

3 - A maior parte dos autores entrevistados atua no ensino superior. Apenas dois dos cinco manuais
possuem professores da educacao béasica como autores, mas, no quantitativo geral, esse niimero supera o
de professores universitarios, quando consideramos o manual Sociologia em movimento, que foi escrito por
17 autores, dos quais apenas um atua no ensino superior. Outro ponto a destacar e que sera relevante na
analise é o fato de que somente Igor José Ren6 Machado e Julia O’'Donnell atuam profissionalmente em
departamentos universitarios de antropologia.
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ciéncias humanas, e uma exigéncia do componente curricular de

sociologia. Tal foco tem evidente relacdo com as exigéncias do PNLD.

Na maior parte dos livros - com as excec¢des de Sociologia para jovens
do século XXI e Tempos modernos, tempos de sociologia - o conceito de
cultura é abordado a partir de um histérico das correntes tedricas da
antropologia, examinando as variadas maneiras de conceituacdo das
diferencas culturais. Mesmo os livros que nao o fazem de forma direta
ou mais completa, apresentam um debate sobre evolucionismo - para
trabalhar o conceito de “etnocentrismo”, também uma exigéncia
do PNLD - e relativismo cultural. Como o PNLD nao determina a
forma como o conceito deve ser trabalhado, nas entrevistas realizadas
perguntei se ha elementos adicionais que pautam essas escolhas,
como, por exemplo, a maneira pela qual a antropologia é ensinada

no ensino superior.

Sociologia hoje se destaca por apresentar de forma mais complexa
as correntes tedricas e os conceitos antropoldgicos. De acordo com
Igor Machado, a unidade Cultura do livro é inspirada nos cursos de
graduacdo e, também, de pds-graduacao que ministra na universidade,
por isso a presenca de um capitulo dedicado a antropologia brasileira e
as discussoes contemporaneas da disciplina. Apesar da nomenclatura,
o autor enfatizou que a discussao fundamental dessa segdo é sobre a
diferenca, vista como uma importante contribuicdo para os objetivos
do ensino médio ao permitir a discussdo sobre assimetrias sociais
variadas*. Uma visdo critica sobre a diferenca torna, assim, o conceito
compreensivel a partir da experiéncia de vida dos estudantes. Para Igor,
“cultura” é o grande tema organizador antropolégico do dialogo com
o PNLD, um termo genérico e marcante, que possibilita uma melhor e

mais ampla comunicacdo do que o termo “diferenca”.

4 - Na introdugdo do livro, cada uma das disciplinas das ciéncias sociais é explicada brevemente. Em trés
paragrafos, a antropologia é definida como “a ciéncia que busca entender como o ser humano pode levar
vidas tdo diferentes” e que se “dedica ao estudo da diferenca” (Machado; Amorim; Barros, 2017, p. 14).
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Julia O’Donnell, também antropdloga e autora de Tempos
modernos, tempos de sociologia (2016), concorda com Igor quanto a
maior abertura do termo cultura para explicar o fazer antropolégico.
A centralidade do conceito de cultura evidencia-se também porque
“talvez seja o conceito mais polémico, mais central nas viradas
antropolégicas, como um pivo das disputas dentro do campo”. Devido
a isso, a autora pondera o cuidado que se deve ter para ndo naturalizar
o proprio conceito, que deve ser desconstruido e reconstruido
criticamente junto aos estudantes. Dentro do espaco que era possivel
dedicar a antropologia nesse manual, ela explica que foi mais proficuo
mobilizar a antropologia para contribuir com temas e questdes onde ela
fosse mais competente do que a sociologia. Por isso a escolha da equipe
em nao abordar a cultura como um dado descritivo e cronolégico da
antropologia. Contudo, o conceito de cultura é percebido por ela como
o “passaporte” da antropologia na relacdo com outras disciplinas e,
mesmo, para fora do campo, e isso é um reflexo tanto do debate interno
quanto da capacidade de autores classicos dialogarem para além dessa

area do conhecimento:

Se a gente pensar nos grandes da antropologia, a gente vai pegar,
principalmente, os que transbordam para fora da antropologia.
Vamos pegar o Geertz, aqui localmente o DaMatta, o préprio Sahlins.
Lévi-Strauss é um autor que diminui o papel da cultura, mas é um
autor dificilimo, um autor super hermético, né? Entdo, os autores
classicos da antropologia realmente estdo absolutamente centrados
no conceito de cultura, né? A antropologia que os historiadores usam
é uma antropologia que fala da cultura, a antropologia que a ciéncia
politica usa é a antropologia que fala da cultura, né? Acho que a
cultura é um passaporte da antropologia nesse transito pelas outras
disciplinas e também para fora. Entao, eu acho que é sim um reflexo
do campo, tanto do debate interno quanto dos classicos que mais
conseguem dialogar (Entrevista realizada em 9 de outubro de 2018).

135



136

Antropologia na Educagao Basica - Volume 4

Sociologia para jovens do século XXI é o outro manual, publicado em
2016, que optou por ndo abordar aantropologia a partir de suas correntes
tedricas centradas no conceito de cultura, por mais que este seja tratado
como um conceito central em seu capitulo 4. A busca de um dialogo
mais direto com os estudantes faz com que discussdes tedricas e autores
sejam mobilizados de forma acesséria na argumentagao dos diferentes
capitulos®. Nao se menciona diretamente nenhuma corrente teérica da
antropologia, embora se enfatize o entendimento e o uso no plural do
conceito de cultura com criticas ao seu uso no singular associadas ao
etnocentrismo. Nesse manual, destacamos uma abordagem decolonial,
que busca desnaturalizar pressupostos de pensamento da sociedade
ocidental, e o capitulo inteiro dedicado aos povos indigenas, elaborado

a partir das contribui¢des da antropologia.

De acordo com Luiz Fernandes, apresentar uma espécie de “histéria
da antropologia”, assim como “sempre fizeram com os trés porquinhos
da sociologia”, seria inttil para os objetivos do ensino médio. A escolha
dos autores, assim, foi desvincular o conceito de cultura da perspectiva
de uma “teoria hard” e apresentar seus pressupostos bésicos de modo
a fazé-lo contribuir para outras discussdes, como a do etnocentrismo,
multiculturalismo, identidade, interculturalidade e questdo racial.
Para os autores, as discussdes de antropologia e ciéncia politica se
fariam presentes na maior parte dos manuais, em especial aqueles
que classificaram como “comerciais”, ndo com base na experiéncia do

“chdo da escola”, mas apenas por causa do edital do PNLD.

5 - Esse fato ndo poderia ser explicado pela auséncia da disciplina na formagéao dos autores. Luiz Fernandes
reconhece a relevancia da antropologia em sua trajetoria, apesar de ndo atuar como antropélogo. O autor
relatou que se graduou na Italia e a base da sua formacdo é em antropologia, devido a sua aproximagao
com o professor Massimo Canevacci e a pesquisa que desenvolveu sobre religiosidade afro-brasileira. De
volta ao Brasil, cursou o mestrado na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]) sob orientacao da
professora Patricia Birman, onde permaneceu nessa temética. Seu doutorado foi feito na area da Educacao
na Pontificia Universidade Catoélica (PUC) sob orientagdo da professora Vera Candau.
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Marcelo Aratjo, um dos autores de Sociologia em movimento,
publicado em 2016, que também construiu seu manual a partir do
“chdo da escola”, tem uma percepcao diferente sobre essas questoes.
Para o autor, esta “pacificado” que o conceito de cultura é o “carro-
chefe da antropologia”, visto que as grandes escolas antropolégicas
europeias foram erigidas a partir desse conceito. Devido a isso, é
importante abordar esse conceito e sua ligagdo com a antropologia,
porque permite ao estudante compreender “que ele se encontra
em um mundo cujos elementos sdo compartilhados” e que ele esta
imerso na cultura. Nesse sentido, a centralidade do conceito de
cultura corresponde a uma experiéncia social que o autor considera
real e se manifestaria de diferentes maneiras, como, por exemplo,
através da percepcdo da diferenca, da tolerancia e do fato de que o
“compartilhamento é inevitavel”. Para Marcelo, abordar as “escolas”
antropolégicas permite elucidar “como cada percepcao da cultura foi
trabalhada - excetuando o estruturalismo que é muito complexo -
ao longo de cento e poucos anos”. Isso possibilita que os estudantes
compreendam que essas mudangas sao fruto “da percepgdo refinada
dos estudiosos que avancam gradativamente a respeito do que é

cultura para cada lugar do mundo”.

Finalmente, Maria, autora de Sociologia, publicado em 2017, ressalta
a importancia da antropologia no manual didatico e na educacgao
basica em dois sentidos: para que os estudantes conhecam esse campo
do conhecimento, e para que eles sejam capazes de refletir sobre
sua propria cultura e como ela é construida. O conceito de cultura
permitiria desnaturalizar a ideia de que cultura é s6 arte ou grandes
pintores, por exemplo. A ideia da autoria foi a de romper a dicotomia
entre alta e baixa cultura, e evidenciar para os estudantes que eles
fazem parte de uma cultura e que as suas percepcdes do mundo sao

elementos culturais.
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Sociologia, Gnico manual que ndo tem nenhum autor com
especializacdo em antropologia, possui algumas fragilidades
conceituais no item mais tedrico destinado a apresentar os

fundamentos da disciplina.

Trata-se do tnico livro do PNLD 2018 a mencionar a antropologia fisica
como um ramo da disciplina, dando destaque as oposicoes cultura versus
civilizagdo, e etnocentrismo versus relativismo cultural na apresentacao
da disciplina. Aratjo, Bridi e Motim (2017, p. 16) explicam que o livro
abordard as dimensoes social e cultural da disciplina, mas que também
existe a antropologia fisica, “preocupada em observar e acompanhar as
mudancas de ordem genética e biologica experimentadas pela espécie
humana ao longo de sua existéncia na face do planeta Terra”. No item
dedicado a apresentar as origens da disciplina, Aratjo, Bridi e Motim
(2017, p. 20) definem a antropologia como “uma ciéncia que estuda o
ser humano em suas dimensdes biologica, social e cultural”; e explicam

brevemente cada uma dessas vertentes®.

A antropologia nos manuais didaticos de sociologia

Sistematizar a forma como a antropologia - e suas teorias,
conceitos, autores, discussoes - é apresentada nos manuais didaticos
de sociologia permite tecer algumas reflexdes acerca dos diferentes
modos de compreender o papel da disciplina na educagao bésica, bem
como os objetivos dos autores ao mobilizar estudos antropolégicos na

abordagem de determinados assuntos.

De antemao, é importante ter em mente a influéncia do PNLD

na constru¢do dos livros. Em primeiro lugar, destacamos a

6 - A categorizagao feita pelas autoras sobre a antropologia social e cultural apresenta fragilidades, visto
que as compartimenta por objetos de estudo que podem perfeitamente ser objeto das duas vertentes,
como religido ou parentesco, e ndo menciona as tradi¢des nacionais, que foram determinantes nessa
categorizagao.
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qualificagdo da antropologia com o adjetivo “cultural” no edital,
quando este exige que o livro apresente os fundamentos das trés
ciéncias sociais. Aliado a isso, entre as categorias das ciéncias
sociais que o livro a ser proposto deve mencionar, estdo as nocoes
de “cultura”, “etnocentrismo” e “identidade social”. Destaca-se
também a exigéncia de perspectivas classicas e contemporaneas na
apresentacdo dos conceitos e teorias, e, especialmente no edital do
PNLD 2018, exigéncias mais especificas sobre representatividade
de grupos que se incluem numa abordagem mais voltada a
sociedade brasileira, como a promocdo positiva da imagem de
afrodescendentes, povos do campo e povos indigenas. Em maior ou

menor grau, todos os livros atendem a essas demandas.

Os manuais adotam estratégias distintas para isso, mas tém em
comum a centralidade do conceito de cultura na abordagem da
antropologia. A partir dessas estratégias, podemos tecer alguns
questionamentos sobre os objetivos de um livro didético. Afinal,
para que serve um livro didatico? Para dar suporte aos professores
ou para apresentar aos estudantes os fundamentos de determinada
area do conhecimento? Para apresentar uma 4rea do conhecimento
de maneira mais “pratica”, de modo a dialogar com a realidade do
estudante, ou para introduzir os fundamentos tedricos e conceituais
dessa disciplina? E evidente que ndo ha somente um ou outro
caminho a seguir na elaboragcdo dos manuais. Em geral, em todos os
livros, a construgdo do texto busca realizar a transposicdo didatica do
entendimento dos conceitos, de modo a conversar diretamente com os
estudantes, e os autores se valem de muitos exemplos para isso. No
entanto, dependendo da forma como o autor de um manual didatico
encara essas questdes, a construgdo da obra pode tomar caminhos
bem diferentes, como aconteceu na parte referente a antropologia nos

manuais escritos por antropélogos.
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E possivel, assim, evidenciar diferentes concepcdes sobre o papel
da antropologia no livro didatico. Todos os manuais, em algum grau,
apresentam a antropologia como um campo préprio do conhecimento.
Entretanto, alguns acionam a disciplina a partir de etnografias, de
modo a ilustrar a argumentacdo sobre determinados temas, numa
abordagem que chamariamos de mais “concreta”. Outros manuais
abordam a disciplina a partir de um viés mais “teérico”, focado na
elucidacao do conceito de cultura a partir das reflexdes de distintas
escolas antropolodgicas. Mesmo nesses casos, toda a argumentacao
é construida de modo a exemplificar e aproximar o corpo teérico e
conceitual da realidade dos estudantes. Como exposto anteriormente,
a abordagem da antropologia nos manuais é difusa, e faremos um
recorte analitico que privilegia uma ou outra forma de apresentar a
disciplina a partir do que se destacou na leitura que fiz do livro, o que
ndo quer dizer que o mesmo manual também nao mobilize outra forma

de refletir sobre a realidade a partir das contribui¢des da antropologia.

[T3] A antropologia como ciéncia: as escolas antropolégicas

Atuar como antropdlogo no ensino superior nao significa que a
disciplina sera abordada de forma tedrica no manual didatico. Entre
os dois manuais com participa¢do de antropélogos na equipe, somente
Sociologia hoje aborda a disciplina tendo como ponto de partida, nos
capitulos, as escolas antropoldgicas, autores, debates tedricos e,
mesmo, a histéria do campo disciplinar no Brasil. A partir da sintese
da unidade dedicada a antropologia em Sociologia hoje, podemos notar
uma preocupacdo em apresentar, de forma qualificada, o campo de
conhecimento antropolégico, fato viabilizado pelo manual dividir-se
equanimemente entre as trés dreas das ciéncias sociais. Se, nesse livro,
a antropologia tem destaque, nos demais ela vem como que a reboque

da hegemonia sociolégica. Apesar de os autores se valerem de muitos



O que os livros didaticos nos dizem sobre a antropologia na educagao
basica? Uma analise do PNLD 2018

exemplos para realizar a mediacdo entre as teorias antropolégicas e
o conhecimento escolar, sao mobilizadas poucas etnografias nessa
empreitada. Além disso, o debate é, por vezes, complexo demais para
os objetivos do ensino médio. Ciente dessa questao, Igor Machado
defendeu a escolha por uma estratégia mais complexa conceitualmente,
que falaria melhor ao professor por acreditar que o seu manual, no fim

das contas, atende mais o docente do que o aluno.

Esse livro dedica mais de 100 paginas somente a antropologia,
complexificando de modo singular a apresentacdo das escolas
antropolégicas. Cabe ponderar, no entanto, se tal complexidade excede
0s objetivos de um manual para o ensino médio’. Podemos relacionar
a complexidade da abordagem da antropologia em Sociologia hoje
a formacdo do autor, professor universitario de antropologia, e ao
seu distanciamento do “chdo da escola”. No entanto, essas nao sao
condi¢des necessdrias; tudo depende também da opgdo feita para

mobilizar a disciplina e dos contextos em que é acionada.

Sociologia em movimento também apresenta a antropologia numa
perspectiva tedrica através das “escolas antropologicas” e da oposicao
entre etnocentrismo e relativismo cultural no capitulo 3, intitulado
“Cultura e ideologia”. Os demais capitulos, entretanto, pouco acionam a
antropologia, mobilizada apenas no capitulo sobre raca e etnia, e de forma
pontual no capitulo sobre género. Talvez isso se deva ao fato de que,
entre os 17 autores, apenas Marcelo, nosso entrevistado, tenha trajetoria

académica na antropologia®. Nesse manual proveniente do “chido da

7 - Um exemplo é o capitulo sobre a antropologia brasileira, que privilegia uma perspectiva histérica e
institucional sobre a disciplina em sua construgao.

8 - Marcelo Aratjo concluiu o doutorado em Antropologia em 2014 sob orientacao do professor José
Savio Leopoldi na Universidade Federal Fluminense (UFF/R]), com estudo intitulado Cultura acima da
Biblia? Historia, religido e sociabilidade entre chineses de igrejas evangélicas no Rio de Janeiro. Chama a atengao
que, quando perguntado sobre sua trajetoria académica na entrevista, Marcelo nao tenha mencionado
o doutorado, destacando somente o mestrado em Artes Visuais, quando se aproximou da antropologia
através de sua pesquisa sobre grafite de muros em Sao Gongalo/R]J. Com um orientador da area da
antropologia, Marcelo relatou que adotou um recorte etnografico e privilegiou debates antropolégicos
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escola”, é limitado o desenvolvimento da discussdo antropoldgica

associada ao debate socioldgico no restante desse capitulo.

Apesar de produzidos de formas distintas e guardadas as
proporgodes do espaco dedicado a antropologia em cada livro, a autoria
desses manuais apresenta entendimento semelhante sobre a maneira
de mobilizar o campo de conhecimento antropolégico em um livro
didatico. Através de uma linha cronolégica das escolas antropolégicas
provenientes das grandes tradi¢des nacionais da antropologia -
Estados Unidos, Franca e anglo-saxa - os manuais Sociologia hoje e
Sociologia em movimento acionam a disciplina de forma tedrica no
que se refere a explicagdo sobre as diferencas culturais, para, entdo,
aproximar da realidade dos estudantes através de exemplos, muitos

deles mobilizando recursos imagéticos.

[T3] Grandes temas e a antropologia: a ciéncia do concreto

A analogia com o texto “A ciéncia do concreto”, de Lévi-Strauss
(1989), chama a atencao para outra apropriacao da antropologia nos
manuais didéticos: sua contribui¢do para o enfoque de temas e assuntos
sensiveis a realidade brasileira. O livro Tempos modernos, tempos de
sociologia privilegia a abordagem etnografica dos temas apresentados,
em sua maioria com autores brasileiros. Ja Sociologia e Sociologia para
jovens do século XXI, publicados em 2016, ora utilizam etnografias
para ilustrar a argumentacdo e ora recorrem a autores para conceituar
os temas tratados. Essa forma mais préatica ou concreta revela outra

possibilidade de mobilizar a disciplina, numa estratégia interessante

em sua dissertagao. Posteriormente, quando ministrou cursos de extensao no CEDER], o autor tinha
mais liberdade para construir cursos e, entdo, trabalhou com a antropologia no ensino, com discussdes
sobre cidade e ritual e simbolismo. Na atuagao no Colégio Pedro II, Marcelo explicou que elementos da
antropologia eram introduzidos no curriculo ndo como algo novo, mas como uma forma alternativa de
debater o ensino de sociologia: “Entdo, a antropologia, seja por intermédio de conceitos ou de autores,
acabava fazendo uma parceria dialégica com autores que sdo tradicionais do ensino de sociologia”.
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que apresenta aos estudantes e pesquisadores brasileiros os resultados

de estudos sobre diferentes aspectos do pais.

Tempos modernos, tempos de sociologia, que conta também com uma
professora universitdria de antropologia distanciada da educacao
basica como autora, mobiliza a antropologia de forma mais concreta
que Sociologia hoje. Ap6s o apanhado geral da disciplina, a antropologia
emerge através de etnografias principalmente de autores brasileiros.
No capitulo dedicado a apresentar a ciéncia politica, por exemplo, a
etnografia da antropéloga Beatriz Heredia sobre as relagdes entre
politica, familia e comunidade é mencionada para compreender como
a politica faz parte do cotidiano e pode revelar questdes sociais mais
amplas, como a desigualdade de género. Na terceira parte do manual,
dedicada a andlise da sociedade brasileira, em seis dos oito capitulos’
sao citados antropdlogos brasileiros, por meio de etnografias que

aproximam as discussdes propostas da realidade dos estudantes.

O capitulo “Violéncia, crime e justica no Brasil” de Tempos modernos,
tempos de sociologia, por exemplo, utiliza o estudo da antropdloga Alba
Zaluar, A mdquina e a revolta, para problematizar a suposta relagao
entre pobreza e violéncia. Bomeny ef al. (2016) destacam as diferentes
percepgdes sobre o que é o “crime”, que variam segundo o lugar do
individuo na estrutura social. No capitulo dedicado a analisar “O que
os brasileiros consomem?”, as autoras utilizam o estudo coordenado
pela antropodloga Livia Barbosa para apresentar uma reflexao sobre os
habitos alimentares dos brasileiros. O livro explica a diferenca entre
as categorias “comida” e “alimento”, para mostrar o dado cultural ja

evidenciado por Lévi-Strauss (Bomeny et al., 2016).

De forma um pouco diferente, Sociologia para jovens do século XXI

mobiliza a antropologia a partir de certas tematicas tanto de forma

9 - Apenas no capitulo sobre trabalho, “Quem faz e como se faz o Brasil?”, e curiosamente no capitulo
sobre religido, intitulado “O Brasil ainda é um pais catélico?”, ndo se menciona pesquisas antropologicas.
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conceitual quanto com o objetivo de exemplificar a questdo a partir
de etnografias'’. Assim, no capitulo sobre trabalho e desigualdades
sociais, um item é dedicado a apresentar a organizacao dos homens
em diferentes sociedades ao longo da histéria. Os autores abordam
primeiro as “sociedades tribais, ‘primitivas ou ‘sociedades sem
Estado’”. Em um quadro, Oliveira e Costa (2016, p. 282) explicam que
o campo da antropologia demonstrou que se trata de sociedades muito
complexas e que, por isso, nao podem ser chamadas de “atrasadas”.
Os autores citam as contribuigdes de Pierre Clastres para esse debate,
com a formulacao do termo “sociedade contra o Estado”; e de Marshall

Sahlins, com a ideia de “sociedades de abundancia”.

De forma semelhante, o manual Sociologia aciona a antropologia
nos capitulos tematicos de modo tanto tedrico quanto etnografico.
No capitulo “A familia no mundo de hoje”, Lévi-Strauss é citado na
explicagdo sobre o parentesco como “um sistema de aliancas diretas
(pais, avoés, irmaos) ou colaterais (tios, primos) que ordena a vida
social com especificidades no tempo e em diferentes sociedades”
(Araajo; Bridi; Motim, 2017, p. 78). O estudo da antropéloga Cynthia
Sarti sobre familias de trabalhadores de baixa renda também é
mencionado em um quadro sobre o aspecto coletivo das familias.
Um item intitulado “As ciéncias sociais observam a familia” vincula
os estudos sobre familia e parentesco a sociologia e a antropologia''.
O estudo de Marilyn Strathern, After Nature, é mencionado para
apresentar exemplos sobre as relagdes de parentesco e compara-
los com a nossa sociedade; e o estudo de Janet Carsten, intitulado

After Kinship, com o objetivo de mostrar como “a organizacao da

10 - Outros capitulos que mobilizaram a antropologia sdo o capitulo 21, que aborda a questao racial, e o
altimo capitulo, dedicado a reflexdo sobre os povos indigenas.

11 - E curioso notar que é usada a citacio de um soci6logo, o inglés Tom Bottomore, para explicar os
estudos dos antropdlogos sociais sobre parentesco nas sociedades primitivas (vale mencionar, ainda, que
ndo é feita uma problematizagao desse termo no livro).
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vida comum em grupos de parentesco ou ‘familias’ influencia a
construcao de nossas visdes de mundo” (Aradjo; Bridi; Motim, 2017,
p- 90). Nesse item, as autoras também apresentam a influéncia da
familia na organizagao das sociedades indigenas do nosso continente,
estudadas por Lévi-Strauss, para evidenciar como é um aspecto que

varia conforme a sociedade.

Em comum, esses manuais tém o espaco dedicado a antropologia
mais restrito. Mesmo assim, a estratégia de aproximar discussoes
conceituais de etnografias de interesse da disciplina escolar
sociologia é proficua ao propiciar uma concretude ao conhecimento
antropolégico que o aproxima dos estudantes. E interessante notar
como os autores constroem olhares distintos sobre a contribuicao
da antropologia e de seus autores. Como vimos, o manual Tempos
modernos, tempos de sociologia privilegiou etnografias de autores
brasileiros para qualificar temas caros a nossa sociedade; ja
Sociologia para jovens do século XXI e Sociologia se valeram mais do

corpo conceitual da antropologia para isso.

Consideracdes finais

No que se refere especificamente a antropologia nos manuais
didaticos do PNLD 2018, o livro que d& mais destaque a disciplina,
Sociologia hoje, e o livro em que essa drea do conhecimento teve maior
crescimento entre as edicoes, Tempos modernos, tempos de sociologia,
sdo aqueles que tém professores universitarios de antropologia na
equipe de autores. E interessante notar como a identidade profissional
estd vinculada a docéncia no ensino superior. Assim, enquanto esses
autores se definiram profissionalmente como antropélogos (apesar de
também serem professores), Marcelo Aratjo, autor que é doutor em

antropologia, mas atua na educacado basica, explicou, na época, que
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se definia como professor, pois ndo realizava pesquisas regulares que

classificaria como tipicas de um profissional de antropologia'.

A forma como a disciplina é abordada também tem relacdo com a
formacao e a equipe de autores. Assim, somente o manual Sociologia
hoje, idealizado por um antropélogo, dé igual peso as trés areas das
ciéncias sociais. Os demais manuais didaticos, cujas equipes sao
formadas majoritariamente por socidlogos, apresentam a antropologia
de modo acessoério a discussdo eminentemente sociolégica. Por outro
lado, o alto grau de especializagao da formagdo no contexto atual tem
reflexos na elaboragao dos livros. Assim, mesmo sendo antropdlogo,
mas com especializacdo em antropologia urbana, Marcelo Aradjo
reconhece como a maior fragilidade de seu manual a pouca presenca
da etnologia, devido a limitagdo de formagao da equipe de 17 autores.
Ja Igor Machado, que ministra cursos de antropologia no ensino
superior, apresenta um panorama da disciplina talvez aprofundado
demais para os objetivos do ensino médio, o que sugere que a atuagao
continua como professor de antropologia permite que o debate

apresentado seja mais qualificado.

Na apresentacao da antropologia nos manuais atuais, foi possivel
identificar duas formas de mobilizar a disciplina: uma mais teérica e outra
mais pratica. Sobre esse ponto, é interessante notar que os dois manuais
que adotam essas diferentes estratégias de maneira mais evidente sao
aqueles que tém professores universitarios de antropologia na equipe. No
que euchamei de umaabordagem mais concreta da disciplina, os manuais
se valem de etnografias ou mobilizam antropologos para exemplificar
e conceituar discussdes apresentadas em capitulos teméticos, numa
estratégia eficaz de aproximar essa area do conhecimento da realidade
dos estudantes. Como as discussdes tematicas sdo majoritariamente
mntrevistativesse sido realizada atualmente, talvez sua identificacao profissional fosse diferente,

ja que Marcelo - organizador desta coletanea - vem realizando pesquisas sisteméticas e organizando
iversos eventos e publicagdes como antropélogo atuante na educagao basica.
d t bl t 1 tuants d b
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voltadas para a reflexdo sobre a realidade brasileira, é, em geral, dessa
forma que antropodlogos e etnografias brasileiras sdo acionados nos
livros. Com outra perspectiva, a apresentagdo da antropologia numa
perspectiva mais tedrica busca expor os fundamentos dessa area do
conhecimento aos estudantes através, principalmente, das contribuicoes
das escolas antropolégicas para a explicacdo sobre a diversidade cultural

com uma abordagem mais centrada em autores estrangeiros.

Na concepcdo dos manuais atuais, o conceito de cultura é o carro-
chefe na apresentacdo da antropologia aos estudantes. No entanto,
por vezes, isso é feito de forma a reificar o entendimento das “escolas
antropolégicas” como estanques e compartimentadas, alimentando,
inclusive, uma visdo evolucionista da prépria disciplina. Quando esse
saber chegava ao pais através dos primeiros manuais didaticos dos
anos 1920", essa no¢ao moderna do conceito de cultura ja comecava a
se desenhar, mas ainda com a forte marca das teorias evolucionistas da
segunda metade do século XIX. Se, naquele primeiro contexto, o saber
antropolégico emergia de maneira marginal nos livros, quando os
autores abordavam ciéncias complementares ou afins a sociologia para
marcar fronteiras em um contexto de fluidez entre as humanidades,
no contexto atual, com as ciéncias sociais ja estabelecidas - inclusive
no ensino basico - essa abordagem da antropologia (e da ciéncia
politica) complementar a sociologia ndo desapareceu nos manuais
aprovados no PNLD 2018. Assim, guardadas as devidas proporcdes,
esse fato expresso pelos manuais didaticos revela a permanéncia de
uma hegemonia da sociologia no que se refere a insercao das ciéncias

sociais no ensino secundario.

Essa hegemonia foi afirmada nas entrevistas quando os autores

comentaram sobre a atuagdo das associacOes cientificas no que se refere

13 - Nos capitulos 1 e 2 da tese, analiso os primeiros manuais didaticos publicados no Brasil, em um
periodo compreendido entre os anos 1920 e 1940.
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a educacgdo bésica. De formas distintas, todos os autores concordaram
em relagdo ao pouco envolvimento do campo da antropologia com a
sua inser¢ao na educacdo basica. A pouca participagdo de antrop6logos
na produgdo de livros didaticos e o consequente lugar periférico que
a antropologia ocupa nesse tipo de publicacdo podem ser entendidos,
também, como uma expressdo de disputas no campo das ciéncias
sociais, onde a sociologia é hegemonica, nesse sentido. Nao por acaso,
somente 2 dos 29 autores dos manuais aprovados no PNLD 2018 atuam

como antropélogos.

Em um nicho dominado por sociélogos, foi reconhecida pelos
entrevistados a importancia da antropologia na educacdo basica no
processo de estranhamento e desnaturalizacdo do mundo - um dos pilares
do ensino da disciplina escolar de sociologia - e, consequentemente, sua
contribuicao para o reconhecimento da alteridade e o combate a diversas
formas de preconceitos. Portanto, em uma conjuntura social que vem
se mostrando cada vez menos aberta a diferenca e ao didlogo, nds,
antropélogos - especialmente aqueles que atuam na educacao basica -
devemos lutar por um lugar de destaque da antropologia nas escolas,
ocupando os espagos de proposicao de curriculos e fazendo chegar
aos estudantes as contribuicdes dessa ciéncia para o reconhecimento

empatico da alteridade e da diversidade sociocultural.
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Anexos

Tabela 1: Manuais didaticos aprovados no PNLD 2018 por autoria,

titulo, nimero de paginas, ano da edicdo e editora.

Autor(es) Titulo Paginas A_n? Editora
edicao
Afranio Silva, Bruno Sociologia 512 2016 Moderna
Loureiro, Cassia Miranda, em [2013]
Fétlmg Ferreira, Lier Movimento
Ferreira, Marcela Serrano,
Marcelo Aratijo, Marcelo
Costa, Martha Nogueira,
Otair de Oliveira, Paula
Menezes, Raphael Corréa,
Rodrigo Pain, Rogério
Lima, Tatiana Bukowitz,
Thiago Estevez e Vinicius
Pires
Igor José de Reno Sociologia 504 2017 Atica
Machado, Henrique José | Hoje [2013]
Domiciano Amorim;
Celso Fernando Rocha de
Barros
Helena Bomeny, Bianca Tempos 496 2016 Editora do
FreireMedeiros, Raquel Modernos, [2010] Brasil
Balmant Emerique e Julia | Tempos de
O‘Donnell Sociologia
Silvia Maria de Aratjo, Sociologia 488 2017 Scipione
Maria Aparecida Bridi e [2013]
Benilde Lenzi Motim
Luiz Fernandes de Sociologia 512 2016 Imperial
Oliveira e Ricardo Cesar para Jovens [2007] Novo
Rocha da Costa do século Milénio
XX1

Fonte: elaboragao propria.
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Tabela 2: Entrevistados - por nome, ocupagdo atual, autoria e data

da entrevista.

Nome Ocupagao atual Livro Data
Igor José René | Prof. Universitario . . .
1 H 2 201
Machado UFSCar Sociologia Hoje 5/09/2018
Tempos Modernos,
Prof?®. Uni itari
Julia O’Donnell rof. Universitdria Tempos de 09/10/2018
UFRJ . .
Sociologia
Maria Aparecida | Prof®. Universitaria . .
Bridi UFPR Sociologia 06/11/2018
Luiz Fernandes | Prof. Universitario . .
de Oliveira UFRR] .Soc1olc(>jg1a Parla
ovens do século
Ricardo Cesar Prof. do IFR] / Sao ] XXI 07/11/2018
Rocha da Costa Gongalo
Prof. légi iologi
Marcelo Aragjo | | Tof do Colégio Sociologlaem |15 11 /5018

Pedro I / Nitero6i

Movimento

Fonte: elaboracao propria.
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A antropologia no Guia do PNLD 2021
e a sua presenca nos livros didaticos
poés-reforma do ensino médio

Anny Gabrielle Menezes Sousa

Introducao

Este trabalho pretende analisar o Guia do PNLD do ano de 2021,
o qual se constitui como um documento que apresenta uma sintese
dos conteudos, das atividades e das formas de avaliacao presentes
nos livros didaticos selecionados para a educagdo bésica no Brasil.
Ainda, considerando que a disciplina de sociologia no ensino médio
é 0 meio que proporciona também a aprendizagem de contetidos de
antropologia e ciéncia politica, o objetivo do trabalho é realizar uma
andlise dos contetidos de antropologia, mais precisamente verificando
se ha a presenca deste saber e como ele esta colocado no Guia. Esse
objetivo se da pelo novo teor interdisciplinar dos novos manuais
didaticos ocasionado pela reforma do ensino médio de 2017 que,
por consequéncia, levou ao surgimento da hipotese de uma possivel
reducdo de contetido das disciplinas e uma dtivida sobre como esses
saberes sdo apresentados para os e as estudantes do ensino médio

brasileiro através dos livros didaticos.

O trabalho utiliza a metodologia de andlise documental para realizar
uma investigacdo sobre o Guia do PNLD do ano de 2021. Para conduzir
a investigacdo, serd utilizado o Guia do PNLD 2018, que contém
informagdes sobre livros didaticos ainda organizados por disciplinas.

Esse guia servird como referéncia para comparar as mudancas - ou
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a auséncia delas - nos contetidos de antropologia antes e depois da

reforma do ensino médio.

Primeiramente se faz necessario compreender a ultima reforma
do ensino médio e seu contexto. O Brasil passou por uma transigao
importante no ensino basico com a reforma do ensino médio de 2017.
Por meio da reforma, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
sofreu profundas alteracdes. Entre as modificagdes curriculares, uma
das consequéncias foi a alteragdo dos objetos do Programa Nacional do
Livro e do Material Didético (PNLD) que em 2021 passou a selecionar
livros didaticos por drea de conhecimento, rompendo com um ciclo de
producao e circulagdo de livros para as disciplinas, portanto, onde antes
havia os livros de sociologia, histéria, geografia e filosofia, passamos
agora a ter um livro tnico de ciéncias humanas e sociais aplicadas

(CHSA), sendo caracterizado por um material interdisciplinar.

E necessério entender a importancia dos livros didaticos e qual é o
seu papel em sala de aula, tanto para professores, como para estudantes.
Sabemos que é amplamente aceito que os manuais didaticos possuem
um impacto significativo no dia a dia das escolas, influenciando de
varias maneiras e em diversas situacdes. Um exemplo disso é que o
livro didatico é carregado de um forte significado para os docentes da
rede bésica brasileira, podendo funcionar até mesmo como um guia
curricular proprio. Sousa Neto, Almeida e Pessoa (2016) trabalharam
em seu artigo sobre o uso do livro didatico enquanto um orientador do
planejamento dos professores no momento de constru¢ao das aulas em

escolas do Ceara'. Dessa forma, podemos analisar a possibilidade de

1 - Bomeny, Freire-Medeiros, Emerique e O'Donnell, no trabalho intitulado O que os jovens podem querer
com a sociologia? (2009), ainda levam em consideracao a realidade do docente brasileiro ao escreverem
sobre como um livro didatico pode ser preparado - para facilitar o trabalho do docente no dia a dia em
sala de aula, com sugestdes pedagodgicas etc. As autoras relatam a rotina cansativa de um docente do
ensino bésico, trabalhando em muiltiplas escolas para cumprir carga horaria, reger turmas lotadas, tempo
de deslocamento do trabalho para casa, entre outros fatores. Dessa forma, o professor nao dispde de tempo
para estudar e pesquisar materiais, novos contetidos etc.
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determinados contetidos e tematicas ndo serem trabalhadas em aula por
ndo estarem presentes nos livros didaticos. Por sua vez, os estudantes
podem ser prejudicados pela falta de debate sobre determinados temas
sociais que sdo caros para a disciplina de Sociologia?, como por exemplo
raca e racismo, género e sexualidade, religido, dentre outros. Com isso,

podemos comecar a compreender a importancia do manual nas escolas.

No contexto brasileiro a importancia desses materiais se torna ainda
mais evidente devido a existéncia do PNLD que avalia e distribui os
livros didéticos para todos os estudantes do ensino fundamental e
médio. Essa circunstancia torna a discussdo sobre livros didaticos
uma questao de bastante relevancia politica, social e educacional. Nao
é por acaso que grande parte dos estudos sobre os livros didaticos
na academia ocorre dentro do campo da educagdo, justificando a
necessidade e a relevancia de realizar pesquisas nessa drea (Garcia;
Rodriguez; Anichini, 2019, p. 9).

Contudo, se faz necessario pontuar que o livro didatico ndo é
somente um instrumento para a educagdo, sociologia da educacao,
sociologia escolar ou do curriculo. Como aponta Julia Polessa Magaira
em Diciondrio do ensino de sociologia (Brunetta, Bodart, Cigales, 2020),
ao abordar o ensino de sociologia e os livros didéticos, destaca-se sua
relevancia histoérica. Esses materiais nao apenas auxiliam na educagdo,
mas também refletem a sociedade e o contexto histdrico, social e politico

em que estdo inseridos.

Além disso, Macaira, resumidamente, apresenta a evolucao e as
mudancas nos livros didaticos no contexto brasileiro de reforma do

ensino médio:

2-Vargas Antunes e Azevedo de Oliveira (2017) apontam para a sociologia no ensino médio de acordo com
a perspectiva dos estudantes. Esses olham para a sociologia como uma maneira de superar preconceitos,
seja por meio da conscientizacao das diferengas ou de uma compreensao mais abrangente da realidade.
Dessa maneira, estudo sobre raga, género e sexualidade, diversidade cultural e religiosa, sao caros para
esses estudantes.

155



156

Antropologia na Educagao Basica - Volume 4

Ao optar por livros organizados por dreas de conhecimento, o
governo estd induzindo a implementacdo da reforma do ensino
médio e da BNCC, ambos projetos que vém sendo amplamente
debatidos e combatidos pelos setores académicos e profissionais,
desde 2015. Qual serd a parte dedicada a Sociologia nos livros
didaticos da é4rea “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”? Essa
mudanca no material escolar exigird um novo esforco analitico para
se pesquisar a implantagdo de um curriculo integrado (classificacao
fraca entre as disciplinas) em um contexto autoritario no qual as
decisdes vém de cima para baixo. Sera que o PNLD 2021 inaugurara
a quarta geracao de livros didaticos de Sociologia? Ou esse edital
estd selando o fim dessa obra didética? Estas sdo investigacdes que
merecem e precisam ser desenvolvidas pelos pesquisadores da area
de ensino de Sociologia (Brunetta; Bodart; Cigales, 2020, p. 214).

De acordo com Bodart (2021, p. 318), ao encerrar a produgdo de livros
disciplinares no PNLD, incluindo os de sociologia, e substitui-los por
obras de ciéncias humanas e sociais aplicadas (sociologia, geografia,
filosofia e histéria) em um dnico titulo, sem davida, impactara como
a pesquisa sobre livros didaticos é conduzida, principalmente no
contexto do ensino de sociologia e, aqui, acrescenta-se no ensino
da antropologia. Ainda de acordo com o autor, essa mudanca pode
estimular a realizacdo de novas pesquisas focadas em livros didaticos
das ciéncias humanas e sociais aplicadas, redirecionando o foco
dos pesquisadores para novas questdes, incluindo a tentativa de
compreender o papel da sociologia nessa nova configuragao do PNLD.
Neste trabalho, a pesquisa se dedica a investigacdo do documento que
segue o livro didético e se caracteriza por ser o primeiro contato que a

ou o docente do ensino béasico tera com o novo manual didatico.

Mas por qual motivo analisar os Guias? Qual a sua importancia?

Bem, como colocado acima, o Guia do PNLD é o primeiro contato
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que o professor, a professora do ensino basico terd com os livros
didaticos, é a partir desse documento que docentes serao levados a
conhecer todos os livros aprovados no Edital de Convocacao para o
Processo de Inscricao e Avaliacao de Obras Didéaticas para o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico. Por isso, o Guia ajuda na
escolha do livro didético que aquela docente achar mais adequado
para trabalhar, de acordo com a realidade do local onde esta, da

propria escola e dos estudantes.

Através desse documento é possivel perceber como a educagdo e
cada disciplina ou drea do conhecimento é tratada. Buscou-se avaliar a
forma de abordagem dos conceitos e de como aquele manual didatico

é estruturado e apresentado em sala de aula.

O Guia também é resultado de um grande processo avaliativo de
livros. Docentes da rede bésica e do ensino superior fazem parte da
avaliagcdo. O Guia demonstra como cada livro - e por fim, editoras e
autores - compreendem a BNCC e trazem ali uma forma de apresentar

os contetidos, temas e conceitos da forma que consideram ser a melhor.

Por isso, analisar os Guias dos Livros Didéticos do PNLD é tao
importante. E através deles que o professor podera compreender os
livros didéticos - objetos, que, como j& posto aqui, sao tdo importantes
para docentes e discentes - tendo nogdo de como fazer sua escolha,
com base, ndo somente no que ja foi colocado acima, mas também nos

contetidos que sdo apresentados nos Guias.

Este texto se organiza da seguinte forma: em primeiro momento
é apresentada a andlise dos dois Guias, trazendo o levantamento dos
principais contetidos de Antropologia, sendo feita uma anélise sobre os
resultados encontrados e havendo uma discussdo sobre uma possivel
reducao no contetdo desse saber no documento e como isso pode ser
um reflexo dos novos livros didaticos. Por fim, também se discute sobre

como isso podera impactar no ensino da antropologia no ensino médio.
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O guia dos livros do PNLD de 2018 e 2021: uma analise
comparativa

O Guia do livro didatico de 2018 representa o material feito antes
da reforma do ensino médio, por conta disso é um reflexo da BNCC
anterior a reforma. Dessa maneira, temos um Guia dos livros didéticos
de sociologia. Inicialmente, percebe-se que a divisdo por disciplinas
faz uma diferenca no trato da Sociologia no guia, no sentido de que
temos uma dedicagao em apresentar melhor sobre os conceitos e temas
abordados em cada livro didatico aprovado no edital. Além disso, no
Guia de 2018, temos uma diferenca na relacdo com a abordagem da
avaliagcdo, o Guia centrado na disciplina de Sociologia apresenta a
area de atuagdo de todos e todas que participaram do processo de
avaliagao, assessoria e coordenacdo pedagogica, avaliacdo de recursos
etc. Apresentando seus graus educacionais (mestres, doutores etc.)
e se atuam na sociologia, antropologia, ciéncia politica, educacao,
ciéncias sociais.

Durante todo o texto, é possivel notar a énfase que os avaliadores
colocam nisso. Por exemplo, durante a resenha do livro Tempos modernos,

tempos de sociologia, da Editora do Brasil, destaca-se o trecho:

Embora a marca da Sociologia seja predominante ao longo da obra,
o livro também contempla a Antropologia e a Ciéncia Politica,
permitindo que conceitos e teorias das Ciéncias Sociais sejam
incorporados pelos estudantes na condicdo de ferramentas para
andlise do mundo social e para a compreensdo de sua prépria
condicdo neste mundo (Brasil, 2017, p. 30).

Essa preocupacao é replicada na resenha de outros manuais
didaticos também. Dessa forma, o docente, a docente de sociologia

pode compreender melhor como a divisdo das trés grandes &reas



A antropologia no Guia do PNLD 2021 e a sua presenga nos livros didaticos
pos-reforma do ensino médio

é colocada. Por isso, é importante ressaltar a relevancia da resenha

destacar quando um livro apresenta maior destaque em uma 4rea.

Com a andlise do documento, concluiu-se que os temas e conceitos
abordados nos livros aprovados no edital do PNLD de 2018, de acordo
com o Guia, sdo voltados para a cultura, multiculturalismo, identidades,
etnocentrismo, relativismo cultural, antropologia brasileira e formacao
da identidade cultural brasileira. Esses dois ultimos abordados
explicitamente na resenha do livro Sociologia hoje da editora Atica, que é
um livro dividido em trés unidades, cada uma dedicada a uma grande
area das ciéncias sociais. E valido apontar que esse formato de divisdo
é uma raridade, o mais comum sdo conteddos mesclados ao longo
do livro. Outros temas recorrentes no documento sao religido, povos
origindrios e quilombolas que também sao temas em que a antropologia
poderad marcar sua presenca, pois sao de interesse da area, sendo assim
podem ser vistos de uma perspectiva antropolégica. Ainda, relagdes de
género também estao presentes em algumas resenhas de livros, o que
pode indicar a presenca de uma perspectiva da antropologia para tratar
dessas questdes. Esses temas demonstram conexdo com o exercicio
antropologico da alteridade, o conhecimento do Outro, da outra cultura
etc., e que, principalmente no contexto escolar, a alteridade tem a missao

de promover o respeito pela diversidade.

Tabela 1 - Temas da antropologia presentes no Guia do PNLD de
2018
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OBRA DIDATICA

TEMAS DA
ANTROPOLO-
GIA CATALO-
GADOS NO
GUIA DO
PNLD DE 2018

SOCIO-
LOGIA

SOCIO-
LOGIA
HOJE

TEMPOS
MODER-
NOS, TEM-
POS DE
SOCIOLO-
GIA

SOCIO-
LOGIA
EM MO-
VIMEN-
TO

SOCIO-
LOGIA
PARA JO-
VENS DO
SECULO
XXI
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Cultura X X
Multicultura-
lismo
Relativismo
X

cultural
Etnocentrismo X
Identidade/
Identidade X
Cultural
Identidade

o X
brasileira
Antropologia

o X
brasileira
Alteridade X X X X X

Fonte: autoria propria

E possivel observar que os livros Sociologia e Tempos modernos,
tempos de sociologia apresentam o menor nimero de contetdos da
antropologia em suas resenhas. Entretanto, os avaliadores evidenciam
nas resenhas que os contetdos antropolégicos estdo presentes nos
livros. O livro Sociologia hoje, como foi destacado anteriormente no
texto, possui uma divisao rara das trés grandes areas, é composto por
trés unidades que retratam as trés grandes areas das ciéncias sociais.
Ter uma unidade somente para trabalhar a antropologia, faz toda a
diferenca como se pode ver na tabela. O docente ao ler a resenha desse
livro, ira compreender melhor com quais contetidos ira trabalhar ao

escolher esse manual.
Comparando com o Guia do PNLD de 2021, observei que o manual
traz uma abordagem diferente pela razdo ja abordada: a reforma

do ensino médio de 2017 que causou uma alteracdo na BNCC e
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consequentemente alterou a forma como os livros didaticos passaram
a ser produzidos. Dessa forma, temos nao mais um Guia dos livros de

sociologia, mas da drea de CHSA.

E importante ressaltar a estrutura que apresenta esse novo Guia.
Comecando pela lista de colaboradores e avaliadores do Guia que ndo
traz a drea de formacao desses, mas somente o seu grau académico
(mestres, doutores, licenciados), o que dificulta saber sobre suas areas
de formacao e especializacdo. Sendo da sociologia, histéria, geografia
ou filosofia, é importante apresentar essas informacdes ja no inicio
- assim como feito no Guia de 2018 - para que se tenha nogdo
sobre a distribuicdo desses profissionais, se ha um desbalango na
distribuigdo, por exemplo mais profissionais da histéria ou geografia,
ou de qualquer outra area. E necessario refletir se isso poderia vir a
afetar ou ndo na forma como esse material foi avaliado, mas ndo é o

que esse trabalho pretende fazer.

O Guia de 2021 é peculiar na maneira de apresentar temas e
conceitos trabalhados pelas areas, isso pois segue uma linha bastante
interdisciplinar e os temas apresentados seguem a légica da nova
BNCC que é baseada no curriculo de competéncias e habilidades. E
necessario fazer uma critica ao préprio Guia e sua organizacao. Uma
vez que o documento nao esclarece quais contetidos especificos serao
enfatizados, isso pode dificultar a selecdo dos professores que terdao
acesso ao material. Esse desafio é particularmente relevante para
docentes de areas como filosofia e sociologia, que competem por

espaco no Novo Ensino Médio.

Por conta disso, antes de adentrar nos contetidos de antropologia
identificados e trabalhados no Guia é interessante compreender a
BNCC de 2018, para entender sua prépria organizacdo. Para seguir
com essa analise é fundamental entender o contexto e as mudancas

que vieram com a reforma do ensino médio de 2017 e como isso
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afetou o curriculo da sociologia. Para isso, a pesquisa de Fiorelli Silva
e Alves Neto (2020), na qual discorrem sobre o processo de elaboragao
da BNCC que levou a aprovagao do curriculo vigente, é de grande
auxilio. Com o artigo, é possivel compreender o modelo da BNCC,
colocado como curriculo das competéncias e habilidades, bem como
o campo de disputa ideoldgica e politica o qual se insere. Os autores

discorrem, ainda, sobre o lugar da sociologia nesse novo curriculo.

Como haviamos afirmado desde o inicio, a sociologia ndo foi
excluida do Novo Ensino Médio e da BNCC de 2018. Entretanto,
ela muda de status. Ela ndo tem lugar e carga horaria definidas.
Ela aparece na lei como “Estudos e Praticas de Sociologia”. Assim,
a nova gramatica interna do discurso pedagdgico governante
nao destaca o curriculo de colecdo e as disciplinas especificas. A
pouca autonomia do campo de recontextualizagcdo pedagogica em
relagdo ao campo de produgao e ao campo do controle simbélico
diminui, também, a autonomia das dreas de conhecimento e de
seus componentes curriculares. Os professores de sociologia ainda
presentes nas escolas e nas redes de ensino terdo que repensar as
justificativas e os modos de inserir nos processos de escolarizagdo
(Fiorelli Silva; Alves Neto, 2020, p. 278).

Os autores indicam que ha uma “sociologizacdo” do curriculo
das competéncias da area de ciéncias humanas e sociais aplicadas.
Apesar da mudanca de status da disciplina citada no trecho acima, é
interessante observar o movimento de, ainda assim, ser uma disciplina
que deixa marcas na BNCC. Com esse contexto, foi observado no
Guia de 2021 temas que podem ser voltados para a sociologia ou seja,
se nota uma “sociologizacao” de temas (género, raga e racismo, povos
originarios, democracia, sociedade e natureza, cidadania, direitos

humanos, mas como e quais conceitos sao abordados pela disciplina
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de sociologia é mais dificil de compreender, uma vez que sao temas

que também podem ser trabalhados por outras disciplinas.

Forte, Mesquita e Silva Forte (2019), ao abordarem sobre as
categorias fundamentais (Tempo e Espaco; Territoérios e Fronteiras;
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho)
na formagao do discente definidas pela BNCC para estruturar as

competéncias e habilidades da area de CHSA, analisam

A definicdo de cada conjunto de categorias prima pelo carater
interdisciplinar, na medida em que se intenta apreendé-los
a partir de uma tentativa de sintese entre as perspectivas da
filosofia, geografia, histéria e sociologia. No entanto, o que
resulta dai sdo indicagdes vagas que nado apresentam o devido
aprofundamento teérico para a definicdo das noc¢des propostas,
tampouco fornecem um direcionamento claro a respeito da
abordagem dessas categorias no contexto do ensino de seus
contetidos (Forte et al., 2019, p. 11).

O ndo aprofundamento tedrico e a falta de direcionamento
claro na abordagem dessas categorias também se aplicam para as
competéncias e habilidades da BNCC e todo o seu curriculo. A falta
de direcdo para as disciplinas é algo que também se reflete no Guia do
PNLD de 2021, que vira simplesmente um amontoado de categorias
sem direcionamento disciplinar. Dando a impressdo de que as
disciplinas estdao diluidas no Guia e, por consequéncia, no material
didatico. Essa é a consequéncia da interdisciplinarizagdo proposta no

Novo Ensino Médio.

Dessa forma, os temas e conceitos que foram catalogados no Guia

de 2021 referentes a antropologia sdo colocados aqui como temas

e conceitos que podem ser trabalhados por essa drea. Destaca-se
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que outros determinados temas até poderiam ser trabalhados pela
antropologia, mas ndo se pode saber exatamente devido a forma como
os contetidos foram diluidos, dessa maneira ndo se sabe se esses temas
serdo trabalhados de maneira majoritdria pela geografia, historia,
sociologia ou filosofia. Entdo, os temas mais pertinentes a serem
requisitados pela antropologia aqui sdo cultura, multiculturalismo,
etnocentrismo, identidade, identidade cultural, identidade brasileira,

diversidade cultural e alteridade.

Podemos, no primeiro momento, observar que ndo sao tao
diferentes dos conceitos e temas recorrentes do Guia do PNLD de
2018 e concluir que a antropologia ndo perdeu espaco nos novos
livros didaticos. Contudo, ao analisar o contexto e a reforma do
ensino médio, bem como o novo guia é constituido, devido a reforma
da BNCC, observando se a disciplina de sociologia perdeu espago
nos livros, por consequéncia, a antropologia também perde. Os
avaliadores do Guia de 2021, assim como no Guia de 2018, apontaram
os materiais que davam énfases em determinadas disciplinas. Alguns
livros trazem majoritariamente contetdos de histéria e geografia,
fazendo com que a sociologia e filosofia sofram com a diminuicao de

seus conteudos.

Assim, sdo praticamente os mesmos temas e conceitos da
antropologia apresentados nos Guias de 2018 e 2021, mas sao
abordados da mesma maneira? A docente, o docente de sociologia,
em sala de aula, terd o mesmo tempo e “volume” de contetido com
a antropologia, da mesma forma de antes? E necessario refletir
criticamente acerca dos contetidos apresentados no Guia e colocé-lo
no contexto sécio-histérico da anélise, levando em consideracdo os

tramites da reforma e o que foi consolidado na BNCC.
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Tabela 2 - Temas da antropologia presentes no Guia do PNLD de
2021

TEMAS DA OBRA DIDATICA
ANTRO-

POLOGIA
CATALO-
GADOS NO
GUIA DO
PNLD DE
2021

Cultura X X[ X | X X X | X | X[ X X X X

Multicultu- X X X X | X X X
ralismo

Etnocentris- X X
mo

Identidade/ X | X
Identidade
Cultural

Identidade X X
brasileira

Diversidade X X X X X X
cultural

Alteridade X

Fonte: autoria propria

Legenda

CM - CONEXAO MUNDO: CHSA

CX - CONEXOES - CHSA

CA - CONTEXTO E ACAO

DL - DIALOGO - CHSA

DCS - DIALOGOS EM CIENCIAS HUMANAS
HU - HUMANITAS. DOC

CM |CX|(CA|DL|DCH |HU |IA|IH|MP|MV | MEM | PCH | PR | SP
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IA - IDENTIDADE EM ACAO - CHSA

IH - INTERACAO HUMANAS

MP - MODERNA PLUS - CHSA

MV - MULTIVERSOS - CIENCIAS HUMANAS

MNE - MODULOS PARA O NOVO ENSINO MEDIO - CHSA

PCH - PALAVRAS DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS

PR - PRISMA - CIENCIAS HUMANAS
SP - SER PROTAGONISTA CHSA

Podemos avaliar que os conceitos cultura, multiculturalismo e
diversidade cultural sdo os mais presentes nos livros didéticos, levando
a crer que temos uma “antropologia cultural” sendo trabalhada
majoritariamente no Novo Ensino Médio. Sendo o Guia um reflexo
dos livros didaticos, a docente, o docente, ao ler o Guia de 2021, tera
em mente que os assuntos voltados para a antropologia, estarao mais

voltados para a drea da cultura.

Consideracdes finais

Neste trabalho, procurou-se analisar os documentos dos Guias dos
PNLD dos anos de 2018 e 2021 para analisar uma possivel situagao
da antropologia em um material que pode ser o primeiro contato do
professor, da professora com o contetido dos livros didaticos. Dessa
maneira, é um material que representa grande valor na escolha dos
manuais didaticos. Através dos contetidos ali colocados, os docentes
podem avaliar qual o melhor material para se trabalhar de acordo

com seu contexto.
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Nos resultados, constatou-se, com base nos Guias de 2018 e de
2021, que o ensino de antropologia pode estar sujeito a deterioracao
no novo material. Com a reforma da BNCC, passamos a ter um
curriculo integrado e interdisciplinar, mas que acaba por resultar
em uma abordagem superficial da disciplina de sociologia - e,
consequentemente, uma abordagem superficial da antropologia.
Mesmo que os temas e conceitos catalogados nos dois guias sejam
bastante semelhantes, devemos levar em considerag¢do o contexto da
reforma, que aponta para uma diluicdo disciplinar e uma abordagem

rasa da sociologia.

O Guia de 2018 aponta para as dreas das ciéncias sociais que
poderiam estar mais em foco ou ndo em determinado livro. Ja o
Guia de 2021 aponta para as disciplinas que recebem mais énfase
ou nao nos livros de ciéncias humanas e sociais aplicadas. A area
da disciplina da sociologia se tornou muito mais cinza e ndao
esclarecida. Em decorréncia disso, os contetidos e abordagens da
area de antropologia se tornam mais dificeis de identificar, assim
como leva a crer que podem sofrer uma diminuicdo (por conta da
diminuicao dos contetidos voltados para a sociologia). Mesmo com
uma “sociologizacdo” da BNCC apontada por Fiorelli Silva e Alves
Neto (2020), os contetdos e conceitos em si, que pertencem a area,

nao sao garantidos de serem trabalhados pelos livros.

Na pratica, a forma como a antropologia é ensinada dependera do
professor em sala de aula, que pode ou nao aprofundar os conceitos
da area. No entanto, ha uma problemética nessa questdo, uma vez que
enfrentamos um problema estrutural. De acordo com um levantamento
realizado por Bodart e Silva-Sampaio (2019), a disciplina de sociologia
apresenta o menor percentual de professores formados na area no

ensino médio, com apenas 11,45 % possuindo formagdo em ciéncias

167



168

Antropologia na Educagao Basica - Volume 4

sociais/sociologia no nivel de licenciatura. Diante desse novo modelo
de ensino, como a maioria dos docentes nao especializados se adaptara
aos desafios? Além disso, é crucial questionar a estrutura da reforma
do ensino médio, a BNCC e os materiais didaticos, uma vez que parece
nao considerar a realidade das escolas, especialmente das escolas

publicas, brasileiras.

s .

Por fim, é importante esclarecer que o Guia ndo deve ser visto
como um produto final. Portanto, ndo se deve interpretar que os
conceitos ou temas da antropologia que ndo estao abordados na
resenha estardo ausentes no livro. Entretanto, pode ser um reflexo de
como a antropologia estd sendo colocada nos manuais didaticos. Além
disso, o Guia é o primeiro contato do docente, da docente com o livro.
Nao catalogar pelo menos os principais conceitos das areas podem
prejudicar o entendimento daquele ou daquela que ira escolher o livro.
Uma vez que essa escolha precisa se adequar com a realidade da escola,

do estudante e do professor.
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Introducao

Este trabalho é a sintese de uma discussdo bastante proficua que
temos realizado em dois encontros académicos sobre a atuacdo do
antropologo enquanto professor do ensino basico. Geralmente, o
antropologo-professor se situa nas disciplinas de sociologia escolar
(Bodart; Tavares, 2020), em um percurso muitas vezes solitdrio, atuando
de forma bastante artesanal, desenvolvendo didaticas e metodologias
de ensino muito semelhantes a sua atuacdo enquanto antropélogo,
etnografando e desenvolvendo perspectivas acerca do tema em que ele

pesquisa e se situa.

Parte desse problema pode ser a propria disciplina de sociologia no
ensino bésico sofrer, em seu percurso histérico, diversos reveses. Entre
suas idas e vindas no curriculo escolar (Feij6, 2012), permanecendo,
a muito custo, como disciplina obrigatéria no ensino médio desde
2009, mas padecendo de diversas alteragdes com as promulgacdes,
ambas realizadas em 2017, da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do Novo Ensino Médio (NEM), que diluem as disciplinas

em itinerarios formativos.
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Outro problema que é importante salientar é a chamada tradicao
bacharelesca do ensino de ciéncias sociais no Brasil (Moraes, 2017;
Roggério, 2018), dando primazia a formacao de pesquisadores e pds-
graduandos e deixando de lado a formacdo docente em nivel de
licenciatura de diversos profissionais que, apds o término de sua
formacao inicial, vao atuar na educagdo basica. Tal hierarquia, segundo
Handfas e Oliveira (2009), faz com que a formacdo docente seja
subvalorizada dentro das institui¢des de ensino superior em ciéncias
sociais, fazendo com que o profissional se especialize em uma das trés
areas que compdem o curriculo no Brasil, a saber, em antropologia, em

ciéncia politica ou em sociologia.

E dentro deste processo formativo que muitos pesquisadores
fazem pos-graduacao em antropologia, mas, devido a sua formacao
em licenciatura e ao fato de o mercado de trabalho absorver mais
professores que pesquisadores, muitos antropdélogos acabam tendo
que se descobrir como professores. Ou seja, tais profissionais estdo em
interface entre campos cientificos, epistemologicos e politicos que se
complementam, mas que existem tensdes e contradi¢cdes importantes
de serem assinaladas. No caso especifico da antropologia dentro do
contexto curricular da sociologia escolar, ela se encontra ainda mais

subalterna e diluida em outros componentes curriculares transversais.

As consequéncias dos problemas descritos anteriormente, como
a insercdo tardia da sociologia no ensino basico, a valorizagao pelas
IES do pesquisador em detrimento do professor de ensino bésico, a
fragilidade da sociologia escolar em se manter no curriculo escolar,
salvo em rarissimas excecdes, como também a mdultipla formacao
dos cientistas sociais que se tornam professores, pode-se dizer que
a chamada sociologia escolar apresenta diversas fragilidades, e uma
importante é a auséncia de um “amadurecimento didatico” presente

em outras disciplinas escolares.
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Com isso, os antropélogos-professores se encontram em diversas
tensoes e limites de atuagao profissional e de transmissao dos saberes e
conhecimentos consagrados por esta ciéncia. E paradoxal observar que,
apesar da crescente importancia da referida disciplina para os estudos
dentro da educacao, a antropologia ainda é relegada a apenas um mero
ramo ou &rea temdtica da sociologia escolar, tanto no ensino béasico

como também dentro das licenciaturas e dos cursos de Pedagogia.

A interface entre a antropologia e a educagdo pode ser
compreendida como um espago de interacdo e troca entre essas duas
areas do conhecimento, permitindo um didlogo enriquecedor entre
seus pressupostos tedricos e praticos. No ambito da antropologia, o
foco recai geralmente sobre a compreensao das culturas, das relacoes
sociais e dos significados atribuidos as experiéncias humanas. Ja a
educacao busca elaborar processos pedagogicos e sistemas de ensino
capazes de promover o desenvolvimento humano e social. Esse
dialogo é fundamental para que as contribuicdes antropolégicas
sobre diversidade cultural e praticas sociais possam ser incorporadas
a educacgdo, tornando os processos educacionais mais inclusivos e

adequados aos contextos especificos.

A experiéncia e a formacao profissional sdao importantes neste
contexto. E farto o material sobre biografias, experiéncias e atuacao
tanto na antropologia quanto na educacao. Nesta altima, a atuagao
e o fazer docente também tém uma dimensdo importante da
experiéncia do professor (N6voa, 1999; Gadamer, 1997). Enquanto
professor-antropélogo, as reflexdes desenvolvidas no contexto
escolar fazem com que o trabalho docente também se imbua de
fazeres etnogréficos, potencializando novas formas de desenvolver
os conteddos e as metodologias que o curriculo do ensino bésico
exige para o professor de sociologia e de disciplinas eletivas em que

0 nosso publico-alvo tem atuado.
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A partir do movimento do profissional antrop6logo de descrever
e analisar o cotidiano por intermédio do trabalho de campo, a
reflexividade advinda do duplo processo intelectual do estranhamento/
entranhamento da cultura experienciada e analisada, tdo caro a
antropologia, pode trazer criticas e novas configuracdes das politicas
educacionais. No caso da experiéncia e da formacao deste profissional,
tal perspectiva também atravessada por uma autoandlise da pratica
docente vivenciada, do contexto de suas praticas e dos possiveis

desdobramentos educacionais em que tais profissionais se encontram.

Seguindo esta linha, Aratjo (2024) faz uma critica a dicotomia
existente entre estas dreas do conhecimento. Enquanto a epistemologia
da antropologia parte da experiéncia e o desenvolvimento de uma
ciéncia descritiva e reflexiva, a educacao pode ainda ser vista como
a apropriacao aplicada, instrumentalizada e pragmatica das ciéncias
que a compode, em que a antropologia também se insere dentro desta
construgao. E nessa fronteira entre estas areas do conhecimento que se
encontra nossa andlise. Fica a indaga¢do provocativa deste trabalho:
o antropdlogo pode, enquanto professor, colaborar com a critica a
instrumentalizacdo da sua proépria ciéncia no contexto educacional?
Como a analise antropolégica pode ressignificar os processos e
préticas educacionais, como também da caracteristica “cartesiana”

das ciéncias da educacio?

A comunicacao efetiva entre as duas dreas ocorre quando a educagao
incorpora os insights da antropologia para compreender a diversidade
cultural dos alunos e adaptar curriculos e praticas pedagodgicas.
Ao mesmo tempo, a antropologia utiliza o ambiente educacional
como objeto de estudo, investigando como as praticas escolares
refletem e moldam as estruturas sociais. Essa interacdo, no entanto,
exige superagdo de barreiras epistemoldgicas e uma colaboragao

interdisciplinar constante.
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O trabalho, portanto, tem como objetivo trazer reflexdes tedricas sobre
o fazer docente tanto do antropélogo-professor quanto do professor-
antropé6logo, que, para nds, tendem a se confundirem na dindmica
educacional. Como participamos do Grupo de Trabalho (GT) 49 da
XXXIV Reunido Brasileira de Antropologia (RBA), ocorrida nos dias 23 a
26 de julho de 2024, em Belo Horizonte, como também da Mesa Redonda
(MR) 76, em que se debateu muito a importancia da antropologia, de seu

ensino, como também dos antrop6logos no ensino basico.

Algumas reflexdes foram trazidas a tona. Uma breve andlise do
trabalho do antropologo-professor pode ser vista como um papel
interessante de sistematizacdo, tradugdo/retraducdo de interpretacao
darealidadeescolaresuaconsequenteinsercaoeatuagdao/agenciamento
docente. Enquanto professor, ele se vé necessitado de se apropriar
de conceitos consagrados pela ciéncia da educagdo, adaptando os
conceitos ja familiarizados enquanto antropdlogo que se assemelha e
pode desenvolver instrumentais de producio didatica. E o que vimos
em muitos relatos no GT. Tal andlise fez emergir um conceito novo,
adaptado e instrumentalizado em nossas discussdes, o que podemos, a

saber, chamar de artesanato didatico.

O conceito de artesanato didatico é um rearranjo contextualizado
daquilo que Wright Mills (2009) desenvolveu de artesanato intelectual
enquanto desenvolvimento epistemolédgico situado dentro da (auto)
andlise da experiéncia concreta do pesquisador/observador. O
trabalho de José Souza Martins (2013) trouxe mais subsidios para
o desenvolvimento dessa analogia entre imaginacao socioldgica,
os improvisos da reflexividade do intelectual em sua atuacado, e o
desenvolvimento de instrumentos e de produtos no contexto da

sociologia escolar.

Dessa forma, o movimento do antropdlogo-professor-antropélogo

é um processo proficuo de diversas experiéncias e formacoes, que
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entrelacam metodologias, produtos educacionais, desenvolvimento
de perspectivas e de caminhos didaticos que por muitas vezes
sao realizados intuitivamente, mas que, em consonancia com os
aparatos tedricos-epistemologicos da ciéncia da educagdo, podem
ser potencializados em abordagens que possam ser compartilhadas
e aplicadas em diversos outros contextos educacionais. Apos breve
analise das exposigoes dos trabalhos no referido GT, tais experiéncias
reiteram para o desenvolvimento de espacos condensadores desses
artesanatos didaticos, como por exemplo, repositérios institucionais

e/ou trilhas de ensino de antropologia no contexto da educacao bésica.

As fronteiras epistemolégicas entre as areas: analise das
trocas e conflitos onto-epistemolégicos

A fronteira epistemoldgica entre antropologia e educagdo
é marcada por trocas e conflitos que refletem suas diferencas
fundamentais. A antropologia, com base em uma perspectiva aberta,
utiliza a etnografia e a vivéncia direta para compreender culturas
em sua complexidade. Essa abordagem prioriza a pluralidade de
significados e rejeita modelos universais, buscando interpretagdes
contextualizadas e particulares. Em uma breve perspectiva
fenomenologica, pode-se dizer que analisa o contexto da realidade
vivenciada e experienciada. E da atuacdo do ser-no-mundo (Sartre,
1987), quando os sujeitos estdo em interacdo social, € que é possivel,
neste processo, a emergéncia de conceitos, pontos de vista, analises
da realidade, que o observador/pesquisador coleta e sistematiza,
podendo ser comparados em conceituagdes interpretativas advindas
de outros contextos (Geertz, 2008), para que possa haver, portanto,
aspectos semelhantes e generalizaveis dos seres humanos. Dessa

forma, toda analise antropolégica é um fragmento de um mosaico de
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diversas formas de agir no mundo, em que as etnografias compdem

multiplos aspectos que possam ser observados.

Por outro lado, a educagdo muitas vezes adota uma perspectiva
pragmatica, voltada a racionalizacdo de praticas sociais em conceitos
analiticos e a idealizagdo de processos que possam ser aplicados em
larga escala. Dito isso, a educagao em geral (ou a pratica educacional)
analisa os sujeitos enquanto ser-ai, numa perspectiva do que é para
o dever-ser, numa perspectiva racionalizada dos sujeitos envolvidos,
sendo que o processo educacional tem de realizar (ou se aproximar) de
um tipo de sujeito-ideal, caro a Modernidade (Silva, 1999; Lima, 2002),
adaptando-os a um determinado ambiente de aprendizagem para
que sejam estimulados e desenvolvam atributos cognitivos, fisicos,
sociais e culturais modulados para determinados fins, naquilo que
Durkheim (1973) afirma o objetivo da educagdo enquanto inculcagao
da socializacdo de uma consciéncia coletiva comum. Dessa forma, a
multiplicidade de sujeitos e de agdes devem ser condensadas em trilhas
que irdo convergir para determinado objetivo previamente planejado
e executado pelos agentes educacionais, sendo o desafio maior realizar
uma maior generalizagao deste objetivo, em que Chevallard (2013[1991])

conceitua de transposicdo didatica dos contetidos educacionais.

Essa tensao epistemolégica representa um desafio para a integracao
das dreas. Enquanto a antropologia privilegia o subjetivo e o singular,
a educacgdo busca padronizar praticas e curriculos. Contudo, esse
conflito também abre espaco para trocas valiosas, permitindo que as
duas disciplinas se complementem, principalmente no contexto de
atuagdo docente de pessoas com formacao e experiéncia antropoldgica.
A educacdo tem uma abordagem pragmatica, focada em transformar
a sociedade por meio de métodos analiticos e processos pedagoégicos
sistematizados. Em contraste, a antropologia privilegia uma perspectiva

aberta, baseada em vivéncia e interpretacao subjetiva, com énfase nas
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particularidades culturais e evitando generalizacbes. Além disso,
enquanto a educagdo busca idealizar e racionalizar processos sociais,
criando processos abstratos, a antropologia procura compreender
culturas e praticas do ponto de vista dos nativos, em experiéncia-

proxima e familiarizada (Geertz, 2008, p. 87).

2

E nesse contexto que podemos situar a figura do profissional
antropé6logo enquanto professor do ensino basico. Ele se encontra em
duas onto-epistemologias que sao, por muitas vezes, discrepantes
ou entdao antagoénicas. E é dentro deste contexto de mdultiplas teias
formativas, profissionais e identitarias que a atuacdo do antropélogo-
professor vai adentrando, incorporando e ressignificando os processos

em que ele esta agindo.

Ao adentrar na pratica docente, as areas de estudo consagradas
pela educacdo, como curriculo, didética, ensino, avaliagdo, formacao,
entre outros, fazem parte da realidade dos antropélogos-professores.
Sao lugares em que o profissional apreende o conhecimento de forma
mais prética, ndo aprofundando as discussdes acumuladas e refletidas
dentro desta area do conhecimento. As apropriacdes sao realizadas
dentro de um processo politico que por muitas vezes vem ja reificado
pelo curriculo e imposto ao professor de forma verticalizada, como

muitas vezes ocorre nas politicas educacionais.

Enquanto professores, muitas vezes tentamos nos enquadrar, mesmo
de forma bastante resistente, as demandas pedagdgicas que sao cada vez
mais burocratizadas e voltadas ao estabelecimento de metas educacionais
estabelecidas pelos 6rgaos gestores. As politicas educacionais atuais tém-
se enquadrado e se adaptado a perspectiva neoliberal de gerenciamento
empresarial, estabelecendo metaforas e aplicando métodos e modelos

advindos da esfera privada a esfera educacional ptblica’ (Laval, 2004;

1 - No atual contexto da educagao publica brasileira, esta sendo concedida, nos estados do Parana e de Sao
Paulo, a administragdo escolar a iniciativa privada. Este movimento pode ser observado como um avango
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Libaneo, Freitas, 2018), reforcando uma ideologia de que a educagao é

um produto replicivel em todos os contextos em que ela se encontra.

Dessa forma, a percepcao que se pode ter da educacdo é que a
atuacdo docente somente reproduz os produtos ja desenvolvidos
historicamente por outras esferas politicas, aparentando que o curriculo
e a didatica sao elementos imutaveis® (Arroyo, 2013) e refor¢ando a tese
de que a educacao é uma area ja delimitada e que reitera elementos

pragmaticos e de padronizacdo racionalizante.

No entanto, enquanto profissional reflexivo, o antropdlogo-
professor, em sua observagdo participante, ou, como desenvolve
Wacquant (2002), enquanto participacdo observante, a imersao no
“universo educacional” faz com que a categorizacao do profissional

ora descrito por nos se inverta.

Combasenaabordagem etnografica, afim de descrevereanalisar
o cotidiano como uma forma de trabalho de campo, a reflexividade
derivada do processo intelectual duplo de estranhamento e imersao
na cultura vivenciada e estudada, tdo valorizada na antropologia,
pode fornecer criticas e novas perspectivas para as politicas
educacionais. Dadas a experiéncia e a formacdo antropolégica,
a perspectiva enquanto docente também inclui uma autoanalise
de propria pratica educacional, do contexto de suas atividades
e dos possiveis desdobramentos educacionais nos quais esses

profissionais se inserem.

Ao invés de mero observador em sua atuagdo, o profissional

vai experimentando, na acdo docente, novos projetos, caminhos e

da privatizacdo da educacdo, amplamente analisada por diversos autores. Para maior aprofundamento,
ver Gentilli (1999) e Caetano (2023).

2 - E importante entender que os agenciamentos se desdobram em pressdes e tensdes frente a rigidez e a
imposicao curricular: “[...] ha tensdes entre os avangos da autonomia e criatividade docentes e os controles
e as cobrangas limitando a conquista da autoria e criatividade profissional. [...] Autonomia e autorias que
se chocam ndo apenas com os controles gestores, mas com a rigidez do ordenamento curricular” (Arroyo,
2013, p. 34, grifos nossos).
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possibilidades de se desenvolverem didaticas, o préprio curriculo
e o processo de ensino-aprendizagem como um todo. O professor-
antropé6logo, portanto, munido dos instrumentais analiticos da sua
formacao inicial, e na pratica docente, acaba por analisar e descobrir
as fissuras, as brechas, as resisténcias e novos caminhos para o
desenvolvimento do processo educacional mais condizente com a sua

formacdo antropolégica.

Desta forma, a conduta do antropélogo-professor-antropélogo é
de diversos agenciamentos, tanto individuais quanto coletivos, sejam
eles existenciais, formativos, educacionais, curriculares, territoriais
entre outros (Gauthier, 2002; Arroyo, 2013; Eteldpelto et al., 2013). Nas
palavras de Arroyo (2013):

Estamos sugerindo a necessidade de avancar em duas direcdes
que se complementam: de um lado abrir novos tempos-espagos e
praticas coletivas de autonomia e criatividade profissional; de outro,
aprofundar no entendimento das estruturas, das concepgoes, dos
mecanismos que limitam essa autonomia e criatividade; entendé-los
para contrapor e poder avangar (Arroyo, 2013, p. 35).

Dentro da constituicao identitaria do antropdlogo, formacao
esta que corresponde em um tipo de agenciamento no contexto de
atuacdo profissional, alinhado a condicdo de ser-professor, agente
atuante em uma drea do conhecimento préxima, mas que ainda
existem bastantes divergéncias e descaminhos a serem desvelados, é
necessdrio alinhar uma praxis critica a apropriagao do fazer docente.
Para tal, é importante também a apropriacao critica da educagao
pelo antropdlogo-professor, realizando tradugdes, significacdes e
ressignificacdes de ambas as epistemologias em seu saber-fazer. E,
portanto, desenvolver novas praticas educacionais fundamentadas

em ambas as perspectivas cientificas.
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Alinhando o conhecimento da educacao com a perspectiva da
antropologia

E notério que, como toda epistemologia, ha disputas teéricas
e ontolégicas de quem faz e como se faz determinado tipo de
conhecimento e quais finalidades este conhecimento deve ter. Silva
(1999) delineou que as multiplas identidades do professor podem
ser determinantes para seu fazer docente. Sdo elas que compordo as
configuracdes educacionais e as respectivas formas de planejamento,

de abordagem, de epistemologias e de desenvolvimento educacional.

Tal multiplicidade de configuracdes também faz com que tenhamos
multiplas abordagens sobre o que é o “ser-real-do-curriculo”
(Gauthier, 2002, p. 115). A tentativa de padronizagdo/universaliza¢do
sempre partird de um pressuposto idealizado daquilo que se deve ter
no curriculo. Ao invés de tentar substancializar, tanto o autor acima
quanto Silva (1999) partem do pressuposto de se analisar o curriculo
como um movimento continuo, e, conforme a analise deleuziana, um

devir em poténcias/potencialidades.

O curriculo pode ser visto, portanto, como um objeto maquinico
que se agencia e se mantém em constante movimento; como uma
figura geométrica abstrata em que se inserem novos elementos
na dinamica de construcdo, adaptacdo e execucdo do processo
(Gauthier, 2002, p. 147). Ou seja, quais os efeitos de um novo
componente curricular sobre a organizagdo dos saberes enformados?
Quais paradigmas estao em confronto sobre determinado contetido
e como isto se dd no processo? Quais iniciativas politicas, sejam
institucionais, mas também espontaneas e particulares, incidem

sobre a remodelacdao do conhecimento?

Para alinhar os conhecimentos da educac¢do com a perspectiva da

antropologia, é fundamental perceber que a formagao do antropdlogo-
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professor-antropélogo promove didlogos sensiveis as questdes culturais
e a diversidade. Silva (1999) relata que, ao incorporar abordagens
antropoldgicas nos curriculos escolares, a utilizacdo dos conceitos
consagrados nesta drea do conhecimento, como cultura, identidade
e diversidade, fortaleceu politicas publicas de curricularizacao deste
debate e acabou por enriquecer os processos pedagoégicos. Conceitos
como agéncia, reflexividade, relagdes interculturais, criticidade,
empoderamento, interseccao sao exemplos em que ambas as areas se

dialogam constantemente.

Uma estratégia eficaz é o uso da etnografia como ferramenta para
compreender as especificidades dos contextos escolares. Estudos
etnograficos nos anos de 1980 e 1990 foram utilizados por educadores
para o estudo dos processos educacionais e as politicas de curriculo
(Apple, 2024; Giroux, 1997) e, numa guinada cultural da educacao,
revelaram diversas dindmicas culturais e sociais adjacentes ao processo
educacional, abrindo caminhos para que outros autores pudessem
abordar novas praticas pedagogicas que podem ser adaptadas
ao contexto e as necessidades dos alunos. Além disso, é essencial
flexibilizar os processos educacionais, evitando modelos rigidos e
valorizando a pluralidade de perspectivas. Dessa forma, Chevallard
(1999) desenvolveu a Teoria Antropolégica do Didético (TAD).

A TAD é um resultado muito interessante da interseccao entre as
areas do conhecimento, acabando por introduzir duas abordagens
epistemologicas que foram debatidas antropologicamente e sao
ressignificadas pelas ciéncias da educacdo: a transposicao didatica
(Chevallard, 1991) e a ecologia dos saberes (Santos; Meneses;
Nunes, 2006). A transposicdo didatica analisa o processo pelo
qual um conhecimento passa de uma instituicdo ou campo do
saber para diferentes niveis de ensino. Ela destaca o problema da

legitimacao dos contetdos ensinados e a ocorréncia sistemética



O artesao didatico: possiveis desdobramentos das praticas docentes em interface da
antropologia e educacao

de uma discrepancia entre o saber ensinado e as referéncias que o
validam. Essa discrepancia ocorre devido as restri¢cdes que afetam o

funcionamento do sistema educacional.

2

A ecologia de saberes é uma abordagem de que existe uma
diversidade epistemolégica do mundo, dando abertura para a
legitimacado de diversos tipos de conhecimentos, sendo considerados
pela ciéncia como uma perspectiva ou uma cosmovisao de analise dos
fendmenos e objetos de estudo legitimas pela populacao e territério

que a desenvolveu.

Antropologia e educagdo, portanto, podem apresentar pontos
de convergéncia que fortalecem sua colaboragdo e o consequente
desenvolvimento epistemolégico de ambas as adreas. Ao valorizar
a diversidade cultural, promover o respeito as diferencas e
compartilhar uma perspectiva critica e transformadora sobre as
interagcdes humanas e sociais, abre espaco para novas didaticas e
curriculos que levam em conta os aspectos locais da realidade e da

experiéncia dos atores educacionais.

Além disso, as duas areas refletem sobre como valores culturais
e estruturas sociais influenciam préticas e processos, estabelecendo
um terreno comum para analise e intervengao. Promover um dialogo
interdisciplinar também é crucial. Espacos de colaboragdo entre
antropé6logos e educadores podem facilitar o desenvolvimento de
praticas mais inclusivas e fundamentadas. Dessa forma, a educacao
pode se beneficiar da riqueza interpretativa da antropologia, enquanto

esta tltima reconhece o papel pratico e transformador da educacao.

E dentro desta discussdo que o oficio do antropélogo-professor
tende a desenvolver uma perspectiva analitica e um instrumental
pedagégico muito interessante, que é o ponto central deste trabalho.
Partindo da imaginacao sociolégica e do artesanato intelectual (Mills,

2009; Martins, 2013), o topico a seguir vai ressignificar o processo
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criativo, experimental e intuitivo que os autores citados ressaltam no

desenvolvimento epistemolégico das ciéncias sociais em geral.

Tal processo podemos readequar ao artesanato didatico, tendo em
vista que essa reconceitualizagdo leva em conta aspectos reflexivos
e criativos do antropdlogo-professor e do professor antropélogo em
seu saber-fazer docente (Freire, 1996; Tardif, 2012) desenvolve trilhas
e processos educacionais inovadores, abertos e verdadeiramente
disruptivos frente a crescente padronizacao, rigidez e empobrecimento
curricular decorrentes das novas reformas educacionais que estao em
vigor no ensino bésico. Como foi dito em nosso GT, a sociologia escolar

e, nesse caso especifico, a antropologia sdo uma pratica de resisténcia.

(Re)construindo caminhos: do méthodos do artesanato
intelectual ao professor enquanto artesao didatico

Ao retomarmos o que Mills (2009) desenvolve no conceito de
artesanato intelectual, devemos retomar aquilo que ele diz como
um oficio, ou seja, uma maneira artesanal, pratica e cuidadosa, um
“méthodos no sentido original grego da palavra: via, caminho, rota
para se chegar a um fim” (Castro, 2009, p. 13), com que os intelectuais
devem abordar seu trabalho. Para Mills, o artesanato intelectual
implica uma conexdo profunda entre a teoria e a pratica, em que
o pesquisador se envolve ativamente com seu objeto de estudo de
forma critica e reflexiva. Nesse sentido, o trabalho de pesquisa visto
como um oficio evidencia a importancia da dimensdo existencial e
da experiéncia enquanto praxis na formagao do pesquisador. Dessa
forma, Mills acredita que os intelectuais devem ser como artesaos:

dedicados, minuciosos e atentos aos detalhes.

Esse conceito destaca a importdncia da reflexdo constante e do

aprendizado continuo na produgdo do conhecimento, em vez de
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seguir féormulas e métodos padronizados. O “artesdo intelectual”
busca compreender e analisar a realidade de maneira auténtica e
pessoal, mantendo uma postura critica em relagdo as proprias ideias
e metodologias. Cada pesquisa é analise e, também, a constituicdo de

possiveis trilhas epistemolégicas.

Seguindo Mills, Martins (2013), em sua descricao de sua experiéncia
enquanto pesquisador-artesao, reforca a ideia pratica sobre o conceito.
Toda pesquisa incide em uma realidade singular e densas trocas e
reflexividade na interacdo entre pesquisador e interlocutores. Ao
significar o conceito de artesanato, o autor retoma a ideia daimportancia

do trabalho manual, do engenho e da criatividade contida na palavra.

Seguindo o autor, a sociologia e a antropologia brasileiras trazem
a tona a importancia dos relatos cotidianos, imbuidos de emocao,
de transcendéncia e de afetividade para descrever determinados
fragmentos da realidade observada. E uma atividade de confluéncias
entre aquilo que o observador vé e descreve, também sendo, como é
descrito e visto pelos seus interlocutores. uma atividade intelectual
que investiga e desvenda, que “cria o dado” (Martins, 2013, p.15),
desvelando praxis de reprodugdao do conhecimento como também de

rupturas e inovagdes epistemoldgicas.

Desde a composicdo dos dados, até a reflexdo e andlise do
material, o intelectual monta e recria possiveis estratégias tedricas e
metodologicas para a textualizacao e producao do material cientifico.
Para o antropdlogo, a etnografia é a ideia-mde da disciplina,
tornando o préprio antropdlogo e aqueles envolvidos na vivéncia
empirica, “agentes na etnografia, ndo apenas como investigadores,
mas nativos/etndégrafos” (Peirano, 2014, p. 379). Ou seja, o recorte
etnografico e as escolhas de perspectivas para a sua textualizagado
é um processo sine qua non que desemboca em diversos possiveis

caminhos a serem percorridos.
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Casos, relatos e narrativas, aqueles fragmentos de realidades que
muitas vezes sdo considerados menores ou irrelevantes, ilhas de
interacdo social, podem ser extratos de pensamentos e refinamentos
mais complexos de uma analise antropolégica. E da valorizagao
de memorias e do vivencial, geralmente considerado um fator
“extracientifico” do conhecimento do préprio observador, em
reflexividade frente aos interlocutores, faz com que a percepcao e a
analise da realidade também transformem a prépria existéncia (e a

epistemologia) do préprio observador.

E atributo da imaginacio do observador compor e constituir,
a partir de um mosaico informacional de todas as experiéncias e
narrativas coletadas em fatos etnograficos descritos pelo pesquisador.
O saber intuitivo que é necessario naquilo que a antropologia
consagrou como a andlise descritiva dos imponderaveis da vida
real, o respeito e a troca mutua entre os interlocutores, reconhecendo
aquilo que todos os agentes sociais produziram epistemologicamente,
como também a importancia do entendimento do senso comum local
como forma de conhecimento primario, no contexto pesquisado,
sao atributos experienciados pelo pesquisador que fundamenta sua

analise artesanalmente. Segundo o autor,

Neste sentido, o artesanato intelectual envolve a invencao de
técnicas de pesquisa e de abordagem ajustadas a natureza do tema
e do objeto. Na carpintaria, na marcenaria ou na ferramentaria, o
artesdo-operario com facilidade cria a ferramenta de que carece
em face da obra que se lhe pede. [...] Este é um requisito comum
a diversos campos do conhecimento, no geral situados entre a
atualidade do mundo da modernidade tecnolégica e a tradigdo do
mundo do artesanato, de quando o artesdo ainda ndo fora privado
de seu saber, que acabaria usurpado pela engenharia da linha de
produgdo (Martins, 2013, p. 24-25).
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E nessa esfera que Mills dirige sua atengdo: a riqueza e a
importancia deste saber intuitivo, espontaneo e tradicional. E neste
contexto que muitos processos de andlise sociolégica e etnografica
emergem, colidindo o saber do pesquisador com a realidade estudada.
Tais processos coincidem com aquilo que Peter Berger definiu
como alternagdo biogréfica (Berger 1972 apud Martins, 2013, p. 21),
permitindo ao pesquisador o estranhamento em relacdo ao ser-em-si
e ao ser-para-si, desdobrando em rupturas existenciais e biograficas.
Deste mosaico de informacdes, o artesao intelectual, em analogia ao
manual, desenvolve bricolagens intelectuais (Lévi-Strauss, 1998, p.
24), construcdes/poiesis em que as criagdes podem constituir arranjos

novos dos elementos/informacdes trabalhados.

Dessa forma, sao nas vivéncias que emergem colaboragdes e as
criticas aos postulados cientificos. No contexto da sala de aula, a critica
nao vem apenas do professor-antropélogo, mas também situagdes
didaticas ou sociais também irdo influenciar o processo educacional.
E nessa anélise situacional, ferramenta desenvolvida pela Escola de
Antropologia de Manchester, tendo a escola e a sala de aula como locus
privilegiado para o desenvolvimento de perspectivas, aprendizagens,
convergéncias e confluéncias epistemolégicas (Bispo, 2023) entre o

professor-antrop6logo e os atores educacionais envolvidos no processo.

[T3] Do artesanato intelectual ao artesanato didatico

O conceito de artesanato didatico veio da analogia (ela propria,
também realizada de forma artesanal) entre o conceito descrito
acima junto com a reflexividade e experiéncia dos autores frente a
escuta e percepcao das experiéncias compartilhadas entre seus pares,

professores-antropdlogos.
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A partir domosaico experiencial, da confluéncia de saberes, vivéncias
e, também, das angustias, o antropélogo-professor vai desenvolvendo
caminhos (méthodos) e ferramentas, retiradas de seu repertdrio
etnogréfico e aplicados ao contexto de sala de aula. A alteridade e a
metodologia antropolégica de Olhar, ouvir e escrever (Oliveira, 1996),
o estranhamento do familiar e o entranhamento naquilo que pode ser
exotico®, a conversa com os estudantes, os técnicos em educagdo, os

gestores, entre outros atores dentro do contexto escolar.

No artesanato didético, o conhecimento antropolégico geralmente
se entrelaca com um saber-fazer docente, em que a area de educagdo
é apropriada de forma espontdnea, sem aprofundamento teérico por
parte dos antropélogos-professores. A falta deste aprofundamento
pode ter diversas razdes, mas lancamos a hip6tese que estas lacunas
sao resultado da propria cultura bacharelesca em que a licenciatura é
relegada a um oficio secundério. Podemos destacar também, quando
o antropélogo se vé no papel de professor do ensino basico, imerge
em um cotidiano altamente estressante, muitas vezes solitario, sendo
o unico professor que leciona sociologia, com diversas turmas para
lecionar, com salas de aulas lotadas, muitas vezes em mais de uma ou
duas escolas, entre outros desafios que nao iremos aprofundar, mas se

tornou lugar-comum nos relatos.

Com isso, ndo ha tempo habil para o aprofundamento da teoria
educacional e da prépria antropologia da educacdo, ramo que se
apropriou de diversos conhecimentos antropoldgicos para desenvolver

teorias educacionais (a TAD desenvolvida por Chevallard é umexemplo

3 - Nos relatos dos colegas participantes dos GT, ha, principalmente, um estranhamento geracional.
Toda memoria e vivéncia dos professores-antropélogos da escola em que cursaram e como a escola se
situa atualmente, traz um choque existencial. A maioria dos nossos pares nao vivenciaram plenamente
a disciplina de Sociologia enquanto estudantes, e aqueles que vivenciaram, ji percebem outros
desdobramentos no contexto escolar atual. Além do mais, o papel de professor traz outros tipos de
responsabilidade e de alteridades que colidem com o ideério escolar recorrente. E um caminho de pesquisa
interessante que deve ser feito em outro contexto.
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ja citado) que sistematizam e organizam o planejamento didatico.
Dessa forma, o antrop6logo-professor se vé em diversas encruzilhadas
educacionais, mas com a intuicdo e a expertise do trabalho de campo,
que ja o remedia para tais imponderaveis da vida social (Neves, 1998)
e faz com que ele adeque, traduza e adapte pedagogicamente todo
aparato tedrico, metodologico e conceitual que a Antropologia oferece

no oficio do trabalho de campo.

Dessa forma, o campo do antropdlogo-professor é seu cotidiano
profissional. Ou seja, o chdao da sala de aula e todos os seus
desdobramentos. Toda sala de aula é um laboratério investigativo,
em que o professor-antropélogo imerge e realiza suas andlises,
experiéncias e resultados in loco. A conversacdao (Martins, 2013, p. 30),
como principal ferramenta do artesanato intelectual, ¢ um mecanismo
importante de apropriacdo da diversidade de coisas e funcdes da
realidade concreta da sala de aula. As multiplas identidades atuando
concomitantemente, o respeito aos codigos utilizados pelos estudantes,
as tradugdes necessarias para estes codigos, a autoimagem e a imagem-
de-si para os outros, desdobra-se em caminhos e trilhas pedagoégicas

carregados de afetividades e de transformacoes.

As questdes fundamentais, no contexto do artesanato didatico,
geralmente realizadas pelos antropoélogos-professores sao: Como
olhar os estudantes de uma forma colaborativa? Como eles podem
contribuir? Como escutar suas narrativas? Em que isso implica dentro
do contexto educacional? Como as salas de aulas podem implicar no

desenvolvimento de didlogos e aprendizados mutuos?

Dessa forma, o antropologo-professor-antropélogo tem muitas
vezes como demanda ser um interlocutor-chave dos estudantes frente a
gestdo e a outros colegas docentes. O papel desempenhado geralmente
é de observador, professor e tradutor. Por analisar a cultura escolar

e toda complexidade existente, a intermediacdo entre os pares, os
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gestores e os estudantes desdobram em situagdes didaticas (SD) muito

caras ao ensino de antropologia na educagdo basica.

De pequenos estudos a pequenas didaticas, a analise integrada do
cotidiano do “chdo da sala de aula”, sendo universos e de um campo
de possibilidades educacionais. E aquilo que Rodrigues e outros
(2016) desenvolvem sobre a importancia da bricolagem cientifica em

pesquisas na educagao. Na palavra dos autores:

Haja vista a complexa realidade humana e social, instalou-se a
necessidade premente de se refletir acerca de novas possibilidades
investigativas, considerando-se a constitui¢io de caminhos teérico-
metodolégicos alternativos que se assentem numa concepcado
multirreferencial de pesquisa, concebida por Borba (1998) como
“bricolagem” no ato de “fazer ciéncia” (Rodrigues et al., 2016, p. 970).

Dessa forma, a retomada do conceito de bricolagem intelectual e
sua ascensdo a uma categoria epistemoldgica cientifica atentam para
a plasticidade e a construcao das pesquisas e do desenvolvimento de

estratégias didéticas permeia multiplas referéncias:

O conceito de multirreferencialidade introduzido nas ciéncias
humanas e na educagéo vai além de uma perspectiva metodolégica,
assumindo posicdo epistemoldgica, conforme Ardoino (1998)
desenvolve, [...] destacando a origem do termo “bricolagem” em
textos tanto de Claude Lévi-Strauss como de Karl Popper (Rodrigues
et al., 2016, p. 971).

Com isso, por meio da criatividade docente, da reflexividade
e da formagdo antropoldgica, pode-se afirmar que pode existir
um “artesanato didatico” para as aulas que tenham contetdos de
antropologia sendo configurados em contextos de educacdo e de

letramentos multiplos.
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O conceito de artesanato didatico, neste caso, propde a construgao
de materiais pedagégicos que dialoguem com as especificidades
culturais e sociais dos contextos educacionais. Essa abordagem
se fundamenta nas vivéncias e praticas dos docentes, que, ao
compartilharem suas experiéncias, transformam o ensino em um

processo criativo e adaptativo.

Nesse sentido, o artesanato didatico valoriza a singularidade de
cada ambiente escolar, promovendo a constru¢ao de um saber que
reconhece a diversidade cultural e integra elementos da antropologia na
educacao basica. Isso possibilita a criagdo de ferramentas pedagogicas
que ndo apenas respeitam, mas também celebram as identidades
culturais dos alunos, enriquecendo o aprendizado e fortalecendo o

papel transformador da escola.

2

Outro aspecto importante dessa proposta € o desenvolvimento de
recursos e repositorios educacionais baseados em relatos e préticas
compartilhados por professores em GT. Livros e outros materiais
pedagodgicos que documentem essas experiéncias representam um
caminho promissor para a consolidacdo de préticas inovadoras e
inclusivas. Além de promover a troca de conhecimentos entre educadores,
esses recursos contribuem para a construcao de um saber antropolégico
que conecta teoria e pratica, preparando os professores para lidarem com

a complexidade e a pluralidade cultural presentes na educacdo basica.

A primeira vez que o conceito foi aventado foi apds as apresentagdes
do GT 54 - Ensino e aprendizagem da antropologia na educagao basica:
contetdos, metodologias e recursos didaticos, realizado na XIV Reuniao
Antropoloégica do Mercosul (RAM), ocorrida nos dias 1 a 4 de agosto
de 2023, em Niterdi. O esboco reflexivo do conceito foi apresentado
na XXXIV RBA, e como um dos autores foi também coordenador do
GT 49, ele acabou por colher algumas experiéncias que, nas discussoes

finais, deram resultado neste trabalho.
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[T3] O artesanato diddtico e seu desdobramento em uma diddtica
multidimensional

O conceito de artesanato didatico, segundo os autores Franco e
Pimenta (2016), emerge como uma proposta que dialoga com uma
didatica multidimensional e multirreferenciada. Essa perspectiva
reconhece a complexidade dos contextos escolares e propde uma
abordagem pedagogica que integra multiplas dimensdes do saber e

da pratica docente.

A partir dessa visao, o artesanato didatico valoriza a criatividade
e a capacidade do professor de adaptar e reconfigurar os contetidos
e métodos de ensino, respeitando as especificidades culturais, sociais
e historicas de cada realidade educacional. Essa postura requer uma
curiosidade epistemolégica constante, ou seja, uma abertura para
investigar, compreender e integrar diferentes fontes de conhecimento,

sejam elas académicas, empiricas ou culturais.

Essa curiosidade epistemologica é essencial para estabelecer uma
relacdo significativa com os saberes inseridos no contexto escolar.
Franco e Pimenta (2016) destacam que o artesanato didético ndo se
limita a aplicacao de técnicas ou contetidos prontos, mas envolve uma
interacdo dindmica entre os saberes universais e os saberes locais,

promovendo uma aprendizagem contextualizada e relevante.

Nesse sentido, o professor atua como um mediador que articula os
conhecimentos formais aos saberes experienciados pelos alunos em seu
cotidiano, ampliando a compreensao e o engajamento com o processo
educativo. Esse enfoque multirreferencial ndo apenas enriquece a pratica
docente, mas também contribui para a formacdo de sujeitos criticos e

reflexivos, capazes de transitar entre diferentes perspectivas e significados.

O préximo topico trard um resumo descritivo das experiéncias

pedagoégicas que podemos inserir naquilo que conceituamos como
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artesanato didatico, como também as teorias e metodologias da

educacao podem ser incluidas nesta analise.

Ludicidade, trilhas de aprendizagem, letramentos midiaticos,
uso da arte e do conhecimento tecnolégico no contexto educacional,
o desenvolvimento de géneros textuais sdo exemplos que podemos
observar no contexto do ensino de antropologia dentro da educagao
basica. Tais praticas educacionais, consideradas inovadoras e/
ou disruptivas, pois superam a didatica prescritiva e tradicional
(Franco; Pimenta, 2016) fazem diferenca na educacdo basica e com os

estudantes envolvidos.

Em uma perspectiva reflexiva e critica, os temas propostos, as
discussdes que ultrapassam o questionamento dentro em sala de aula, as
praticas realizadas e descritas a seguir devem ser estimuladas no atual
contexto sociocultural da crise educacional advinda pelas redes sociais
e em contexto transpandémico e pés-pandémico (Valeriano; Monteiro,
2024) em que a sociedade se encontra submersa em movimentos de
desinformacao e fake news, como também a modulacdo algoritmica
desenvolvida pelas big techs (Silveira, 2019), que recentemente se
redirecionaram para a tecnopolitica excludente da extrema-direita

nacional e internacional.

Conforme Franco e Pimenta (2016, p. 541), a multirreferencialidade
e a interdisciplinaridade nos processos de ensino sao fundamentais
para que os estudantes possam “criar sentido as aprendizagens e,
s6 assim, reelabora-las e transforma-las em saberes”. Os maultiplos
aportes ampliam uma leitura plural, e as diversas disciplinas (e
letramentos) que ocorrem na composicdo da sociologia escolar e
na antropologia fazem com que o professor-antropélogo utilize um
leque de instrumentais e reflexdes para o desenvolvimento didatico
com multirreferencialidade e multidimensionalidade epistemolégica,

necessdrio para uma praxis pedagogica critica e estimulante. Alguns
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pontos que foram debatidos culminaram na conceituacdo sugerida e

construida coletivamente, tanto no GT 49 como na MR 76.

A confluéncia dos artesdos didaticos e os possiveis desdobra-
mentos para o agenciamento docente e curricularizacdo da
antropologia na educacao basica

Alguns relatos sdo bastante pertinentes, pois reforcam todo
o processo de artesanato diddtico exposto aqui. Muitos relatos
irdo reforcar lugares-comuns do ensino brasileiro, como a falta de
infraestrutura necessdria para o desenvolvimento pleno do ensino, a
desmotivacao geral dos estudantes e dos docentes, os impactos das
reformas educacionais no cotidiano pedagogico, e, também, os limites

do aprendizado antropolégico dentro da prépria disciplina.

Apesar disso, os antropologos-professores-antropdlogos desen-
volvem estratégias artesanais para ministrar alguns contetdos
relacionados a antropologia. Sdo estratégias bastante criativas, com
algum aparato tecnolégico baixo, mas que incentivam os estudantes
quanto ao desenvolvimento de produtos e recursos educacionais

bastante interessantes.

A partir de um problema de inclusao de uma estudante com déficit
intelectual, o professor Bruner Titonelli Nunes, do Colégio Militar
de Brasilia (CMB/DF) desenvolveu cartas didaticas sobre as teorias
socioldgicas. Em analogia aos 6culos, cada autor é descrito como uma
“lente de observagao” sobre arealidade social. A metafora € pertinente e
cria um ponto de reflexdo da propria pratica pelo docente. Ele percebeu
que as cartas eram um movimento de mediacao didética (Lopes, 1999)
a partir da qual ele retraduzia a complexidade conceitual da sociologia
escolar em exemplos reais de andlise. Foi uma sistematizacdo de um

itinerario educacional e desenvolvimento de recursos educacionais que
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possam ser feitos pelos proprios estudantes, pensando nas “lentes” de

cada autor e como ele veria o mundo que o cerca.

Outro exemplo bastante contundente foi o caso da professora
Sandra Simone Moraes de Aratjo, da Universidade de Pernambuco
(UPE). Ela utilizou a interface entre a antropologia visual e o ensino de
histéria, trazendo o letramento fotografico como ferramenta de uso no
ensino bésico. Segundo ela, a fotografia pode ser, como na etnografia
de Bateson e Mead, um recurso etnografico, com uma linguagem e
técnicas proprias, transcendendo-as apenas como meras ilustracoes.
Ao analisar as técnicas fotograficas, os estudantes produziram acervos
e constituiram narrativas fotograficas que foram posteriormente
expostas na sala de aula. A fotografia se tornou protagonista das
etnografias, se tornando o ponto de partida para a elaboracao textual

sobre o processo de apreensao do Maracatu de Caboclo.

As Olimpiadas como ferramenta educacional j4 sdo um tema
trabalhado inclusive pelos autores deste texto. A experiéncia de
Millena Ventura, discente que apresentou, junto com as professoras
Joyce Louback Lourengo e Julia Polessa Macaira, da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFR]). A experiéncia de Millena enquanto
pibidiana e participe da organizagdo da Olimpiada de Sociologia do
Rio de Janeiro (OSER]) é bastante consideravel. O debate sobre jogos
didaticos na sociologia ainda é pouco realizado. Além de observar o
ladico no ensino de sociologia, o relato dela trouxe a riqueza de detalhes
de como é produzir e adaptar jogos didéticos voltados para a OSER].
O desenvolvimento do jogo necessita de diversos planejamentos
didaticos e trilhas de aprendizagens imprescindiveis para o éxito do
jogar aprendendo. Além disso, o jogo Quincas e o Antropolojogo,
recursos educacionais desenvolvidos no projeto de extensdao do qual
ela participava, teve a incumbéncia de transp6-los para o meio digital,

fazendo com que todos os envolvidos necessitassem de aprendizagem
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tecnologica basica, interface humano-computador e usabilidade de
jogos, conceitos trabalhados arduamente na educacao digital e na
ergonomia pedagogica.

Genisson Paes Chaves e Anael Souza do Nascimento, ambos
da Universidade Federal do Para (UFPA), trouxeram a produgdo
etnografica e a importancia de se debater o percurso biografico dos
estudantes para a sala de aula. Em uma escola do Movimento Sem
Terra (MST) de Parauapebas (PA), eles trabalharam os instrumentais
etnogréficos com a escrevivéncia, conceito de Concei¢ao Evaristo, para
desenvolver um livro de contos escrito e desenhados por estudantes
do ensino médio. A producao ocorreu dentro da prépria sala de aula,
e a mediacao docente foi fundamental para uma apropriagao critica e
viva da antropologia na escola. E importante salientar que, ao emular
aspectos do processo etnografico dentro da sala de aula, a importancia

dos afetos se torna fundamental para a apropriacao.

Quando os estudantes se identificam e se afetam com o contetudo
e temas centrais da antropologia trabalhado nas aulas, eles efetivam
o aprendizado antropolégico. E o caso dos temas transversais, que
debatem sobre o racismo, identidade e sobre sexualidade. Juliette
Scarlet Galvdo Aires Santos, da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN), trouxe seus relatos enquanto ela desenvolveu um
projeto de extensdo sobre Educacdo Sexual, Género e Diversidade
em uma escola de tempo integral de Natal/RN. Foi a partir de uma
disciplina eletiva que ela desenvolveu os didlogos interseccionais nas
oficinas de género e diversidade. O debate sobre extensdo enquanto
comunicacdo e a pratica extensionista como um processo etnografico,
traz que o planejamento didatico nem sempre é realizado na realidade
concreta da educacao basica, fazendo com que o professor-antropdlogo
colete dados para adaptar e organizar o processo de ensino conforme

as circunstancias situacionais em que ele se encontra.
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Apesar de alguns limites do uso dos livros didéticos, eles ainda
sao centrais para o direcionamento educacional da sociologia escolar.
Mesmo considerando-se que os contetidos pods-reforma do ensino
médio foram diluidos em itinerarios formativos, deixando-os cada
vez mais superficiais, os antropélogos-professores conseguiram
aprofundar discussdes sobre antropologia e o fazer antropoldgico
para o desenvolvimento da reflexividade critica dos estudantes. Por
fim, viu que diversas experiéncias, ao serem compartilhadas, podem
ser replicadas em outras escolas. O tema da cultura é fundamental,
principalmente na disputa ainda existente na educagdo em tratd-la
de forma rasa, eurocéntrica e essencialista, mas que os professores-
antropologos conseguiram trazer o debate antropolégico a tona em

seus respectivos contextos.

Trouxemos esses exemplos a fim de ilustrar que, conforme o que
Wallon e Paulo Freire (Mahoney; Almeida, 2005) ressaltam, a emogao
e os afetos sdao necessdrios para a atencao e motivagao no processo de
ensino-aprendizagem. E do sentimento, da afetagao* (Latour, 2008),
a incorporagdo da experiéncia vivenciada, é que faz a alternagao
biogréfica necessaria para o entendimento dos processos analisados

pelo antropoélogo.

Dessa forma, podemos dizer que a necessidade de espacos de
compartilhamento destas praticas docentes, mas também reivindicar
maior espago para a antropologia na educacao bésica foi consenso

entre os participantes do GT.

Além do letramento cientifico, pode-se iniciar uma discussao
proficua sobre letramento etnografico, bem como sobre a pressao

que os agenciamentos docentes dos antropélogos-professores podem

4 -Termo, inclusive utilizado pela antropologia, para designar o processo de entranhamento do pesquisador
em seu campo, com o0s sujeitos interlocutores e com o meio em que ele interage. Mais informagdes sobre a
aprendizagem antropolégica e a afetagao do pesquisador, ver Villela; Pereira, 2014.
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desdobrar em curricularizagdo da antropologia e de componentes
curriculares que utilizam esta area do conhecimento como fundamento
epistemolégico e didatico.

E importante que, ao se identificar enquanto professores e como
antropologos, os colegas participantes do GT desvelam as resisténcias
docentes frente a simplificagdo e a reducao, em geral, da antropologia

e das ciéncias sociais pelas politicas educacionais atuais.

Consideracdes finais

Foi importante constatar a fundamentagdo e a pertinéncia de se
discutir o artesanato diddtico desenvolvido pelos antropélogos-
professores. A partir de multiplas experiéncias, os compartilhamentos
e confluéncias, as préaticas antropoldgicas no exercicio profissional da
docéncia no ensino bésico fortalece também o desenvolvimento de

préticas reflexivas e inovadoras no contexto da sociologia escolar.

A antropologia, desta forma, contribui muito para uma pertinente
analise critica do saber e do fazer docente, seja nas areas das ciéncias
humanas ou de outras 4reas do conhecimento. A guisa de exemplo,
Chevallard (1991; 2013) se apropriou desta reflexividade critica e,
de certa forma, sistematizou todo aparato artesanal que os docentes
fizeram, desenvolvendo, assim, uma teoria antropolédgica aplicada
ao ensino de matemaética. Ou seja, o caminho de analisar as teorias
educacionais também pode contribuir muito com a antropologia na

educacdo basica.

Ao nosso ver, a principal contribuicdo a ser feita é da organizacao
dos diversos recursos educacionais desenvolvidos pelos professores-
antropologos e possiveis repositérios educacionais antropoldgicos.
Esses repositérios ndo seriam apenas um espaco compartilhado em

rede, principalmente em meio digital. Pode ser, inclusive, um espaco de
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confluéncias e de agenciamentos dos préprios professores-antropoélogos
que, engajados nas disputas curriculares, podem fazer com que a
antropologia dispute espacos dentro do curriculo institucionalizado,
criando tensdes e resisténcias necessdrias para que a educagdo como
um todo seja beneficiada pela perspectiva antropolégica. Ao término
deste artigo, incitamos uma nova discussdo que pode ser debatida e

aprofundada.

No atual contexto de empobrecimento curricular, modulacao
algoritmica e manipulacdo midiatica existente no ciberespaco, a
antropologia na educacdo bésica pode cavar uma trincheira contra o
reforgo dos esteredtipos culturais e do preconceitosocial, desenvolvendo
aquilo que chamamos, artesanalmente, de letramento cultural digital.

Mas isso é cena para préximos debates e textos.
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Introducao

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre as possiveis
contribuicdes da antropologia para a educacdo basica, com foco
na educacado infantil, que é a primeira etapa de ensino da educacao
basica. A discussdo parte da seguinte questdo norteadora: como
professores homens negros que atuam nos anos iniciais, especialmente
na educacao infantil, utilizam os conhecimentos das ciéncias sociais,
particularmente da antropologia, para abordar questdes relacionadas

a género e raga, promovendo préticas pedagogicas menos desiguais?

Essa investigacdo surge da vivéncia do autor como docente em
uma creche municipal do Recife, no periodo de 2016 a 2022, apds a
aprovagao em concurso publico. Durante esse tempo, foram realizadas
observagdes diretas, trocas de experiéncias com colegas e reflexdes
sobre os desafios enfrentados pelos homens que atuam nesta etapa
de ensino. A presenca masculina na educacao infantil ainda é cercada
de preconceitos e esteredtipos, devido a predominancia feminina
nesse campo. Por ser um relato de experiéncia, o estudo também
busca analisar a trajetoria profissional do autor, que escolheu atuar
nesse espaco, explorando as seguintes questdes: como esse docente
negro é percebido por seus colegas de trabalho? Qual é a visao das

familias sobre sua atuacao pedagégica? E como as criancas reagem a
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presenca masculina em um ambiente historicamente marcado por uma

predominancia feminina?

O trabalho se fundamenta nas discussoes realizadas na disciplina
Antropologia da Educacdo, no Programa de Poés-Graduacdo em
Antropologia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Durante
a disciplina, foram abordados temas como formacao de professores,
relagdes de género e sexualidade, educacdo e raga, decolonialidade,
diversidade, etnografia, cultura, entre outros. A partir dessas
tematicas e dos textos classicos e contemporaneos estudados, diversos

questionamentos emergiram, orientando a construcao deste estudo.

Como suporte teérico, dialogarei com autores que exploram arelacao
entre Antropologia, Educacao e Diversidade, incluindo Louro (2016),
Gusmao (2000), Miranda (2003), Oliveira (2014), Quadros e Nascimento
(2015), Gomes (2015), entre outros. Metodologicamente, adoto uma
abordagem de caréter etnografico, com aproximacdes a autoenografia,
visto que este trabalho se baseia no relato de experiéncias vividas pelo
autor. Conforme Geertz (2008, p. 4), “praticar etnografia é estabelecer
relagOes, selecionar informantes, transcrever textos, mapear campos,

manter um didrio de campo e assim por diante”.

Nesse sentido, este trabalho propde reflexdes sobre a importancia
da insercdo de homens negros na educacdo infantil, promovendo a
equidade de género e raca e ampliando os horizontes pedagoégicos

nessa etapa do ensino.

Revisao de literatura
[T3] Contribuicdes da antropologia para a educagdo bdsica

A antropologia, como ciéncia dedicada ao estudo das culturas,

comportamentos e estruturas sociais, oferece uma perspectiva essencial
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para a compreensdo das dindmicas presentes na educacdo basica. Esse
campo do saber contribui significativamente para o entendimento
das interagdes em sala de aula, das relagdes de poder e das diferencas
culturais que permeiam os processos educativos. Conforme Geertz
(2008, p. 14), “os antropologos terao simplesmente de aprender a fazer
alguma coisa com diferengas mais sutis, e seus escritos podem tornar-
se mais argutos, embora menos espetaculares”, referindo-se ao futuro
do etnocentrismo, todavia, por esse viés podemos fazer uma ligacao
com o modo de interpretar o significado das praticas sociais e culturais
presentes no contexto escolar, de modo a buscar a compreensao das

especificidades culturais dos alunos.

A educacao basica no Brasil, marcada por sua diversidade cultural e
étnica, carece de abordagens pedagogicas que reconhecam e valorizem
as singularidades de cada grupo social. Nesse contexto, a antropologia
fornece subsidios para que os educadores desenvolvam um olhar mais
critico e reflexivo sobre as praticas pedagogicas, promovendo um
ensino que respeite e celebre a pluralidade cultural. Segundo Gusmao
(2000), a antropologia contribui para o entendimento de que a escola é
um espago de interagdo cultural, onde diferentes saberes e valores sao

negociados, muitas vezes em contextos de tensdo e conflito.

Outro ponto relevante é a abordagem de questdes de género e
raca na educagdo basica. A antropologia, ao investigar as construgoes
sociais de género e raga, possibilita uma visdao mais aprofundada
sobre como esses marcadores sociais afetam as experiéncias escolares.
Autoras como Louro (2016) destacam que as praticas pedagodgicas
devem questionar os papéis tradicionais de género e promover a
igualdade, desafiando estereétipos que perpetuam desigualdades.
Nesse sentido, a inser¢ao de contetidos antropolégicos nas formagoes
docentes permite que os professores estejam mais preparados para

lidar com a diversidade em sala de aula.
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Ainda nessa linha de pensamento, Gusmao (2000) faz-me refletir,
através de seu texto “Os desafios da diversidade na escola”, sobre
essa diversidade existente, mas, muitas vezes invisibilizada ou
simplesmente ignorada, ela traz a questdo do indigena, do negro
etc. e sabemos que isso atravessa a atualidade em nossa sociedade

contemporanea.

Nesse sentido, a antropologia contribui para a desconstrugdo de
preconceitos e estigmas relacionados as diferencas culturais, sociais e
biol6gicas. Conforme Amurabi Oliveira (2014), a educacao basica deve
ser um espaco de ressignificacao, onde os alunos aprendam a valorizar
as diferencas em vez de reproduzir discursos discriminatoérios. Essa
perspectiva é particularmente relevante em um pais como o Brasil,
onde desigualdades histéricas de raga e classe ainda impactam o acesso

e a permanéncia de muitas criangas e jovens na escola.

Outro aspecto essencial é a valorizacdo dos saberes locais e das
culturas tradicionais no ambiente escolar. A antropologia também
questiona a hegemonia do conhecimento eurocéntrico e promove
a inclusdo de outras formas de saber, como as tradi¢des indigenas e
afro-brasileiras. Essa perspectiva esta alinhada a Lei n° 10.639/2003,
que torna obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e
africanas, e a Lei n® 11.645/2008, que amplia essa obrigatoriedade para
incluir a histéria e a cultura indigena. Miranda (2003) argumenta que,
ao integrar essas tematicas, a escola se torna um espaco de resisténcia

e fortalecimento cultural.

A abordagem antropolégica também enriquece a compreensao
sobre os processos de ensino-aprendizagem. Ingold (2020) nos indica
que a antropologia é aberta, comparativa e critica, caracteristicas essas
que coadunam com a educagao, o que nos leva a refletir sobre como se
da o processo de aprendizagem mediado atravessado pelas interagdes

sociais e culturais dos sujeitos.
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Assim, ao analisar as praticas pedagogicas por meio de uma lente
antropoldgica, é possivel identificar as barreiras culturais que podem
dificultar o aprendizado e buscar formas de supera-las, promovendo

uma educagdo mais equitativa e eficaz.

Sobre questdes relativas a diversidade e a formacao de professores,
tema este que vem sendo muito discutido ao longo dos dltimos anos,
percebe-se as contribui¢des trazidas pela antropologia. Segundo

autores como Quadros e Nascimento (2015),

Neste contexto de reivindicagdo de direitos e espagos, é previsivel
o surgimento de tensdes e conflitos, sendo estes das mais diversas
ordens, destacando-se aqueles baseados em diferencas social, racial,
étnica, de orientagdo sexual ou de género que edificam hierarquias
e desigualdades, bem como, constituem importantes marcadores de
identidade construidos a partir de categorias e/ou grupos sociais
minoritarios ou excluidos (Quadros; Nascimento, 2015, p. 249).

E assim, entende-se que a educacdo basica precisa ser repensada sob
uma 6tica diferenciada, ampla, levando em consideracao a diversidade
existente no ambiente escolar, pois as tensdes e conflitos permearao
este espaco educativo e, que também traga reflexdes que questione os
legados do colonialismo nas praticas educacionais e valorize os saberes
subalternizados, entendendo os mesmos como um modo de resisténcia,
de afirmacao, como exemplo, podemos trazer algumas vertentes dos
estudos feministas (feminismo negro), as masculinidades, as teorias
queer etc., no sentido de visibilizar esses grupos que permeiam o
ambito escolar. Ao problematizar as narrativas dominantes e abrir
espago para novas epistemologias, a antropologia desempenha um

papel central nesse processo.

As contribui¢des da antropologia para a formagdo docente sao

igualmente significativas. Como afirma Gomes (2015), é fundamental

211



212

Antropologia na Educagao Basica - Volume 4

que os professores compreendam a diversidade cultural de seus alunos
e desenvolvam praticas pedagogicas que respeitem e integrem essas
diferencas. Essa formagdo ampliada contribui para a construcao de um
ambiente escolar mais inclusivo, onde todos os estudantes possam se

sentir representados e valorizados.

Por fim, a antropologia oferece ferramentas para a realizacdo de
diagnosticos mais precisos sobre as dindmicas escolares. A etnografia,
em particular, permite uma andlise detalhada dos processos
educativos, das interacdes entre alunos e professores e das relagdes
de poder presentes no ambiente escolar. Geertz (2008) destaca que a
etnografia ndo apenas descreve a realidade, mas também contribui
para sua transformacao, ao evidenciar as desigualdades e os desafios

enfrentados no cotidiano escolar.

Em sintese, a antropologia traz contribui¢des indispenséaveis para
a educagdo bdsica, ao promover uma compreensdo mais profunda
da diversidade cultural, das relagdes de poder e dos processos de
ensino-aprendizagem. Por meio de seus conceitos e métodos, oferece
aos educadores ferramentas para repensar suas praticas pedagogicas,
construir ambientes escolares mais inclusivos e, assim, contribuir para

a formagdo de uma sociedade mais equitativa e plural.

[T3] Questdes de género e raga na educagdo infantil

As questdes de género e raga ocupam um papel central na educagao
infantil, sendo fundamentais para a promocao de uma formacao
integral e inclusiva desde os primeiros anos escolares. No Brasil, onde
as desigualdades raciais e de género estao profundamente enraizadas na
sociedade, o papel da escola transcende o ensino de contetidos académicos,
tornando-se um espaco essencial para a construcao de valores, identidades

e préticas que promovam a equidade. Louro (2016) ressalta que, mesmo
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na educacao infantil, as criangas estdo expostas a normas sociais que
reproduzem papéis de género e hierarquias raciais, sendo necessario que

a escola atue ativamente para desconstruir esses padroes.

No que tange as questdes de género, a escola é, frequentemente,
0 primeiro ambiente social onde as criangas experimentam e
reproduzem normas e expectativas relacionadas ao que significa “ser
menino” ou “ser menina”. Desde os brinquedos disponibilizados
até as interacdes entre professores e alunos, a divisdo de papéis
é comumente reforcada de maneira sutil. Guacira Lopes Louro
(2016) argumenta que as praticas pedagogicas precisam ir além
da naturalizacdo de papéis de género, incentivando a liberdade
de expressdo e a desconstrucdo de esteredtipos que limitam as

possibilidades de desenvolvimento das criangas.

As questdes raciais, por sua vez, sdo igualmente evidentes na
educagdo infantil, embora frequentemente invisibilizadas. Conforme
Gomes (2015), as criancas negras enfrentam, desde muito cedo,
situacdes de exclusao e preconceito que podem se manifestar tanto nas
interacdes entre colegas quanto nas atitudes dos préprios educadores.
A invisibilidade das histérias, culturas e contribuicdes dos povos afro-
brasileiros no curriculo escolar reforca a sensacao de nao pertencimento
e a inferiorizagdo destas criancas, perpetuando desigualdades que se

refletem ao longo de sua trajetéria escolar.

Nessesentido, a Lein®10.639/03, representa um avango significativo,
mas sua implementacdo ainda enfrenta desafios, especialmente na
educacao infantil. Miranda (2003) aponta que muitos professores se
sentem despreparados para abordar essas tematicas, devido a falta
de formacgdo especifica e materiais didaticos adequados. Assim, é
essencial que a formacao docente inclua a discussdo sobre raca e
etnia, oferecendo aos educadores ferramentas tedricas e praticas para

desenvolverem uma pedagogia antirracista.
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Considerando esse contexto, Miranda (2003) explicita, em sua
dissertacdo de mestrado, reflexdes sobre a docéncia tardia dos
homens. Lembro-me que em meu periodo de estudante secundarista,
eu nunca tinha visto um professor homem atuando no antigo ensino
primario (atual anos iniciais). Analisando a atualidade, hoje ainda nos
deparamos com a reproducdo de muitas questdes que fazem com que o
patriarcado continue dominando nossa sociedade, questdes essas que
vao se “perpetuando” ao ponto das escolhas das profissdes no futuro
e ensino de criancas pequenas, como dito noutro momento, sempre foi

majoritariamente executado por mulheres.

Além disso, a presenca de professores negros e homens na educagao
infantil pode desempenhar um papel crucial na promogao de equidade
e diversidade. Gomes (2015) observa que a representacdo importa,
especialmente para criancas negras, as quais, ao verem professores que
compartilham com elas de suas caracteristicas raciais, podem se sentir mais
valorizadas e confiantes. No entanto, a insercao de homens negros nesse
espago ainda é rara e cercada de preconceitos, destacando a necessidade de

acoOes afirmativas que incentivem sua participacao na docéncia infantil.

As praticas pedagodgicas voltadas para a equidade de género e raga
na educacao infantil devem incluir a ressignificacdo dos materiais
didaticos e das narrativas escolares. Gusmao (2000) ressalta que é
preciso questionar a centralidade de representagdes eurocéntricas
e androcéntricas nos livros infantis!, substituindo-as por histérias e
imagens que representem a pluralidade cultural e as contribui¢des de

diferentes grupos sociais.

Nesse sentido, a educagdo infantil, como primeira etapa da educacao

basica, desempenha um papel formativo essencial na construgdo de

1 - Penso que a adogdo de préticas como contacao de historias afrocentradas, oficinas de construcao
identitaria e rodas de conversa sobre diversidade sao exemplos de como a escola pode atuar na promogao
de um ambiente mais acolhedor.
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valores e atitudes em relacao as questdes de género e raca. Para que isso
ocorra de forma eficaz, é necessario que as escolas desenvolvam préticas
pedagoégicas que promovam a igualdade, enfrentem preconceitos e
estimulem a valorizacdo das diferencas. Conforme Gomes (2015) e
Louro (2016), uma abordagem inclusiva e transformadora nao apenas
beneficia as criangas, mas também contribui para a formagdo de uma

sociedade mais justa e democratica.

[T3] Formacgdo de professores e a presen¢a masculina na educagdo
infantil

A formacao de professores para a educacdo infantil desempenha um
papel crucial na qualificacdo do ensino e no enfrentamento de desafios
sociais como preconceitos de género e raca. Quando se trata da presenca
masculina nessa etapa educacional, o tema ganha complexidade,
pois envolve romper com esteredtipos de género profundamente
enraizados. Segundo Barbosa (2010), a formacao inicial e continuada
de professores precisa abordar ndo apenas contetdos pedagogicos,
mas também questdes sociais e culturais, preparando os docentes para

atuarem em ambientes diversos e inclusivos.

A presenca de homens na educacdo infantil ainda é rara e cercada
de preconceitos. O Brasil segue uma tendéncia internacional na qual
essa etapa do ensino é majoritariamente ocupada por mulheres, devido
a associacdo histérica da docéncia infantil com o cuidado maternal.
Para Louro (2016), essa divisdo de género reforca estereétipos e
limita as possibilidades de atuagdo masculina, que frequentemente é
questionada por colegas, familias e pela sociedade em geral. Assim,
a formagdo docente precisa contemplar a desconstrucdo desses
paradigmas, promovendo um ambiente em que homens e mulheres se

sintam igualmente aptos a atuarem na educacao infantil.
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Pensando em questdes relativas a representatividade e diversidade

existente em nossa sociedade, Gomes (2003) nos diz que

E importante lembrar que a identidade construida pelo negro se da
nao s6 por oposicao ao branco, mas, também, pela negociacao, pelo
conflito e pelo didlogo com este. As diferengas implicam processos
de aproximacado e distanciamento. Nesse jogo complexo, vamos
aprendendo, aos poucos, que as diferencas sao imprescindiveis na
construcgdo da nossa identidade (Gomes, 2003, p. 172).

Considerando o que a autora nos trouxe, fica implicito que a
presenca de professores negros e homens em ambientes escolares
predominantemente femininos e brancos pode contribuir para
ampliar as perspectivas das criangcas e combater preconceitos. Isso
é especialmente importante em um pais como o Brasil, onde a
desigualdade racial é estrutural e impacta diretamente o acesso a

oportunidades educacionais e profissionais.

Além disso, a formacdo precisa abordar os desafios especificos
enfrentados por homens que escolhem atuar na educagdo
infantil. Estudos de Santos (2021) indicam que esses professores
frequentemente lidam com desconfiancas relacionadas a sua
motivagdo para trabalhar com criancas pequenas, além de sofrerem
preconceitos ligados as masculinidades. A inclusdo de debates sobre
masculinidades na formacado inicial e continuada pode ajudar a
preparar esses profissionais para enfrentar tais questoes, fortalecendo

sua identidade docente e seu papel social.

Outro aspecto relevante é a necessidade de ampliar o escopo tedrico
da formagdo docente, incorporando perspectivas que valorizem
a diversidade cultural, racial e de género. Conforme Quadros e
Nascimento (2015), é fundamental que os cursos de formacdo incluam

disciplinas que dialoguem com a antropologia, a sociologia etc.,
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oferecendo uma base sélida para que os professores compreendam as
dinamicas sociais e culturais presentes em sala de aula. Essa abordagem
interdisciplinar é essencial para preparar os docentes para atuar de

forma critica e reflexiva.

A pratica pedagogica também precisa ser repensada a luz da
presenca masculina na educagao infantil. Miranda (2003) destaca que
homens na docéncia infantil podem oferecer novas perspectivas e
praticas pedagogicas, enriquecendo o ambiente escolar, isso ocorre ao
romper com o paradigma da figura masculina nesse espago, trazendo
reflexdes sobre as relacdes de género e raga, sobre o fato de nado ser
uma “vocagdo” trabalhar com criangas pequenas, e, sim, uma escolha,

passando por um processo formativo académico.

Em sintese, a formagao de professores para a educacdo infantil
precisa avangar para incluir de forma mais efetiva a questdo da
presenca masculina, combatendo preconceitos e promovendo
praticas pedagogicas inovadoras e inclusivas. Para isso, é necessério
que a formacdo inicial e continuada contemple aspectos culturais,
sociais e historicos relacionados as questdes de género e raga,
oferecendo subsidios tedricos e praticos para que os docentes
estejam preparados para os desafios dessa etapa educacional. Como
apontam Barbosa (2010) e Gomes (2015), investir em uma formacao
ampla e inclusiva é essencial para transformar o espago escolar em

um local de equidade e diversidade.

[T3] Desconstrugdo de estigmas e masculinidades

A desconstrucao de estigmas e das masculinidades tradicionais
representa um dos desafios mais complexos no campo da educagdo,
especialmente na educacdo infantil. Esse debate ganha relevancia a

medida que as escolas assumem um papel de agentes transformadores
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na construcdo de identidades mais inclusivas e diversas. Segundo
Connell e Messerschmidt (2013), as masculinidades sdo construidas
socialmente e variam em diferentes contextos histéricos e culturais,
mas a hegemonia masculina persiste como norma que subordina
outras expressdes de género. A escola, nesse sentido, pode atuar como
um espago de desconstrucao desses modelos ao fomentar préticas
pedagogicas que questionem a naturalizacdo de comportamentos e

papéis tradicionalmente associados ao masculino.

Os estigmas que cercam as masculinidades, especialmente na
educagao infantil, sdo particularmente desafiadores para homens que

atuam como professores nessa etapa educacional.

A desconstrucao desses estigmas passa pela formacao docente,
que precisa incorporar debates sobre género e masculinidades.
Além disso, é fundamental que as escolas promovam acdes que
visem a ressignificacdo das masculinidades entre os alunos, desde a
educacao infantil. Gusmao (2000) aponta que as criangas sdo expostas
desde cedo a normas de género que moldam suas percepcdes sobre
0 que é ser menino ou menina. Essas normas nao apenas limitam o
desenvolvimento das criangas, mas também reforcam hierarquias
de poder baseadas em género. Praticas pedagdgicas que incentivem
a liberdade de expressdo e a valorizacdo das diferencas podem
contribuir para a construcdo de masculinidades menos téxicas e

mais inclusivas.

A presenca de homens na educacdo infantil também pode
desempenhar um papel transformador nesse contexto. Para Gomes
(2015), esses profissionais nao apenas desafiam os esteredtipos
associados a docéncia infantil, mas também oferecem as criancas
modelos alternativos de masculinidade, que incorporam valores
como cuidado, empatia e sensibilidade. No entanto, para que essa

presenca seja efetiva, é necessario que os homens docentes recebam
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suporte institucional e tenham acesso a uma rede de apoio que os
ajude a enfrentar os preconceitos do ambiente escolar e social. Isso
remete ao processo de formacdo inicial e continuada dentro das
redes que se encontram, passando pela graduagao até chegar a toda

comunidade escolar.

O papel da escola na desconstrucdo de estigmas também se
estende as familias, que muitas vezes reproduzem os preconceitos e
estere6tipos de género. Segundo Oliveira (2010), as relagdes entre escola
e familia sdo essenciais para o sucesso de qualquer projeto pedagogico,
especialmente aqueles voltados para questdes de género. Campanhas
de sensibilizagdo, encontros e rodas de conversa podem ajudar a
aproximar as familias do debate sobre masculinidades, desconstruindo
resisténcias e preconceitos que possam existir em relacdo a presenga

masculina na educagao infantil.

Outro ponto importante é a necessidade de articular a desconstrucao
de masculinidades com outras pautas sociais, como raga e classe.
Para hooks (2022), as masculinidades negras, por exemplo, sao
frequentemente marcadas por estigmas adicionais, que refletem tanto
o racismo estrutural quanto os preconceitos de género. Nesse contexto,
a escola deve adotar uma abordagem interseccional, que considere
as multiplas dimensdes da identidade dos professores e dos alunos,
promovendo um ambiente verdadeiramente que abranja a diversidade

existente de modo igualitario.

Emsintese, a desconstrucao de estigmas e masculinidades na educacao
infantil é um processo complexo, mas essencial para a construcao
de uma sociedade mais justa. A escola, como espago de socializacao
e aprendizado, tem o potencial de questionar normas e valores que
perpetuam desigualdades, oferecendo as criancas e aos professores a

oportunidade de construir identidades mais livres e diversas.
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Metodologia

A metodologia adotada neste estudo fundamenta-se em uma
abordagem qualitativa, com énfase na etnografia, através do relato de
experiéncia e diario de memorias?, na perspectiva da autoetnografia,
buscando compreender as dindmicas sociais e pedagodgicas
relacionadas a presenca desse professor homem negro na educacao

infantil, estendendo-se aos seus pares na mesma situacao.

Pauto-me na etnografia, pois ela tem o papel de descrever a vida
tal como é vivida e experimentada em um lugar especifico num
determinado tempo. Importante frisar as aspiracdes autoetnograficas;
sobre isso, concordo com Santos (2017, p. 220) ao dizer que “os
autoetnoégrafos reconhecem as inimeras maneiras por meio das quais
a experiéncia pessoal pode influenciar no processo de investigagdo.” E
nesse sentido que este texto surge a partir de minhas memorias com o

campo e meu momento presente como pesquisador.

A vpartir desse olhar, acredito que ao observar as atitudes
comportamentais dos colegas de trabalho e dos familiares com a
presenca de um corpo masculino negro como docente numa creche,
causou estranhamento e de certo modo resisténcia ao profissional que

ali se encontrava como professor.

O diario de memorias trouxe a tona situacdes outrora vivenciadas
durante o periodo que estive na docéncia na educacdo infantil numa

creche municipal em Recife, Pernambuco, de 2016 a 2022.

A metodologia também envolveu um processo de rememoragao,
uma técnica que se apoia na reflexdo do pesquisador sobre as
experiéncias vividas durante sua atuacdo na educacdo infantil. A
rememoragao, conforme Portelli (1997), permite que o pesquisador
2 - Aqui, opto pelo termo “didrio de memérias” por se tratar de vivéncias pedagégicas minhas noutro

espaco/tempo e, compreendo que para a antropologia o termo/conceito mais utilizado/aceito é o diario
de campo.
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reconstrua e interprete suas proprias vivéncias a partir de um
olhar reflexivo, conectando-as aos aspectos tedricos da pesquisa. A
abordagem qualitativa e etnografica se justifica aqui pela busca do
entendimento sobre as multiplas dimensoes da realidade educacional,
incluindo os fatores sociais, culturais e histéricos que influenciam as

interacdes no ambiente escolar.

Algumas (in)conclusdes/ resultados

A presenca de docentes homens negros na educacgdo infantil,
conforme observado, revela-se um elemento fundamental para a
construcdo de uma educagdo mais plural, inclusiva e consciente
das questdes de género e raca. Ao inserir-se em um ambiente
majoritariamente feminino, o educador negro masculino desafia
esteredtipos arraigados sobre os papéis de género e a representagao da

autoridade escolar.

A atuacdo do educador negro masculino vai além de simplesmente
ensinar contetudos pedagégicos; ela carrega um potencial
transformador, tanto para os discentes quanto para a propria
dindmica escolar, ao desconstruir preconceitos e promover uma

maior equidade na sala de aula.

A convivéncia com um professor negro na educacdo infantil,
especialmente em um contexto em que predominam educadoras
mulheres, pode ser vista como uma oportunidade impar de promover
uma identidade de género mais inclusiva, onde as criancas possam

aprender a respeitar e valorizar as diferencas.

Essa diversidade de representa¢des de género e de raga proporciona
aos alunos modelos alternativos de masculinidade e autoridade,
permitindo que as criangas se desenvolvam em um ambiente mais livre

de estigmas. Ao desconstruir os estereétipos sobre o que é ser homem
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ou mulher, negro ou branco, o educador contribui para a formagdo de

individuos mais criticos e sensiveis as desigualdades sociais.

Entretanto, é fundamental reconhecer que a insercdo de homens
negros na educacgdo infantil ndo ocorre sem desafios. A resisténcia
inicial, tanto de colegas de trabalho quanto de algumas familias, é uma
realidade que reflete as tensdes estruturais presentes na sociedade.
As representacdes sociais sobre o papel do homem na educacao,
especialmente em um contexto de cuidado e afetividade, muitas vezes

colidem com a realidade de um educador masculino.

Contudo, essa resisténcia pode ser progressivamente superada por
meio de um didlogo constante, refletindo sobre o papel do professor
negro masculino como um elemento essencial para a desconstrucao
dos estigmas raciais e de género, e para a promogao de uma educagao

mais justa e igualitaria.
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Introducao

O objetivo deste trabalho é refletir sobre a experiéncia de abordar
antropologicamente a temdtica das relagdes étnico-raciais no
desenvolvimento da Residéncia Pedagogica em ciéncias sociais em
uma escola de Campos dos Goytacazes, no estado do Rio de Janeiro.
A antropologia tem sido amplamente reconhecida como um recurso
teérico e metodolégico essencial na educacao basica. Alencar, Targino
e Aratjo (2023) enfatizam a necessidade de promover experiéncias
antropolégicas nas escolas, destacando seus impactos no ensino.

Segundo os autores,

Pode-se, deste modo, combinar, na formagao de um repertorio teérico
e conceitual nos estudantes, uma consciéncia pratica por meio da
consciéncia discursiva, que pode partir das experiéncias concretas de
sala de aula, das biografias particulares para questdes mais amplas da
vida em sociedade (Alencar; Targino; Aratjo, 2023, p. 30-31).

Os autores destacam, assim como Amurabi Oliveira (2013), que os

contetdos de antropologia sdo desenvolvidos principalmente através

1 - Trabalho apresentado na XXXIV Reunido Brasileira de Antropologia (2024).
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do conceito de cultura, fundamentando, nas aulas de sociologia, a
abordagem de temas como as relagdes étnico-raciais e as relagdes de
género (Alencar; Targino; Aradjo, 2023). Os efeitos dessa perspectiva
antropolégica de cultura no campo da educacao foram apontados
por Tania Dauster (2004), que reflete sobre o desenvolvimento de um

“olhar” relativizador entre docentes e estudantes:

A discussdo em torno do conceito antropoldgico de cultura é geradora
de transformagdes do olhar, pois instiga ao abandono de estereétipos,
conduz a desnaturalizagdo de fendmenos na medida em que eles
passam a ser vistos como socialmente construidos, além de observados
nas suas possiveis diferencas culturais (Dauster, 2004, p. 204).

Dessa forma, o conhecimento antropolégico atua como ferramenta
tedrica e metodolégica do ensino, oferecendo conceitos e técnicas que
possibilitam uma reflexao critica e contextualizada sobre diversos temas
abordados na sociologia. Na prética docente, o olhar antropolégico
qualifica desde o planejamento das aulas até a observacao de seus
resultados, desconstruindo generalizagdes simplistas sobre a escola
(Rosistolato; Prado, 2015). Tania Dauster destaca que a insercao da
antropologia na pratica educativa ndo busca transformar os docentes
em antrop6logos na sala de aula, mas propde “o desafio de partilhar
com esse profissional a apreensdao de outras relagdes e posturas no
exercicio de leituras dos fendmenos tidos como de socializacdo ou de
Educacao” (Dauster, 2004, p. 204).

O processo de desnaturalizacdo dos fendmenos favorece a
compreensdo da diversidade existente na escola, contribuindo com a
garantia de principios gerais da educagdo nacional, como a liberdade,
a solidariedade e a tolerancia (Brasil, 1996). Assim, o desenvolvimento
do olhar antropolégico pode também ser considerado um objetivo do

ensino de sociologia na educacao basica, namedida em que proporciona
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aos estudantes a reflexdo sobre os diferentes grupos dos quais os
individuos fazem parte, seus valores e praticas. Nos ultimos anos,
diversos autores tém registrado o emprego de métodos de pesquisa
da antropologia como ferramentas didaticas para o desenvolvimento e

exercicio desse “olhar” em suas turmas (Lima, 2009; Paiva, 2020).

Vérios sdo os métodos utilizados na Antropologia que podem
colaborar com o processo de analise de contextos culturais de
aprendizagem: entrevistas, narrativas, grupos focais, observacao
participante, histéria oral, dentre outros, onde os interlocutores sao
“pecas” fundamentais. Estes tltimos sendo o ponto em comum:
a participacdo direta das pessoas envolvidas no processo de
construgdo da pesquisa, uma vez que elas sdo o cerne da mesma
(Melo Janior et al., 2023, p. 178-179).

Portanto, concluimos que o conhecimento antropolégico, suas
teorias e ferramentas, permitem aos estudantes a desnaturalizacdo
dos fendmenos sociais e a compreensao do(s) outro(s). Fundamentam
a reflexdo sobre a sociedade contempordnea e suas diferentes
configuracdes culturais, politicas e econdmicas. Possibilitam
desconstrucdes e debates sobre o proprio sistema de ensino, sua

organizagdo e seu papel social (Ferreira; Lima, 2015).

A tematica das rela¢des étnico-raciais na educacao basica

Como mencionamos, um dos temas frequentemente abordados
pela perspectiva antropolégica nas aulas de sociologia é o das relagdes
étnico-raciais. Sabendo que a Lei Federal n° 10.639/2003 instituiu a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileiras nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) determina que:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
ptiblicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redacdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

§ 1° O conteiido programdtico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagio da populagio
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagio da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas dreas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redagdo dada pela
Lei n° 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteiidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas dreas de educagio artistica e de literatura e historia
brasileiras.(Redagio dada pela Lei n° 11.645, de 2008) (Brasil, 1996).

Apesar da alteracdo na LDB ser considerada um avango na luta
contra a desigualdade racial, a criacdo da Lei n° 10.639/2003 nao
garante uma abordagem qualificada da tematica das relagdes étnico-
raciais no processo de escolarizacdo (Souza; Oliveira, 2017). Para que
o tema nao se restrinja a contetidos especificos de algumas disciplinas
ou a discussdo pontual em eventos ou datas como o 20 de novembro,
é necessdria a construcdo de uma educacdo que seja antirracista em

todas os seus principios e préticas.

A educacdo antirracista busca estabelecer um combate
epistemolégico, via debate, contra ideias e conceitos que fornecem
sustentagdo para o funcionamento estratégico de relagdes sociais
que pretendem se colocar como verdades absolutas sobre processos
historicos e as relagdes sociais entre as diferentes culturas (Oliveira,
2014), como o colonialismo, o eurocentrismo, o branqueamento
e a democracia racial. Ao valorizar as diferencas e a diversidade
cultural, este combate epistemolégico se desenvolve na critica a
naturalizacdo do eurocentrismo, do branqueamento, da democracia
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racial e do colonialismo, presentes na base do pensamento social
brasileiro (Doéria, 2023, p. 146).

Desde a elaboragdo do curriculo e formagdo dos professores até
a selecao dos materiais diddticos e métodos de ensino para todas
as disciplinas, deve-se empregar a perspectiva antirracista. Na rede
publica estadual do Rio de Janeiro, o curriculo referencial para o Novo
Ensino Médio determina que, “no d&mbito de todo o curriculo escolar,
deverdo ser inclusos principios, aspectos e contetidos relativos as Leis
balizadoras” (Rio de Janeiro, 2022), dentre as quais estdo listadas a Lei
Federal n°10.639/2003 e a Lei Federal n° 11.645/2008, que estabelecem a
obrigatoriedade da tematica “historia e cultura afro-brasileira eindigena”.
Essas tematicas, entretanto, s6 aparecem em objetos do conhecimento da

disciplina de Historia e de Lingua Portuguesa (Literatura).

A sociologia, marcada por uma trajetdria intermitente na educacao
basica, s6 permanece como disciplina no terceiro ano das escolas da
rede estadual, sendo essa a unica disciplina de ciéncias humanas
da grade curricular dessa série. Em apenas um ano, nao é possivel
trabalhar de forma profunda todas as habilidades previstas no curriculo
referencial, fazendo com que as diversas teméticas sejam abordadas
superficialmente. As relagdes étnico-raciais ndo aparecem como objeto
de conhecimento da disciplina, cabendo aos professores, de forma

interpretativa, a sua inclusao como tema e/ou contetido das aulas.

Descreveremos a seguir a experiéncia de abordagem do tema em aulas
de disciplinas oferecidas pela professora de sociologia Naiana de Freitas
Bertoli, coautora desse trabalho, no Colégio Estadual Julido Nogueira,
em Campos dos Goytacazes/R]. As atividades foram construidas e
desenvolvidas junto com um grupo de estudantes da licenciatura em
Ciéncias Sociais da Universidade Federal Fluminense que participavam

da Residéncia Pedagoégica durante o ano letivo de 2023.
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A Residéncia Pedagégica no Colégio Estadual Julido Nogueira

E importante destacar que o Programa Residéncia Pedagégica foi
uma iniciativa do Ministério da Educagao (MEC) junto a Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), com o
objetivo de aperfeicoar a formagdo dos licenciandos através da sua
insercdo em escolas de educacdo basica. Para exercitarem de forma
ativa arelagdo entre teoria e pratica profissional, os residentes deveriam
realizar atividades variadas, como a observacdao da rotina escolar, a
elaboracao de materiais didaticos e a regéncia de aulas (Capes, 2018).
Diferenciando-se do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (Pibid) por se destinar a estudantes que cursavam a partir do
quinto periodo da graduacdo (ou 50 % da integralizacdo curricular),
a Residéncia Pedagogica teve editais lancados em 2018, 2020 e 2022,

configurando trés edi¢des, com a duragao de dezoito meses cada.

O programa teve uma recepcao conflituosa na comunidade
universitaria devido a um dos objetivos descritos nos dois primeiros
editais: “Promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagogicas
dos cursos de licenciatura as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)” (Capes, 2020, p. 1). A associagdo com a BNCC foi
criticada pelacompreensao de que ameagaria aautonomia universitaria,
na medida em que essa orientacao interferiria diretamente na proposta
de formacdo dos licenciandos (Fernandes; Pereira, 2022). Na UFF,
apesar da concordancia com as criticas feitas a versdao aprovada da
BNCC e sua associacdo com o programa, a Residéncia Pedagogica foi
compreendida como uma oportunidade de analise e discussao sobre a

formagao inicial docente.

Assim, na licenciatura em Ciéncias Sociais da UFF em Campos
dos Goytacazes, o programa foi desenvolvido em todas as edicGes,

sendo coordenado, nas duas ultimas vezes, pela professora Raquel



A Residéncia Pedagogica através da antropologia: trabalhando as relagdes étnico-raciais em
uma escola de Campos dos Goytacazes/RJ

Brum Fernandes, coautora deste trabalho. A execucdo iniciada em
maio de 2023, que seguiu até marco de 2024 teve como tema as novas
configuracdes do ensino médio e o lugar da sociologia como disciplina.
Como mencionamos, na rede publica estadual do Rio de Janeiro, maior
mercado de trabalho para licenciados em Ciéncias Sociais no estado,
a sociologia permaneceu como disciplina apenas no terceiro ano do
ensino médio. Dessa forma, nonovo curriculo, professores de sociologia
passaram a ser alocados em disciplinas como Projeto de Vida e eletivas
variadas, de diferentes dreas do conhecimento, ndo necessariamente

relacionadas com sua area de formacao.

O grupo foi composto por dezoito estudantes, sendo quinze bolsistas
e trés voluntarios, divididos em trés escolas estaduais do municipio
de Campos. Acompanharam o cotidiano heterogéneo das docentes
preceptoras, que naquele momento ofereciam vdrias disciplinas, além
e/ou no lugar da sociologia, para a qual foram concursadas. Assim, os
licenciandos observaram a atual realidade do ensino de sociologia e
participaram da construcao de estratégias de adaptacao e resisténcia,
seja pela insercao do conhecimento sociol6gico em novas disciplinas ou

pela reconstrucao do lugar (reduzido) da disciplina na rede estadual.

Os residentes do Colégio Estadual Julido Nogueira tiveram seus
primeiros contatos com os alunos do ensino médio em junho de 2023,
participando de algumas aulas, da rotina escolar e de eventos, como
feiras de ciéncias e festas culturais, além dos conselhos de classe.
Embora os residentes ja tivessem familiaridade com a escola devido
as disciplinas de estagio, o objetivo da Residéncia Pedagogica era
proporcionar-lhes novas experiéncias por meio da observacao e pratica
docente. Em um segundo momento, foram divididos pelas turmas
para que pudessem acompanhar de forma mais detalhada o processo
de ensino e aprendizado. Foi apresentada aos residentes a tradigao de

alguns professores da area de ciéncias humanas da escola realizarem
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aulas e eventos sobre a desigualdade racial na sociedade brasileira,
além da organizacdo, ha 7 anos, da “Semana da Consciéncia Negra”
no més de novembro. Sendo o grupo formado em sua totalidade por
jovens negros e negras, alguns dos quais tinham as relacdes étnico-
raciais como tema de pesquisas da graduacdo, decidimos planejar
diversas atividades que buscassem desenvolver nos estudantes de

ensino médio o olhar antropolégico sobre o tema.

Organizamos como primeira atividade a apresentacao e discussao
de um filme. Depois, uma dindmica envolvendo perguntas e afirmagoes
selecionadas do jogo de cartas “Vamos falar sobre Racismo?”. Em um
terceiro momento, realizamos uma visita ao Quilombo Machadinha,
no municipio de Quissama. Por tltimo, fizemos uma roda de conversas
com a presenca de uma psicéloga e de artistas do cendrio do rap local,
no evento Semana da Consciéncia Negra. Em todas as atividades,
apresentamos e utilizamos conceitos do campo da antropologia, como
identidade cultural e pertencimento étnico-racial, explicando o seu
significado e relacionando-os ao cotidiano dos estudantes. Ressaltamos
que durante todo o planejamento das atividades os residentes tiveram
liberdade para construir a dindmica a ser aplicada aos alunos, sendo
supervisionados pela preceptora. E durante a realizacao das discussoes
sobre o filme e do jogo de cartas, foram eles que conduziram os debates

e conduziram a reflexdo das turmas de ensino médio.

A construcgdo do olhar antropolégico sobre as relagdes étnico-
raciais

Apresentamos o filme M8: quando a morte socorre a vida na sala de
audiovisual para os alunos do primeiro ano do ensino médio como
parte da disciplina Projeto de Vida. A atividade ocorreu por duas

semanas. Na segunda semana, iniciamos um debate com os alunos,
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buscando que identificassem a desigualdade racial retratada no filme,
assim como a profundidade da estrutura racista na qual estamos
inseridos. Naquele momento, observamos os estudantes ainda timidos
e inseguros para expor suas percepgdes, preferindo ouvir os residentes

e, aos poucos, aumentando a sua participacao.

Ainda com as turmas de primeiro ano, realizamos uma dinamica
com o jogo de cartas “Vamos falar de Racismo?”. Esse momento foi
marcado pelo siléncio dos alunos perante as perguntas. Os residentes
estavam com grandes expectativas em relacdo a atividade e relataram
uma grande frustracdo por ndo terem percebido os estudantes de
ensino médio motivados ou reflexivos sobre a tematica abordada.
Posteriormente, identificaram que os alunos nao se sentiam ainda
confortaveis para falar de experiéncias pessoais, além de muitos
nao terem ainda compreendido, naquele momento, as implicacdes e

capilaridade da estrutura racista em nossa sociedade.

Desde 2019, professores do colégio Julido Nogueira buscam levar
algumas turmas para a visitagdo do Quilombo da Machadinha. No
ano de 2023, essa visita foi uma das atividades organizadas com os
residentes. Decidimos levar os alunos do primeiro ano e a visita ocorreu
no dia 10 de outubro, durando em torno de duas horas. Os estudantes
puderam explorar o patrimonio cultural, ouvindo e refletindo sobre
a historia local. O lugar é marcado por senzalas transformadas em
casas e pelas ruinas da antiga casa grande. Nas senzalas, os alunos
observaram a preservacdo do Fado e do Jongo, cantados ha séculos
na regido. Docentes, residentes e estudantes de ensino médio
compartilharam lagrimas de emocao durante a visita, demonstrando
um maior envolvimento das turmas na reflexao sobre a cultura afro-

brasileira e a luta do povo negro.

A dltima atividade foi a “Semana da Consciéncia Negra”, na qual

os residentes organizaram uma roda de conversa com a presenca de

233



234

Antropologia na Educagao Basica - Volume 4

uma psicéloga negra e de artistas do cenario do rap local. Participaram
alunos do terceiro ano do ensino médio, como parte da disciplina
Sociologia. Essas eram as turmas com as quais os residentes passavam
mais tempo, tendo ministrado aulas e aplicado avaliacdes. Dessa forma,
sentiam uma maior confianca vinda dos alunos, tendo a expectativa de
que pudessem expor suas experiéncias, duvidas e percepgdes a partir
da fala da psicoéloga e dos artistas. A roda de conversa aconteceu no dia
23 de novembro de 2023, com os estudantes sentados no chao da sala,

formando uma meia lua, e os convidados ao centro.

Durante a conversa, os alunos participaram ativamente, formulando
perguntas e compartilhando suas vivéncias sobre o racismo. Um
dos momentos mais marcantes foi quando a psicéloga relatou sua
experiéncia como mulher negra e compartilhou a relacdo com os
seus cabelos e com sua mae durante a infancia. Em seguida, muitas
alunas falaram de suas proprias trajetérias, identificando-se como
mulheres negras em uma sociedade estruturalmente racista. Embora
alguns estivessem mais timidos no comego das conversas e debates,
com a chegada dos artistas do rap, falando sobre seu trabalho e
trajetorias como jovens negros através de rimas e do som, o ambiente
se tornou mais descontraido e a participacao das turmas de ensino
médio foi intensa. Foram discutidas a valorizacdo da identidade e do
pertencimento como praticas antirracistas, além de politicas ptblicas

de agdo afirmativa e outras medidas de combate a desigualdade racial.

A chegada dos residentes na escola possibilitou um momento de
novas praticas pedagogicas e propostas metodoldgicas de ensino,
visando a criacdo de um olhar antropolégico que contribuisse para a
formacao critica dos alunos. Eles ndo apenas despertaram o interesse
dos alunos para o tema das relagdes étnico-raciais, mas proporcionaram
um maior entendimento sobre a importancia da sociologia como

disciplina, do conhecimento proveniente das ciéncias sociais como
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ferramenta de compreensdo do mundo em que vivem. A dindmica
das atividades propostas foi capaz de promover um aprendizado
dificilmente obtido em aulas apenas expositivas, permitindo a
sensibilizacdo e o envolvimento com as questdes abordadas. De
forma progressiva, os estudantes foram deixando de compreender o
racismo como agdes individuais isoladas, passando a identifica-lo na
histéria, nas estruturas sociais, econdmicas e politicas. Incentivados
pelos residentes, perceberam a si mesmos e aos outros nas disputas e

linguagens das relacdes étnico-raciais.

A Residéncia Pedagoégica através da antropologia

A antropologia é uma ciéncia do “fazer-fazendo”, que se constréi pela
critica constante de seus préprios passos, uma ciéncia que “aprende-
e-ensina”, ao mesmo tempo que “ensina-e-aprende”. Por essa razdo,
coloca-se como mais-valia no campo educacional, desafiada pela
ruptura entre ensino e aprendizagem, seja dos que ensinam, seja dos
que aprendem. O desafio no qual o fazer antropolégico, sua pratica
e seu suporte tedrico sdo fundamentais na educagdo diz respeito a
re-unir ensino-aprendizagem, tornando-se um aprender ensinando
e um ensinar aprendendo (Gusmado, 2010, p. 262).

Como demonstramos, as atividades realizadas durante a Residéncia
Pedagoégica, especialmente as descritas acima, que buscaram abordar
as relagdes étnico-raciais, foram de grande importancia e eficacia
para o ensino nas turmas de ensino médio contempladas. Além de
permitirem a desnaturalizacao de fendmenos sociais, proporcionaram o
exercicio de uma compreensao critica e contextualizada dos individuos
em relagcdo com a cultura, fundamentada em explicacdes e conceitos
forjados no campo da antropologia. O impacto na vida dos alunos

foi tdo significativo que muitos estudantes se sentiram incentivados
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a realizar o Exame Nacional do Ensino Médio, com o resultado de
muitas aprovagdes em universidades, inclusive publicas, sendo duas

aprovagoes para a graduagao em Ciéncias Sociais na UFF.

A experiéncia no projeto também foi enriquecedora para os
residentes. A Residéncia Pedagogica, ao inserir os licenciandos no
cotidiano escolar, contribui significativamente para sua formacao
e preparacdo profissional. Possibilita que materializem as questoes
abordadas nas disciplinas de graduacdo, observando as estratégias
e ferramentas de trabalho utilizadas pelos professores da educagao
basica. Nas ciéncias sociais, neste momento de implementagdo
no Novo Ensino Médio, no qual a sociologia ndo é uma disciplina
obrigatoria e perdeu carga horédria em diversas redes de ensino, os
alunos de graduacao experimentam muitas incertezas e angustias
sobre a futura inser¢do no mercado de trabalho. Ao longo do curso,
especialmente nas aulas de estagio docente supervisionado, podemos
observar suas duvidas em relacdo a permanéncia na licenciatura,
devido ao contexto de trabalho impreciso para os professores de
sociologia. Os que participaram da Residéncia, entretanto, relataram
um fortalecimento do seu desejo de atuagdo profissional, porque
conseguiram, a partir do acompanhamento das professoras, entender
o lugar que sociologia ocupa na rede estadual e as possibilidades de
desenvolvimento do conteddo em outras disciplinas, como Projeto
de Vida. Assim, o programa fortaleceu os vinculos desses estudantes
com a universidade, incentivando a permanéncia na graduacao pelo
auxilio financeiro proporcionado pela bolsa e pela motivacao gerada
pelo projeto que construimos. Como pode ser observado na fala a

seguir, de um dos residentes:

Acredito que seja de suma importancia, pois muitos medos
cercam os estudantes tendo em vista as recorrentes noticias que
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recebemos de precarizagdo e desvalorizagdo da profissdo e da
educagdo no Brasil. Apresentar a realidade da docéncia, mas
apresentar perspectivas, olhares e caminhos diferentes é uma saida
muito interessante no programa. (Aluno, 27 anos, participante da
Residéncia Pedagégica 2023 /2024).

No Colégio Estadual Julido Nogueira, o desenvolvimento de
experiéncias concretas, como assistir ao filme, jogar, visitar o Quilombo
da Machadinha e participar da roda de conversa, possibilitou que
tanto os alunos do ensino médio, como os residentes e as professoras
que escrevem este trabalho aprendessem sobre a capilaridade e a
profundidade do racismo da sociedade brasileira. Essas experiéncias
“apresentam formas diferenciadas de ser negro e conviver com o
racismo enquanto estratégias pedagogicas e ferramentas de ensino
eficazes de combate ao racismo” (Doéria, 2023, p. 132). A identificagao
de como a desigualdade racial se manifesta nos diferentes contextos
sociais e historicos evidenciados pelas atividades possibilitou a
relativizacdo de principios e préticas comuns nos grupos sociais
dos quais fazemos parte, fomentando o seu entendimento como
construgdes culturais que devem ser desconstruidas (nos casos de
etnocentrismo e racismo) ou valorizadas (nos casos de afirmagao
e inclusao da populacdo negra). Dessa forma, todos pudemos
desenvolver e exercitar o olhar antropolégico, cooperando com
uma educacdo antirracista e experimentando a importancia da
antropologia como aparato teérico e metodolégico na educagao

basica e na formagao inicial e continuada dos professores.

2 - Esse depoimento foi fornecido a pesquisa “Entre sonhos e medos: narrativas de jovens licenciandos em
Ciéncias Sociais”, desenvolvida no Departamento de Ciéncias Sociais da UFF pelas professoras Raquel
Brum Fernandes e Andréa Paiva.
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A tematica indigena no ensino de
sociologia: primeiros apontamentos

Thais Nogueira Brayner

Introducao

Embora as leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 exijam o ensino da
historia e da cultura afro-brasileiras e indigenas, a inclusdo de teméticas
indigenas nos curriculos escolares constitui um grande desafio no
contexto educacional brasileiro. Este artigo tem como objetivo explorar
os principais obstaculos enfrentados pelos professores de sociologia
do ensino médio das escolas publicas do Distrito Federal (DF) na

integracdo da tematica indigena em suas aulas.

Atuando como docente de sociologia no ensino médio e na educagao
de jovens e adultos (EJA) na Secretaria de Educacao do Distrito Federal
(SEEDF) ha mais de uma década, observei a escassez e, em muitos casos,
a auséncia dessa tematica no curriculo do ensino médio, especialmente
na disciplina de Sociologia. Minha forma¢do em Antropologia e
minha experiéncia de pesquisa sobre a temdtica indigena reforcaram
essa percepcdo. Entendo que a relevancia deste estudo reside na
necessidade de compreender as percepcdes dos professores e as
préaticas docentes adotadas, o que pode contribuir para refletir sobre
a efetiva implementacao dessa politica educacional. Para tanto, busco
estabelecer um didlogo entre os campos da educacao e da antropologia,
pensando em quais elementos e praticas podem enriquecer ambos os

campos e as pesquisas realizadas em sua interseccao.

A pesquisa realizada adotou uma abordagem qualitativa,

focando em uma parte especifica das entrevistas conduzidas. Utilizei
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como principal método de coleta de dados a técnica de entrevista
semiestruturada. Esse estudo é parte de um projeto em andamento com
um numero maior de participantes. No entanto, selecionei e analisei
trés entrevistas com professores de sociologia da SEEDF, realizadas
entre o final de 2023 e o inicio de 2024.

Na primeira parte do texto, tracei uma breve relagdo entre a
inclusao da sociologia como componente curricular na educacao
basica e os marcos legais, conectando esses aspectos ao pensamento
antropolégico. Em seguida, refleti sobre a presenca da antropologia na
educacao, suas potencialidades na intersecdo com a sociologia e sua
influéncia nos marcos legais da educagdo no DF. Por fim, analisei a
insercdo da tematica indigena no ensino de sociologia na educagao
basica, destacando as dificuldades apontadas pelos docentes para

incluir essa tematica em seus programas de ensino.

Ensino de sociologia no ensino médio e a antropologia

Em 2008, foi aprovada a Lei n° 11.684, a qual tornou a sociologia
componente curricular obrigatério no ensino médio. Depois de entrar
e sair da educagdo bésica em outros momentos e contextos, a sociologia
tinha como desafio construir um curriculo, definir tematicas, produzir
material didatico, pensar em metodologias de ensino e aprendizagem
do pensamento socioldgico e criar bases e fundamentos da disciplina
dentro do ensino médio. Contudo, tal processo foi interrompido com
a promulgacdo de outra lei (n® 13.415/2017), que modificou a Lei
de Diretrizes de Base da Educacdo (LDB) e estabeleceu que varios
componentes curriculares, entre eles, a sociologia, ndo mais fossem
obrigatorios nas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. E passou,
portanto, a integrar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como

parte do itinerédrio das ciéncias humanas e sociais aplicadas.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, as
DCNEM (Brasil, 2013) e os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio, os PCNEM (Brasil, 2006) deveriam fundamentar os
curriculos do ensino médio brasileiro, contudo, no documento das
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), é afirmado que
as DCNEM e os PCNEM né&o foram de fato efetivados, necessitando,
portanto, de uma politica publica que implementasse as mudancas

curriculares nesse segmento.

No documento das OCEM, que vigorou até a BNCC, na se¢do que
discutia a sociologia, os autores apontam as vantagens e desvantagens

que a disciplina enfrentava.

[..] a ndo existéncia de contetidos consagrados favoreceria uma
liberdade do professor que ndo é permitida em outras disciplinas,
mas também importa numa certa arbitrariedade ou angtstia das
escolhas... Bem se entende que essa situacao também é resultado
tanto da intermiténcia da presenca da Sociologia no ensino médio
quanto dando constituicao ainda de uma comunidade de professores
da disciplina, comunidade que possa realizar encontros, debates
e a construcao de, sendo unanimidades - que também ndo seriam
interessantes -, a0 menos consensos ou convergéncias a respeito de
contetidos e metodologias de ensino (OCEM, 2016, p. 116).

Assim, diante da falta de uma base mais s6lida de um curriculo,
existiam, em vez disso, algumas propostas curriculares. O ensino
de sociologia abarcava contetdos caracteristicos da disciplina, mas
também abrangia topicos da antropologia e das ciéncias politicas,
refletindo, em certa medida, os programas dos cursos de ciéncias

sociais das principais universidades ptblicas do Brasil.

Os autores das OCEM (2016, p. 116) observaram que “pelo menos

trés tipos de recortes sdo reiterados nas propostas construidas para
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o ensino de Sociologia no nivel médio”, a saber, conceitos, temas e
teorias. Normalmente, os docentes, os livros didaticos e os curriculos
estaduais constroem suas diretrizes e materiais didaticos seguindo um
dos recortes citados. O que fez com que os antigos livros didaticos de
sociologia fossem muito diferentes entre si, assim como os curriculos
estaduais e, consequentemente, os planos de curso de docentes de

sociologia em um mesmo estado.

Esta definido nas OCEM que conceitos

[...] sdo elementos do discurso cientifico que se referem a realidade
concreta. O discurso sociol6gico merece um tratamento especial em
sala de aula. Por isso, em parte, o trabalho do professor de Sociologia
consiste numa tradugdo, ou o que no campo das Ciéncias Naturais
muitos chamam de alfabetizagao cientifica (Brasil, 2006, p. 117).

Quando mencionam os temas, o documento nao os define, mas
faz uma reflexao sobre o que significa trabalhar didaticamente
por meio de temas, sua ligagdo necessdria com os conceitos e
teorias, a importancia da capacidade didatica do docente e a nao

simplificacdo dos debates.

A vantagem de se iniciar o trabalho de ensino com temas é evitar
que os alunos sintam a disciplina como algo estranho, sem entender
por que tém mais uma disciplina no curriculo e para que ela serve.
Discutir temas sempre que possivel do interesse imediato deles
permite ao professor desencadear um processo que vai desenvolver
uma abordagem sociolégica mais solida de questdes significativas
sem que isso represente um trabalho muito complexo, abstrato e,
por vezes, arido (Brasil, 2006, p. 121).

Ao se optar por ensinar por meio das teorias, demanda-se que o

docente contextualize o percurso da formacao da sociologia e que



A tematica indigena no ensino de sociologia: primeiros apontamentos

insira os temas, 0s conceitos e as teorias dos autores. Assim, para os
autores das OCEM,

[..] o professor pode partir da apresentacdo da teoria do autor,
reconstruindo-a numa linguagem acessivel mas rigorosa, tendo
como referéncias principais alguns temas e conceitos que podem ser
destacados e discutidos com os alunos para garantir a compreensao do
papel de uma teoria cientifica, sua linguagem, seus objetos e métodos
de pesquisa, e suas relagdes com a realidade (Brasil, 2006, p. 124).

No DF, o Curriculo em Movimento' (CM) do ensino médio, guia
da educagdo publica local, abordava a sociologia destacando conceitos
como cultura, etnocentrismo e trabalho. Além disso, abordava
pontualmente em temas como “Novos movimentos sociais: mulheres,
negros, LGBT, indios e outras minorias no Brasil e no mundo” (Distrito
Federal, 2014, p. 67).

Os conceitos e temas que usualmente estao ligados aos autores da
antropologia estdo concentrados na primeira série, como por exemplo,
“Natureza e cultura”; “Etnocentrismo”, “Relativismo cultural”. Na
segunda série, os assuntos que classicamente foram tratados pela
sociologia, “Revolucdo Industrial: os novos problemas sociais”,
“Método cientifico”, “Estratificacdo e desigualdade social”, sdo a
maioria. E por fim, na terceira série, os assuntos sdo mais concentrados
na ciéncia politica e sociologia politica, como por exemplo: “Conceitos
basicos: politica, poder, participacdo e conjuntura”, “Movimentos
sociais” e “Corrupgdo: o publico e o privado na politica”.

Essa forma de organizar o CM oferece um certo direcionamento
para os docentes avaliarem e dividirem os conceitos e temas a serem
trabalhados em cada série, contudo, ndo é garantido que essa divisao

sera mantida pelos docentes, ja4 que, como é mencionado nas OCEM,

1 - O CM foi modificado novamente para estar de acordo com a BNCC e o NEM.
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o curriculo de sociologia ndo segue uma rigidez, seja temporal, seja de

temas e conceitos, tornando-o maleavel e muito aberto.

Como se entende os propositos da escola, a funcdo dos docentes e a
existéncia e percurso histérico das disciplinas e componentes curriculares,
as relagdes entre docentes e estudantes, a organizacao e funcionamento
das gestdes escolares, a nocao de cultura escolar é importante para que
se observe a escola e seu funcionamento como um objeto de analise
especifico, entretanto, ndo apartado dos demais aspectos sociais,
politicos, econdmicos que impactam e organizam a educagdo como um

todo. Dessa forma, Dominique Julia (2001) compreende

[...] a cultura escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
préticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacao dessescomportamentos;normase praticascoordenadas
a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo). Normas
e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens
e, portanto, a utilizar dispositivos pedagégicos encarregados de
facilitar sua aplicacao, a saber, os professores primarios e os demais
professores (Julia, 2001, p. 10-11).

Antropologia na escola

De maneira geral, a antropologia no Brasil nao voltou seus interesses
de pesquisa para a educagao (Gusmao, 1997; Consorte, 1997; Rocha,
Tosta, 2009; Oliveira, 2012) em um sentido mais amplo. Sabemos que a
educacao para a antropologia fez parte das investigacdes de algumas
antropologas, como Margaret Mead e Ruth Benedict, por exemplo.
Contudo, diferente da sociologia que desenvolveu fortemente suas

analises no campo da educacao, a antropologia no Brasil, quando tomou
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a educacao como sua preocupacao de pesquisa, foi mais voltada para
educagdo escolar indigena. Nesse sentido, a antropologia nao estava
proxima da educagao como questdo de pesquisa, mas estava entrando

no campo por meio do ensino de sociologia na educagao bésica.

Mesmo sabendo que nem a ciéncia politica nem a antropologia
figurem como disciplinas no ensino basico, como vimos anteriormente,
elas fazem parte do curriculo da sociologia no ensino médio. A
antropologia acaba entrando por meio de suas formulacdes tedricas,
que além de estarem ligadas com as bases curriculares nacionais de
maneira mais ampla, ela tem forte impacto no que se refere a aplicacao
da Lei n®11.645/2008. A LDB de 1996 foi modificada, em seu artigo 26,
coma Lein®10.639/2003, a qual estabelecia a obrigatoriedade do ensino
de histéria e cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino em
todo o ensino basico e com a Lei n° 11.645/2008, que ampliava a lei

anterior incluindo o ensino de histéria e cultura indigenas.

Ambas sdo complementares e resultam do movimento pela
redemocratizacdo e organizagdo e empenho dos movimentos negros e
indigenas no Brasil. Elas refletem a valorizacao da diversidade e a luta
contra preconceitos e discriminacdes, além disso, estavam alinhadas as

mudangas politicas que também ocorriam internacionalmente.

Em termos legais, os conceitos antropolégicos aparecem de
maneira explicita nas Diretrizes Operacionais para a implementacao
da obrigatoriedade do ensino da histéria e das culturas dos povos
indigenas na educacao basica pela Lei n° 11.645/2008. Vale ressaltar
que essas diretrizes s6 sdo homologadas em 2015, as quais fazem
uma reflexdo sobre a mudanca que é necessaria tanto na formacao
académica de futuros docentes, quanto no ensino basico na insercao das
tematicas indigenas nos curriculos, a fim de mitigar os danos causados
pelos estere6tipos a estes povos, preconceito, desconhecimento e

desinformacao que ainda permanecem na sociedade brasileira.
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Os conceitos antropolégicos de diversidade, diferenca, cultura,
interculturalidade, identidade, etnocentrismo terao que ser
trabalhados sob diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas,
constituindo-se em conceitos chave para a abordagem da tematica
indigena. Para tanto, os sistemas de ensino deverdo promover a
devida articulagdo para a consecugdo dos objetivos previstos pela
Lei n°® 11.645/2008, com fundamento no regime de colaboracao
previsto na Constituicdo Federal e na LDB e na forma integrada de
enfrentamento do desafio de construir um lugar mais digno para os
povos indigenas, suas histérias e modos de vida, na escola brasileira
(Conselho Nacional de Educacao, 2015, p. 9).

No que se refere aos direcionamentos legais em ambito local, vigora
no DF o Plano Distrital de Educacdao (PDE), estabelecido pela Lei n°
5.499/2015 e vigente até 2024, o qual define objetivos e estratégias para
promover a cidadania e reduzir desigualdades. Embora nao detalhe
como abordar a tematica indigena, assegura o cumprimento da Lei n°
11.645/2008. Na meta 7 do PDE, destaca-se seu objetivo geral.

Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de
modo a atingir as médias do IDEB para o Distrito Federal, em todos
os anos de vigéncia deste Plano, dando uniformidade aos processos
de avaliagdo das escolas (Distrito Federal, 2015, p. 27).

Especificando o objetivo contido na meta 7, o documento apresenta

as estratégias a serem seguidas para o cumprimento desta, que é

7.11 - Garantir, nos curriculos escolares, contetidos sobre a histdria
e as culturas afro-brasileira e indigenas e implementar acdes
educacionais, nos termos das Leis Federais n° 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, e n° 11.645, de 10 de marco de 2008, e assegurar que a
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educacdo das relagdes étnico-raciais e a educagdo patrimonial sejam
contempladas.

7.12 - Desenvolver curriculos e propostas pedagogicas especificas
para educagdo escolar para as escolas do campo, incluindo os
contetidos culturais correspondentes as respectivas comunidades e
considerando o fortalecimento das praticas socioculturais, produzindo
e disponibilizando materiais didaticos especificos, inclusive para os
alunos com deficiéncia (Distrito Federal, 2015, p. 28).

O CM orienta as reflexdes e préticas pedagégicas no Distrito Federal.
Langado em 2014 e revisado em 2018, buscaria promover uma educagao
critica, rompendo com abordagens anteriores. “Assim, este Curriculo
tem como eixos integradores entre os diversos conhecimentos a ciéncia,
a tecnologia, a cultura e o mundo do trabalho” (Distrito Federal, 2014,
p- 13). Seus trés eixos transversais sdo: “Educacdo para a Diversidade,
Cidadania e Educacao em e para os Direitos Humanos e Educagao
para a Sustentabilidade”. O CM expressa a intenc¢do interdisciplinar
entre as dreas de conhecimento e ao apresentar os contetidos a serem
trabalhados em cada ano os delineia por meio do que chamou de
“organiza¢do curricular integrada”, baseando-se na pedagogia dos

multiletramentos?.

Esses documentos propdem a inclusdo de temas indigenas e
asseguram que a educacdo dos alunos seja feita com respeito as
diferencas e valorizacdo da diversidade. Embora os conceitos, temas
e teorias antropoldgicos ndo sejam explicitamente mencionados,

aparentemente alinham-se com as politicas nacionais, que por sua vez

2 - “A pedagogia dos multiletramentos é uma proposta/movimento educacional desenvolvida
pelo Grupo de Nova Londres (New London Group) - GNL entre 1995 e 1996. Diferente de um
método ou abordagem de ensino, essa pedagogia é voltada para uma educacdo apropriada para
contemporaneidade, especialmente uma educagdo linguistica.” Conferir em: https://www2.iel.
unicamp.br/tecle/encyclopedia/pedagogia-dos-multiletramentos/ #:~:text=A%20pedagogia %20dos %20
multiletramentos %20 % C3 % A9,contemporaneidade %2C%20especialmente % 20uma % 20educa % C3% A7 %-
C3%A30%20lingu %C3% ADstica. Acesso em: 6 jun. 2024.

249



250

Antropologia na Educagao Basica - Volume 4

dialogam com perspectivas sociolégicas e antropoldgicas. E por meio
dos referenciais tedricos da antropologia, seus modos de refletir sobre
os grupos sociais, comunidades e a sociedade que as OCEM, o CM e a
Lei n° 11.645/2008 poderiam encontrar um meio para complexificar e

implementar seus objetivos de ensino nas aulas de sociologia.

Antes de qualquer outra coisa, reitero que o contato com a literatura
antropoldgica permite que o educador venha a apreender outras
relacdes e posturas. Trata-se da aprendizagem de uma outra
linguagem, de um outro cédigo que possibilita levantar questdes
acerca dos fendmenos tidos como educativos dentro e fora da escola.
Geram-se possibilidades na drea da producdo de conhecimentos,
que conduzem a desconstrucao de estereétipos (VELHO, 1980), a
partir do encontro do educador com outros sistemas de referéncias,
propiciando a busca do entendimento de um outro universo social
nos seus proprios termos (Dauster, 2008, p. 37).

A aproximacdo entre antropologia e educacdo ndo se limita ao
didlogo entre esses campos, mas busca constituir e fortalecer uma area
ou subcampo onde ambos se beneficiariam de suas caracteristicas. Esse
esfor¢o visaasuperar as inspiragdes coloniais e etnocéntricas relacionadas
a educacao, a escola, a aprendizagem e seus significados, as concepcdes

de cultura, aos conflitos, a antropologia, entre outros aspectos.

Gusmao (2016, p. 54) destaca as vantagens e propostas da
antropologia da educagado, que é “compreensiva, moderna e critica”.
Segundo ela, essa abordagem possui a “capacidade de fornecer ao
sujeito de aprendizagem uma metodologia do pensar, centrada no
comparar e descobrir”. Tania Dauster (2003) afirma que a antropologia
pode fornecer ao professor um olhar relativizador, outros sistemas de

referéncias para suas reflexdes e praticas pedagogicas.
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[...] Este movimento flexibiliza o afd homogeneizador, préprio
do estilo de certos profissionais da educacdo, através do
distanciamento de posturas reificadoras e etnocéntricas, pelo
exercicio do estranhamento, no qual sdo afastados os conhecimentos
estereotipados provenientes do senso comum e exercitada a postura
antropolégica (Dauster, 2003, n. p.).

Nao ha garantia que a utilizagdo de alguns conceitos e temas
antropolégicos sejam responsaveis pela introducdo e presenca da
tematica indigena nos curriculos de sociologia. Entretanto, como
colocam Dauster e Gusmao, é proprio do saber antropolégico um
olhar comparativo e critico do etnocentrismo. Como apontam Silva,
Barbosa e Cunha (2021, p. 1503), a viabilizagdo de fato da presenca
da antropologia no ensino de sociologia poderia fornecer um sentido
mais humanista ao ensino e aprendizagem, bem como “levar o aluno a
exercitar os conhecimentos adquiridos em sua sala de aula para inteira-

lo nas discussodes socioculturais de seu tempo”.

Professores, a tematica indigena e a antropologia

Analisar a tematica indigena na educacdo exige entender como
conceitos como cultura, alteridade e diversidade étnica, por exemplo,
sdo aplicados. Isso envolve examinar as diretrizes da BNCC e materiais
como o CM, além de entender como esses conceitos sdo incorporados
na prética pedagogica dos professores. Com as mudangas curriculares
recentes, especialmente no NEM, é necessario avaliar como os

educadores adaptam suas abordagens para incluir esses principios.

Sendo assim, compreendemos que a antropologia no processo
formativo de professores aloca-se justamente nesta possibilidade de
questionamento das posicoes etnocéntricas encontradas narealidade
social, e em especial, na realidade educacional. O conhecimento
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antropolégico permite ao docente em formacdo desnaturalizar a
realidade social, ao questionar as formas estaticas de compreensao
da dinamica cultural, a0 mesmo tempo em que permite que eles
possam também familiarizar o que lhes parece estranho, por meio
do relativismo cultural. Leva ainda tais educandos a questionarem
a suposta “neutralidade cultural” da escola, demarcando uma
postura critica com relagdo aos discursos produzidos em torno
desta suposta neutralidade, subsidiando o educador em formagao
para a desconstrucao de tal concepcao, o que s6 é possivel quando
compreendemos a cultura uma perspectiva plural e polifénica
(Oliveira, 2012, p. 127).

O papel dos professores é promover a compreensao intercultural,
o respeito a diversidade e valorizar identidades étnicas e culturais,
contribuindo para uma educagdo mais inclusiva e uma sociedade
consciente e respeitosa da pluralidade. Nesse sentido, existe um
aumento da demanda por uma postura diferenciada dos docentes. O
papel do professor vai além de transmitir conhecimento académico;
ele deve adotar novas formas de interacdo com os estudantes e o
conteido. O papel do docente aqui é entendido como fundamental
para compreender o funcionamento na pratica de como as mudancas
de leis, reformas curriculares e diretrizes educacionais ocorrem na

prética docente e no cotidiano das escolas.

Tardif e Raymond (2000, p. 211) destacam que o professor possui
uma jornada pessoal e académica que influencia suas praticas e
habilidades. Esse individuo se relaciona com os alunos, a estrutura
educacional, colegas docentes e contetidos escolares. E essencial, ao
analisar a escola e o ensino, incluir a categoria de “saberes docentes”
na pesquisa. Para os autores, os conhecimentos utilizados na pratica
diaria, que de algum modo se originam dela, ajudam os professores
a solucionarem problemas em suas atividades e a compreenderem as

situacoes especificas de seu trabalho.
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Em outro trabalho, Tardif enfatizou a importancia de compreender
o docente real, e ndo o ideal. Na escola, os docentes produzem e aplicam
conhecimentos dentro de seu espago de atuagdo. O docente €, portanto,
“um ator que desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e

saberes de sua propria agdo” (Tardif, 2011, p. 235).

Para compreender essa relacdo entre ensino de sociologia, a
antropologia, a tematica indigena na sala de aula, foram realizadas
entrevistas com docentes da SEEDF. As entrevistas foram
semiestruturadas para que varios elementos para além dos objetivos
mais centrais da pesquisa fossem também abordados, bem como abrir

possibilidade de um didlogo com o entrevistado, a entrevistada.

As entrevistas semiestruturadas, segundo Ortega Palma e Mejia
Jimenez (2019), sdo tteis quando o tempo ¢é limitado ou se deseja que o
entrevistado demonstre seu conhecimento sobre o tema, sem controlar
totalmente a conversa. Esse método permite focar em temas especificos
e da liberdade ao entrevistado para se expressar. Um guia de perguntas
pode ser utilizado em ordem especifica, sendo o instrumento mais
adequado para alcangar os objetivos desejados sobre determinados
temas. Parte-se da premissa que os docentes de sociologia, com seus
saberes, que sejam sujeitos que refletem tanto sobre sua formacao,
trajetorias, as instituicdes que trabalham, que constroem seus planos

de aula, quanto sobre sua prética e profissao de maneira geral.

As trés entrevistas selecionadas para esse trabalho foram de dois
professores e uma professora. Os trés tém percursos diversos entre
si. O primeiro docente tem mais de 25 anos de carreira na SEEDF,
ndo tem a formacdo em nivel de graduacdo em licenciatura em
Sociologia ou Ciéncias Sociais, mas, sim, em Filosofia e atuou pouco
tempo no ensino de filosofia, devido a sua formacao, a época, ele foi
considerado apto para lecionar também sociologia e logo optou por ela

por considerar os temas e os topicos trabalhados mais interessantes.
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O segundo entrevistado é professor na SEEDF hd mais de dez anos,
é licenciado e bacharel em Ciéncias Sociais. A terceira entrevistada
é bacharel em Antropologia e licenciada em Ciéncias Sociais, é
professora da SEEDF desde 2021, mas ja atuou como docente em outro
estado por cinco anos. A escolha dos entrevistados ocorreu através
do método snowball, no qual um participante recomenda outro, bem
como através da minha propria rede de contatos no meio académico,
que inclui professores de sociologia e de outras dreas que sugeriram

potenciais participantes para a pesquisa.

Duas entrevistas foram feitas de maneira remota por escolha
dos entrevistados e uma, feita presencialmente. As perguntas feitas
aos docentes giraram em torno dos seguintes pontos: perfil pessoal;
formagdo e atuagdo; temadtica indigena; pratica docente e do papel da
antropologia no ensino de sociologia na educacao basica; experiéncias
e praticas docentes. Para fins deste trabalho, os eixos que irei abordar
das entrevistas sao: conhecimentos prévios em relagio a temdtica indigena;
como e se a temidtica indigena esteve presente na formagio académica do

docente, da docente; como e se incluem a temdtica nas aulas de sociologia.

Os docentes entrevistados conheciam o teor da Lei n° 11.645/2008.
Ao serem questionados sobre se tinham conhecimentos prévios em relagio
a temdtica indigena, entrevistado 1 tinha conhecimento limitado sobre os
povos indigenas antes de cursar a universidade. Ele menciona que,
durante sua formagdo inicial, teve contato superficial com a temadtica

indigena, mas sem aprofundamento significativo.

Esse conhecimento era esporddico, abordado apenas em contextos
pontuais, como em determinados projetos temporérios na faculdade,
e ndo de forma continua ou integrada ao curriculo. Somente apods
sua formacdo e insercdo na prética docente é que ele percebeu um
aumento no interesse e na discussdo sobre questdes indigenas. Para

ele, é notério que, nos dltimos anos, noticias, reportagens e mesmo
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algum conhecimento ou curiosidade sobre os povos indigenas
tém aumentado, facilitando a busca de alguns assuntos, incluindo
a demarcagdo de terras e a situacao atual dos povos indigenas no
Brasil. O entrevistado 2 disse que seu contato mais significativo com
a tematica indigena ocorreu durante o curso universitario. Antes
disso, ele tinha no¢des muito bésicas, uma visao simplificada de que
todos os indigenas eram um grupo homogéneo. Foi somente através
das disciplinas de Antropologia na universidade que ele comecou a
entender a diversidade e a complexidade das etnias indigenas. A
entrevistada 3 ndo tinha muito conhecimento sobre povos indigenas
antes de ingressar na universidade. Ela menciona que sabia muito
pouco e que suas ideias eram baseadas em estereétipos. Foi apenas
ao entrar na universidade que ela comegou a entender um pouco mais
sobre o assunto e a conhecer pessoas indigenas, o que expandiu sua

compreensao.

Com relacao a indagacao feita aos docentes sobre como e se a temdtica
indigena esteve presente na formagio académica, o entrevistado 1 disse que
a temética indigena esteve presente em sua formagao académica, mas
de forma muito superficial. Ele relata que teve algum contato com a
antropologia, incluindo duas disciplinas, mas afirma que, no geral, a
abordagem sobre povos indigenas era esporadica e ndo continua, ja
que ele cursou Filosofia. Ele contou que participou de um curso rapido
sobre cultura indigena antes das modificacdes na LDB, mas ndo houve
uma implementacgao obrigatoria dessa tematica em sua formacado ou na

escola onde trabalha.

Foi um curso muito rdpido sobre cultura indigena, dos povos
indigenas na EAPE, mas ndo foi dentro das leis nao, foi antes. [...] Eu
tenho conhecimento que tem a lei [11.645/2008] e tudo mais, mas,
assim, eu nunca vi isso ser implementado, como uma obrigatoriedade
nas escolas e tudo mais. Mas eu tenho conhecimento (Entrevistado 1).
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O entrevistado 2 menciona que teve contato com a tematica indigena
durante suaformagao académica principalmente através de disciplinas
de antropologia. Ele destaca que tinha, antes da universidade, uma
compreensdo muito limitada sobre os povos indigenas, praticamente
restrita ao basico e, muitas vezes, erronea, como a ideia de que todos
os indigenas sdo um grupo homogéneo. No entanto, na universidade,
ele aprendeu sobre a diversidade das etnias e a complexidade das
culturas indigenas, o que ampliou significativamente sua visao e

entendimento sobre o assunto.

Eu fiz umas matérias na Antropologia, mesmo nio querendo seguir
por esse caminho. Fui, entdo, entendendo a questdo das etnias, da
quantidade. Isso foi uma coisa que me encantou, porque assim, eu
entrei na universidade sem saber o bésico, tipo assim, entender que

nao é indio, né? (Entrevistado 2).

A entrevistada 3 relata que a temética indigena nado foi central
durante sua graduacdo em Antropologia. Além disso, o curso de
licenciatura nao discutia essas questdes, e a tematica indigena, quando
era abordada, ocorria superficialmente. No entanto, seu contato com a
questao indigena intensificou-se durante sua experiéncia profissional,
ao trabalhar em uma aldeia no Mato Grosso. Ela teve uma experiéncia
totalmente diferente dos demais, pois foi professora da educacao
escolar indigena e articuladora, colaborando com professores indigenas

e convivendo diretamente com a realidade e os saberes indigenas.

[...] na verdade, quando fiz a graduacdo, eu fiz Antropologia, mas
nao era muito voltada para a tematica indigena, nem nada nesse
sentido, tanto que era da drea mais 4drea da Antropologia da ciéncia
e da técnica (Entrevistada 3).
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O dltimo eixo abordado é de como e se os docentes incluem a temdtica
nas aulas de sociologia. O entrevistado 1 aborda a temética indigena em
suas aulas de Sociologia de varias maneiras. Ele menciona que dedica
uma parte significativa da disciplina para discutir os povos origindrios,
tanto do passado quanto do presente. Ele promove debates com os
alunos sobre as mudancas que ocorreram ao longo do tempo e como os

povos indigenas estdo atualmente.

O docente disse que utiliza estratégias de ensino que incluem
pesquisas sobre a influéncia dos povos indigenas na formagao cultural
do Brasil, incentivando os alunos a investigarem suas proprias raizes
familiares e a importancia dos povos indigenas na nossa cultura. Além
disso, ele elabora materiais didaticos préprios para complementar
o contetido, ja que considera os livros de sociologia disponiveis

superficiais sobre o tema.

[...] tem contetidos que dedico muito a essa parte dos povos
origindrios, pensando antigamente e hoje, debato com os alunos
se as coisas mudaram ou ndo, em que sentido. Como estdo hoje os
povos indigenas, entdo eu faco, eu pego parte da disciplina e falo
sobreisso. [...] Trago para atualidade...[...] Pergunto na familia deles,
se for fazer uma arvore genealdgica la tem alguém indio, branco,
negro? Tento mostrar isso para eles, para falar dos antepassados.
Dai, muitos trazem, “olha professor, tem alguém era indio”, que
a av6 conta histérias... Ai eu parto nesse sentido, mostrando a
importancia que os povos indigenas tém dentro da nossa cultura. E
pergunto como é que estd hoje? E eles falam, “nao, hoje sdo muito
discriminados”, “que perderam suas terras”, “que muitos foram
dizimados”, e a partir do que trazem na pesquisa a gente parte para
o debate (Entrevistado 1).

O entrevistado 2 inclui e aborda a temética indigena em suas aulas de

sociologia no sentido de desconstruir a visao limitada e estereotipada
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que os alunos tém dos indigenas, especialmente a ideia de que
indigenas nao podem usar roupas modernas ou tecnologia. Ele também
enfatiza a importancia de explicar que identidade indigena nao se
define por aparéncias superficiais, mas, sim, por aspectos culturais e

de autoidentificacado.

Entao, sobre a questao indigena assim mais especifica, ndo. Eu tento
trabalhar muito a desmistificacao dessa identidade do indio que eles
tém desde do ensino fundamental. Até hoje tem escola que trabalha
essa questdo indigena de um jeito muito absurdo, que é o equivalente
a fazer a blackface® no dia da Consciéncia Negra. A blackface vocé ja
nado vé mais, s6 em casos muito isolados, mas a estereotipacao do
indigena é muito, muito comum (Entrevistado 2).

Aentrevistada 3 insere a tematicaindigenaemsuasaulas desociologia,
influenciada por sua experiéncia prética na aldeia. Ela enfatiza a
importancia de discutir a diversidade e a ancestralidade indigenas,
integrando essas questdes nos contetidos programaéticos, de forma a
proporcionar uma compreensao mais ampla e inclusiva da sociedade
brasileira. Sua formacdo prética junto aos professores indigenas
durante o periodo em que trabalhou na aldeia foi fundamental para

sua abordagem pedagogica.

eu acho que no meu caso, com certeza teve a ver com a minha
experiéncia, que eu acho que eu me formei como uma professora
muito em didlogo com esses outros saberes, né? E é engracado que
inclusive o professor de 14, eu ajudava ele tava fazendo faculdade, ele

3 - A pratica de blackface é originaria dos Estados Unidos da América (1840) e consistia na caricaturagdo
de atores brancos para interpretar personagens negros. De certo modo, o problema central desse cenério
ndo era a falta de pessoas negras que fossem interessadas na arte da atuacao e do entretenimento ou com a
devida competéncia para atuarem, o que acontecia ¢ que as belas artes eram destinadas a seres considerados
evoluidos - leia-se ndo-negros - e, por isso, a necessidade de se ‘fantasiar’ de negro, performando uma
representacao estereotipada e pejorativa da raca, que a inferiorizava e a ridicularizava. O que refletia, de
maneira explicita, o racismo dessa sociedade.” (Silva; Rocha; Martins, 2022).



A tematica indigena no ensino de sociologia: primeiros apontamentos

fazia licenciatura intercultural. Entao, as vezes eu ajudava, ele dizia,
vamos ler esse texto aqui que eu t6 com dificuldade e tal. Entao eu
acho que isso teve muito a ver. Até uma coisa que eu lembrei que vocé
perguntou 14 da informagéo e tudo mais era muito pelos textos que eu
lia dos professores. Tinha uma professora e um professor que estavam
fazendo licenciatura intercultural na Unemat. E ai enfim, tinham
dificuldade com o portugués, com a prépria leitura académica, né?
Entdo, eu lia muitos textos deles assim e af a gente conversava, fazia
junto alguns trabalhos. [...] Nao tem como descolar, a gente pensa
em Consciéncia Negra, a gente vai discutir raca, ndo tem como a
gente discutir raca sem pensar nas etnias indigenas e tudo mais no
Brasil. Entdo, acho que entrou nesse lugar, as teméticas indigenas
nas minhas aulas. E af uma coisa que eu percebi que facilitou assim,
que toda a escola que eu passo, dizem, “ah, professora dos indigenas,
professoras dos indigenas”, “professora dos indios” até falam, mas
ai no final ja falam assim, “ndo pode falar indio, é indigena”. [...]
Acho que embasou mais, justificou e ai no Novo Ensino Médio, eu
também dei a eletiva de Sociedades Indigenas no ano passado, esse
ano também, entdo acho que a tematica indigena entra mais nesse

nesse lugar... (Entrevistada 3).

Para os docentes entrevistados, existe uma lacuna em suas formacoes
com relacdo a tematica indigena. Conforme informaram, quando algo
referente aos povos indigenas aparecia, ou era referente aos classicos
abordados por alguma disciplina introdutéria da antropologia, sem
aprofundamento, ou era algum contato que tiveram com estudantes
indigenas na universidade. Somando-se a isso, nenhum deles fez
ou participou de disciplinas voltadas a tematica especifica ou que
abordasse a questao indigena voltada para formacao docente. E o
modo como tentam inserir as teméticas indigenas em suas aulas ocorre

por meio de uma escolha em abordar tais temas.

Nas discussdes sobre o curriculo didatico Sacristan (2013) afirma

que o curriculo é resultado de uma selecao de contetdos, que irdao
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impactar nas praticas didéticas docentes. Dessa forma, mesmo com
lacunas em suas formacdes, os docentes afirmam que seja trabalhando
de maneira especifica ou transversal, eles optam de alguma maneira

trabalhar a tematica indigena. Contudo, as dificuldades sao intimeras.

O entrevistado 1 relatou ter vérias dificuldades e empecilhos ao
abordar a tematica indigena em suas aulas de sociologia. Uma das
principais dificuldades mencionadas foi a superficialidade com que
o tema é tratado nos materiais didaticos disponiveis, como os livros,
que abordam a questao de forma muito superficial e sem profundidade
necessaria. Além disso, ele apontou a falta de uma formagéao especifica
e aprofundada sobre a temética indigena durante sua formacao inicial
e continuada como um obstéculo significativo. Ele também destacou
a falta de suporte institucional e a auséncia de obrigatoriedade de
inclusdo dessas tematicas nos projetos politicos pedagégicos (PPP) das
escolas pelas quais passou, o que acaba contribuindo para a abordagem
esporadica e pontual do tema. Ele mencionou que, enquanto algumas
disciplinas poderiam enfrentar mais dificuldades, como filosofia e
algumas areas das ciéncias exatas, a sociologia, por estar intrinsecamente
ligada a antropologia e aos estudos culturais, facilitaria a inclusao

dessas discussodes, apesar dos desafios mencionados.

O entrevistado 2 encontrou diversas dificuldades para abordar a
tematica indigena em suas aulas de sociologia. Primeiramente, ele
mencionou a falta de tempo para aprofundar o tema devido a estrutura
curricular que ndo favorece a inclusao detalhada de contetidos
antropoloégicos. Ele gostaria de dedicar mais tempo para trabalhar a
antropologia, incluindo textos e discussdes mais profundas, mas as

limitag¢Oes de tempo o impedem de fazer isso de forma ideal.
Além disso, ele apontou que, muitas vezes, a abordagem da
tematica indigena e afro-brasileira é feita de maneira transversal

e superficial, nao havendo um espaco consolidado e continuo no
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curriculo para tratar dessas questdes com a devida profundidade.
Isso se deve tanto a maneira como os contetdos sdo distribuidos
quanto a falta de preparacao especifica dos professores para lidarem

com essas tematicas.

O docente também destacou problemas relacionados a estrutura
das escolas, como a falta de apoio e recursos para organizar eventos e
atividades que tratem da consciéncia negra e dos povos originarios. Ele
mencionou que ha dificuldades logisticas e de pessoal que complicam
a implementacao de projetos educativos mais abrangentes sobre essas
tematicas. Por fim, ele ressaltou que a visao estereotipada dos indigenas
ainda é um grande obstaculo. Ha um esfor¢o para desmistificar esses
esteredtipos nas aulas, mas a falta de material didatico adequado e
o desconhecimento de documentos importantes sobre a inclusao de
estudantes indigenas no sistema educacional dificultam um trabalho

mais efetivo nessa area.

A entrevistada 3 relata que as dificuldades enfrentadas por ela para
abordar a tematica indigena nas aulas incluem a falta de formacao
especifica durante sua licenciatura, que nao preparava adequadamente
os professores para tratar de questdes indigenas. Além disso, ela
menciona a caréncia de tempo e recursos para desenvolver projetos mais
aprofundados sobre a temética indigena, destacando a necessidade de
formacao continuada para os professores e de uma estrutura curricular
que inclua essas discussdes de forma mais integrada e sistematica
também enfrenta desafios significativos ao tentar incluir a temaética

indigena em suas aulas.

Ela aponta que, muitas vezes, os alunos ndo escolhem participar
das atividades relacionadas aos indigenas por interesse genuino, mas,
sim, por conveniéncia ou por achar que as atividades serdo mais faceis.
Ademais, a falta de tempo e de recursos adequados para implementar

projetos mais profundos e significativos sobre a temadtica indigena

261



262

Antropologia na Educagao Basica - Volume 4

também sdo citados como barreiras. Ela também observa que ha uma
resisténcia institucional e cultural dentro das escolas, que dificulta a

integracdo plena desses temas no curriculo diario.

Durante este processo, é fundamental entender a conexao entre
os conhecimentos antropolégicos e os saberes docentes. De acordo
com Oliveira (2012), em varios cursos de formacao de professores, os
alunos tém alguma exposi¢do inicial a antropologia e seus principios,
isso inclui aqueles que virdo a ser professores de sociologia no ensino
médio. Apesar disso, é notavel que os futuros professores de sociologia
tém uma interagdo muito mais intensa com as temaéticas antropolégicas

em comparacado aos demais estudantes de ciéncias humanas.

Contudo, isso nao significa que, de maneira direta, os docentes
tenham conseguido manejar com facilidade as tematicas indigenas
em seus cursos, como demonstrado nas entrevistas dos docentes,
sdo questdes que necessitam de uma sensibilizagdo por parte dos
professores para que possam inclui-los. Somando-se a isso, enfrentam as
barreiras que ja vém desde os cursos de graduagao que nao incorporam
disciplinas referentes aos povos indigenas nos cursos de licenciatura,

incluindo os cursos de ciéncias sociais.

Conforme Susane Oliveira (2015), nota-se uma lacuna na preparagao
basica e na formagdo continuada dos professores de historia do Distrito
Federal em relacdo a tematica indigena. O estudo conduzido revela que
os educadores admitiram nao ter sido expostos a tais temas na época da
graduagdo, que suas escolas nao abordavam questdes indigenas devido
a falta de material didatico apropriado, e que a abordagem da histéria

indigena nos livros escolares era considerada de qualidade insatisfatoria.

Outrossim, a autora observa que os professores nao participaram
de programas de formacao continuada oferecidos pela SEEDF
e buscavam informacdes sobre o tema de forma independente,

consultando jornais, documentdrios e a internet. Outra questdo
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ressaltada na pesquisa da autora é a auséncia de disciplinas especificas
sobre os povos indigenas durante a formacado universitaria. Um ponto
de destaque no curso de Histéria da Universidade de Brasilia (UnB),
a disciplina s¢6 foi incluida depois de uma reforma curricular no curso

- contudo, ndo era obrigatoria.

Russo e Paladino (2016) chegam a afirmagdes semelhantes ao
identificarem a importdncia da presenca da tematica indigena na
formacao inicial e continuada dos professores da educagao basica, pois
o que foi observado na pesquisa é que o ensino da tematica indigena
pouco mudou na escola béasica, na medida em que as imagens, as ideias

e as percepgdes sobre os povos indigenas permaneciam ultrapassadas.

As conclusoes da presente pesquisa foram semelhantes as de Russo,
Paladino e Oliveira, tanto no que se refere a formacao nos cursos de
graduacao, formacdo continuada, livros didaticos e a persisténcia
de imagens reducionistas e preconceituosas em relacdo aos povos
indigenas ao longo da formacdo escolar. As mudancas ocorridas na
educagao brasileira apontam na diregdo de um ensino interdisciplinar.
Entretanto, ele parece ser insuficiente se ndo incorporar uma
transformacdo epistémica em sua concepcao e em suas agoes. Nesse
sentido, no Brasil, em termos tedricos, a discussao sobre a diversidade

na educacado veio de diversas fontes e dreas.

A antropologia contribui com essa perspectiva, que foi sendo
fortalecida nas altimas décadas em toda a América Latina. Os debates
tém se desenvolvido em torno do conceito de interculturalidade, fruto
das lutas indigenas pelo direito a educagdo escolar. Os indigenas
buscavam formas de educacdo que privilegiassem seus saberes,
cosmovisoes, organizagdes sociais, politicas, territoriais, como também
desejavam autonomia para estipular os objetivos e as configuracdes
que queriam imprimir nesses processos educacionais. Como apontam

2

Russo e Paladino (2018, p. 241), o conceito de interculturalidade é
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polissémico e pode ser entendido “como uma inter-relagao, dialogo e
troca entre culturas diferentes, sem sobreposigao da cultura dominante

sobre outra subordinada”.

A interculturalidade também pode ser entendida como “instrumento
de ‘empoderamento’ das minorias, das populacdes que estdo a parte
da cultura hegemonica” (Russo; Paladino, 2018, p. 241). As autoras
argumentam que a educacado intercultural ndo deveria ser uma causa
exclusiva das minorias ou das popula¢des minorizadas, mas, sim, um
principio integrante das leis que fundamentam o sistema educacional
brasileiro (Russo; Paladino, 2018, p. 241-242).

Conclusoes preliminares

Em termos iniciais, o objetivo do trabalho é refletir sobre a presenca
da antropologia no ensino de sociologia da educagdo basica por meio
do ensino da tematica indigena. Os docentes apontaram intimeros
elementos para articularmos essa relacao. Foram elencadas as barreiras
e dificuldades encontradas pelos docentes. Uma delas é a formagao nos
cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais, a qual ndo tém preparado
docentes que estejam cientes e capacitados para aplicar as leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008.

As entrevistas realizadas com os trés professores do Distrito Federal
revelam uma compreensao superficial e fragmentada dos povos
indigenas antes de sua formacao universitdria, sendo a antropologia a
disciplina que mais contribuiu para ampliar esse conhecimento durante
o curso superior. Contudo, mesmo com a contribui¢do da antropologia,
os docentes relataram uma formagdo insuficiente para abordar
aprofundadamente a tematica indigena, apontando para uma necessidade
urgente de revisdo e mudangas dos curriculos universitarios. Repensando

o papel secundarizado das licenciaturas nos cursos de ciéncias sociais.
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Os departamentos de antropologia das universidades nao se
ocupam da formagao de futuros docentes e permanecem mais voltados
a formagao dos bacharéis, mesmo que a importancia do pensamento
antropolégico na formulacdo das politicas publicas de educagao
seja bastante relevante. A inclusao da tematica indigena no ensino
de sociologia do ensino médio enfrenta vérios desafios, refletindo
lacunas significativas na formagdo universitdria dos docentes e na

estrutura curricular vigente.

Os professores também revelaram que pouco participam de cursos
de formacao continuada por diversas razdes, seja pela falta de tempo,
seja pela falta de apoio das escolas. Observaram também que muitos
dos docentes com os quais trabalham tém pouco interesse ou ndo
veem a necessidade de trabalhar a questao indigena ou étnico-racial
em suas disciplinas. Para além da compreensao da importancia da
aplicacdo da Lei n° 11.645/2008, é necessaria uma sensibilizagio para
que a temdtica indigena passe a compor de maneira definitiva os

curriculos de sociologia.

A légica homogeneizadora que prevalece na cultura escolar
precisa ser substituida por uma abordagem que reconheca e valorize
as diferencas como construcdes sociais dindmicas e enriquecedoras.
Para tanto, é necessario também um compromisso institucional com
a formacao continuada dos docentes e a implementacao de estratégias
pedagdgicas diversificadas que promovam o dialogo intercultural e a

valorizagdo da diversidade.

De acordo com o que os entrevistados relataram, é através da
conexdo dos conhecimentos dos professores, ou seja, com base em
suas experiéncias no campo profissional, suas vivéncias pessoais,
suas intera¢des com os alunos e as instituigdes de ensino, que eles tém
refletido e introduzido a temadtica indigena e tantos outros assuntos,

que sdo frequentemente negligenciados ou omitidos nos curriculos e
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nos livros didéticos. E comum que os docentes enfrentem resisténcia da
propria instituicdo, da cultura e das préticas escolares para que a tematica

indigena seja lembrada em projetos interdisciplinares das escolas.

A Lei n° 11.645/2008 e a obrigatoriedade da sua aplicacdo é
praticamente inexistente nos PPP das escolas, nas semanas pedagogicas
de debates e planejamentos coletivos e nas coordenagdes, como
apontam os entrevistados. As questdes indigenas, de maneira geral,
acabam invisibilizadas no ensino médio, ou s6 aparecem de maneira
pontual, como nas obras obrigatérias para o Programa de Avaliacao
Seriada (PAS) da UnB, que, normalmente, inclui alguma obra voltada

para a questdo indigena.

Os professores tém visdes bastante criticas sobre os livros didaticos
de sociologia, tanto os anteriores ao NEM quanto os atuais. Esses
materiais sdo bastante diversos, aprofundando alguns conceitos e
temas, sendo bem trabalhados em alguns aspectos, porém, falhando
em geral ao negligenciar questdes relacionadas a tematica indigena.
Isso € um problema, ja que, de acordo com uma visdo atual do curriculo
de sociologia, a abordagem antropolégica e os temas a ela vinculados

deveriam ser mais explorados.

Quando um material didatico é insuficiente ou inadequado, acaba
gerando uma carga maior de trabalho para os docentes, pois eles
precisam pesquisar, estudar e preparar materiais complementares
para serem utilizados em suas aulas. Assim, esses fatores combinados
tornam o ensino sobre questdes indigenas um desafio significativo,
exigindo esforcos adicionais por parte dos professores para superar as

limitacOes estruturais e institucionais.

Desse modo, é fundamental refletir também sobre o papel do
educador, ja que ele tem o papel de promover a compreensao e o debate

intercultural, o respeito a diversidade e a valorizacdo das identidades
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étnicas e culturais, promovendo também uma visdo mais complexa
da sociedade brasileira. Diante das mudangas no cenario educacional,
é importante entender como os professores percebem seu lugar no
processo de construcao de uma educac¢ao mais inclusiva e intercultural,

especialmente no que diz respeito a temética indigena.

Portanto, a analise da tematica indigena no contexto da antropologia
e na relacdo/interseccdo com a educagdo requer uma abordagem
que considere ndo apenas os documentos oficiais, mas também a
sua tradugdo na pratica educacional dos professores, bem como
uma reflexdao sobre o papel desses educadores na formacdo de uma

sociedade mais consciente e respeitosa de sua pluralidade.
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Introducao

Uma parcela das reflexdes colocadas aqui foi suscitada durante a
pesquisa na aldeia Xukuru-Kariri Mata da Cafurna no periodo entre
2019 e 2020, para a obtencdo do titulo de mestre em Antropologia
Social pelo PPGAS/Ufal. A pesquisa descreve aspectos do processo
de elaboracao da educacao escolar indigena diferenciada na referida
aldeia, bem como a importancia e o significado que essa escolarizagao

tem para indigenas da Aldeia Mata da Cafurna.

Destaca-seno trabalho que aescolarizagao se trata de uminstrumento
a partir do qual indigenas acessam os cdédigos de linguagens,
socioculturais, cientificas e juridicas que consideram necessarias
para complementar, dentro de principios educativos Xukuru-Kariri,
a formacdo de “guerreiros” e liderancas contemporaneas que lidam
diretamente com atores sociais do Estado e do governo em instancias
federal, estaduais e municipais e suas organizagdes politicas, juridicas
e administrativas (Ferreira, 2020).

Ao longo da pesquisa, foi possivel compreender como os indigenas

apreendem e etnificam a educacao escolar, ou seja, como transformam

a escola em um espago indigena e, a0 mesmo tempo, acessam c6digos
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culturais comuns a grupos ndo indigenas. No entanto, também
surgiram questionamentos sobre o que nés, ndo indigenas, sabemos
a respeito desses povos e quais aprendizagens realmente adquirimos
sobre eles na escola. Pois os esfor¢os indigenas em dialogar com
a ciéncia ocidental e ter dominios e habilidades dos instrumentos
juridicos administrativos ndo fazem do Estado brasileiro um sistema

democratico, de fato*.

Isso porque, de um lado, temos as politicas educacionais especificas
que garantem as escolas indigenas o direito de valorizacdo das préticas
culturais e pedagogicas diferenciadas que auxiliam na escolarizagao
dos indigenas; por outro lado, temos dispositivos legais - por exemplo,
a Lei n® 11.645/2008 - que estabelecem a obrigatoriedade do ensino
da tematica indigena. Mas serda que a escola tem contemplado as
expectativas dalegislagdo, asaber, desconstruir o preconceito emrelagao
a historia e a cultura indigena nos diversos grupos nao indigenas? Sera
que, assim como os indigenas tém se instrumentalizado da educacao
escolar indigena para ingressar nas universidades, concursos publicos
etc., as escolas para nio indigenas tém ensinado, por meio da tematica
indigena, a se relacionar com o meio ambiente, com a coletividade,
sobre as mobiliza¢des politicas e sobre sentimentos de pertencimento

étnicos, comuns entre os povos indigenas?

Minhas reflexdes eram impulsionadas por narrativas dos
interlocutores que pontuaram atuagdes de agentes representantes do
Estado ou do governo, em especial agentes da Secretaria Estadual
de Educagdo (Seduc), que, em um dado momento, subestimaram a
capacidade da equipe da escola - professores indigenas, coordenadoras

indigenas e direcao indigena - em formular o plano politico pedagogico.

4 - Alias, caso ndo haja aprendizagem pelos operadores do Direito, pelos legisladores e pelos servidores
publicos a ponto de, a médio e longo prazo, transformarem os espacos que reproduzem racismo estrutural,
institucional em espagos e instituigdes plurais ndao podemos considerar que o estado democrético de
direito esta consolidado no Brasil.
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Na ocasiao, técnicos haviam oferecido ajuda para construirem o PPP da
escola, uma agdo compreendida como preconceituosa, fundamentada
por mentalidades estereotipadas de que indigenas sdo atrasados e
“primitivos” despojados de habilidades escolares para a execucao do

referido trabalho, conforme destacou a coordenadora (Ferreira, 2020).

Embora a postura dos técnicos tenha sido interpretada pela
interlocutora como preconceituosa, por refletir a falta de uma formagao
escolar que contemplasse a diversidade indigena contemporanea,
outro fato evidenciou a inflexibilidade do sistema educacional diante

das dinamicas culturais e politicas dos povos indigenas.

A Escola Estadual Indigena Mata da Cafurna, assim como escolas
indigenas, tem o Ritual Letivo, que consiste na interacao de contetidos
escolares com os rituais que ocorrem na reserva florestal dentro da
aldeia em um espago chamado Ouricuri. No Ritual Letivo, as atividades
escolares, orientadas e coordenadas pelos professores, devem ser
elaboradas em consonancia com principios religiosos e ritualisticos,
como previsto por lei, dentro dos limites estabelecidos por liderancas;
a frequéncia escolar é registrada pelos professores indigenas a partir da
presenca dos alunos e tudo deve ser registrado nos diarios de aulas e

somado aos dias/horas do ano letivo.

Os rituais sdo considerados fundamentais para ressignificar a
escolarizagdo e as experiéncias individuais e coletivas com a educacdo
escolar, bem como promover praticas pedagogicas diferenciadas e
especificas Xukuru-Kariri Mata da Cafurna. E importante destacar que
os rituais sao, em determinada medida, secretos e o que diz respeito ao

religioso e a cosmologia ndo sdo tratados dentro da escola:

A tradicdo em seus aspectos secretos da religido, do ritual e da
cosmologia Xukuru-Kariri ndo é trabalhada na escola Mata da
Cafurna porque, entre outras razdes que nao cabem a este trabalho
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tratar, os métodos escolares da escrita e de uma distribuicdo
coletiva dos saberes nao dialogam com as premissas dos principios
educativos das familias da aldeia (Ferreira, 2021, p. 117).

Em 2017, as familias Xukuru-Kariri Mata da Cafurna entraram em
processo de cisdo politica e religiosa, que levou parcela das familias
a retomarem o terreiro que havia sido desativado tempos atrds. Com
dois terreiros também passaram a ocorrer dois rituais independentes
e frequentados por familias diferentes e, com excecdo do periodo de
reclusdo que ocorre no més de janeiro, nao ha um calendario fixo para
os rituais que acontecam, pois esses rituais acontecem em obediéncia
as demandas e dindmicas religiosas. Diante disso, a escola precisou ser
reorganizada para dar respostas ao novo contexto da comunidade. No
entanto, o sistema educacional atualmente nao se adequa as diferentes
organizagdes sociais indigenas, porque é formulado por mentalidades
que vislumbram o Estado agindo de cima para baixo, sistematizando
e padronizando as sociedades tendo como parametro o que for mais

convencional.

Uma linha de reflexao possivel para entender as dificuldades que
o sistema administrativo em geral e, especificamente, educacional tem
para lidar com a diversidade indigena estd atrelada a logica na qual
somos formados como seres humanos, que se sustenta na auséncia

discursiva e de experiéncias com outros principios de organizacao social.

A educagao escolar, cumprindo seu papel de formadora de seres
humanos a partir de projetos ideolégicos, politicos e econdomicos que
buscam padronizar a existéncia e as experiéncias humanas, acaba
invisibilizando as diversidades e, mesmo que atualmente exista o
fortalecimento de propostas que preveem uma educacdo para as
relagdes étnico-raciais, esse ensino ainda precisa ser questionado e

aprimorado para restaurar o que foi danificado pela “histéria oficial”.
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Em busca de uma sociedade formada por sujeitos que compreendam
a diversidade cultural, as dindmicas de organizacdo social e as
diferentes maneiras de enxergar o mundo, é importante promover a
educacao para as relacdes étnico-raciais. Para isso, precisamos ter em
mente que trabalhar a tematica indigena em sala de aula nem sempre

colabora para a educacdo das relagdes étnico-raciais.

[T3]1Aprender sobre os indigenas ou aprender a partir da temdtica
indigena?

Um texto classico que trata o conceito de educagdo, talvez uma leitura
obrigatéria a todos que pesquisam educacdo escolar ou que passaram
por cursos de licenciaturas, ¢ do antropélogo Carlos Rodrigues Brandao;
refiro-me ao livro O que é educagdo. Publicado primeiramente em 1981,
o livro nos oferece um fio condutor para pensar as varias maneiras de
educacao que ocorrem simultaneamente a escolarizagdo. Mas um ponto
em especial do livro contribui para as minhas provocagdes neste ensaio:
a experiéncia das relagdes, por meio de uma carta, entre indigenas e o
governo do estado norte-americano da Virginia que coloca em questao
os principios educativos indigenas e os ocidentais. Um trecho da carta
citada por Brandao traz a resposta negativa ao convite para que jovens
indigenas tivessem contato com a educacao escolar tdo comum entre os

“brancos”. O trecho diz o seguinte:

No6s estamos convencidos, portanto, que os senhores desejam o bem
para nos e agradecemos de todo o coragdo. Mas aqueles que sado
sabios reconhecem que diferentes nacdes tém concepcoes diferentes
das coisas e, sendo assim, os senhores nao ficarao ofendidos ao saber
que a vossa ideia de educacdo ndo é a mesma que a nossa. Muitos
dos nossos bravos guerreiros foram formados nas escolas do Norte
e aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando eles voltavam para
nos, eles eram maus corredores, ignorantes da vida da floresta e
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incapazes de suportarem o frio e a fome. Nao sabiam como cagar o
veado, matar o inimigo e construir uma cabana, e falavam a o que é
Educagdo nossa lingua muito mal. Eles eram, portanto, totalmente
intteis. Nao serviam como guerreiros, como cacadores ou como
conselheiros. Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta
e, embora ndo possamos aceitd-la, para mostrar a nossa gratidao
oferecemos aos nobres senhores de Virginia que nos enviem alguns
dos seus jovens, que lhes ensinaremos tudo o que sabemos e faremos
deles, homens (Branddo, 1981, p. 9).

A carta em questdo, escrita em contexto social e histérico diferentes
do contempordneo, demonstra o distanciamento entre os principios
educativos valorizados por aqueles indigenas e a escolarizacdo
norte-americana, diferente do contexto atual brasileiro em que a
escolarizagdo faz parte das organizagdes sociais indigenas e que
questdes indigenas devem ser trabalhadas nas escolas em obediéncia
a Lei n° 11.645/2008. O trabalho de Branddo ja sinalizava para a
importancia da aproximacdo entre principios educativos diferentes
que estdo entrelacados aos respectivos modos de construir social e
culturalmente as pessoas, e atualmente a Lei n° 11.645/2008 no Brasil
pode contribuir positivamente para um novo projeto de humanidade.
Para isso, é necessario que o ensino da tematica indigena na educacao

basica nao se reduza a metodologias conteudistas.

Alguns fatores dificultam a implementacdo efetiva do ensino da
tematica indigena, entre eles: a formacao dos professores, ja que apenas
recentemente foram incluidas disciplinas especificas nos cursos de
graduacdo; a fragilidade da formacao continuada, que muitas vezes nao
atende docentes das redes publicas e privadas; e a auséncia de materiais

didaticos atualizados e alinhados a perspectivas antropolégicas.

Essas limitagdes podem comprometer o ensino-aprendizado,

impedindo que a Lei n°11.645/2008 seja plenamente efetivada, correndo
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riscos de reproduzir estereétipos e preconceitos, como, por exemplo,
limitar ou unificar os povos indigenas a praticas culturais idénticas como
se todos fossem iguais, utilizar roupas e aderecos rituais como elemento
de “indianidade” que reforcam o esteredtipo de que indigenas vivem
constantemente com cocas, seminus, em festividades, cagando, pescando
e vivendo em ocas e todo esse ensino - para o bem ou para o mal - sendo
isolado a datas especificas como a Semana do Indio, Semana do Folclore
e Feiras de Culturas - ou se referir aos indigenas no pretérito como se

ndo existissem contemporaneamente em todas as regides do Brasil.

A falta de perspectivas antropoldgicas nas aulas da Educagdo Basica
pode contribuir negativamente para legitimar e reproduzir preconceitos
e tratarem com exotismo folclorizando os povos indigenas e, com
isso, desperdica oportunidades de promover ensino-aprendizagem
de maneira consistente e substancial da temaética, justamente por
estes professores ndo terem conhecimentos antropolégicos sobre os
povos indigenas, ndo apenas pela formacdo académica deficitaria, ou
fragilidades em formagdes continuadas, mas também pela proépria

fragilidade da educagdo basica sobre os povos indigenas.

Trata-se de um espiral de problemas: o espaco insuficiente e/ou
inadequado para a questao indigena na educacao basica nao leva um
letramento étnico-racial' para os estudantes egressos, as estudantes
egressas, por sua vez, a formagdo académica desses estudantes e
futuros profissionais que irdo tratar da tematica indigena ou que lidam
com a diversidade étnico-racial ndo dispde de tempo suficiente em
suas matrizes curriculares para o debate que, no caso dos professores
de componentes de ciéncias humanas e linguagens em obediéncias a

Lei n° 11.645/2008, deverao lecionar obrigatoriamente a tematica.

1- A Lei n® 11.645/2008, Lei n® 10.555/2008 e a Lei da Educagdo para as Relagdes Ftnico-Raciais sdo
responsaveis por levar um letramento étnico-racial que corresponde a desconstrucao do racismo e dos
preconceitos direcionados aos povos indigenas e negros e negras e a promogao de uma sociedade que
compreenda e respeite as diversidades étnico-raciais.
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Comisso, ndo quero dizer que a tematica nao esteja sendo trabalhada
em sala de aula e que professores/as nao busquem tratar da “histéria
e cultura indigena” de maneira transversal e/ou interdisciplinar. Mas,
além de tratar da tematica, precisamos olhar para o modo como estes
objetos de conhecimentos estdo sendo problematizados, pois, para
além de se perguntar sobre o lugar da tematica nas escolas, é necessario
questionar como estd sendo a execugdo da Lei n° 11.645/2008; é
preciso problematizar como sao trabalhados e quais ensinamentos os

professores/as canalizam para que estudantes aprendam?.

Os avangos legislativos que fundamentam o sistema educacional
devem ser acompanhados de avancos pedagogicos e da maneira como
coordenacdes pedagdgicas e professores/as apreendem e conduzem a
tematica indigena para que se alcance um ensino-aprendizado em que
a geracao atual de estudantes nao apenas aprendam “sobre a histéria
e a cultura indigena” com a exposicdo e explicacdo de contetdos. O
ensino sobre os povos indigenas, mesmo que no maior dos esforgos
para contemplar a realidade contemporanea em cumprimento a Lei n°
11.645/2008, pode ter efeito semelhante ao de museus que armazenam
artefatos e que organizam histérias e memorias de um grupo social e
suas praticas culturais, capitalizado como importante para o arcabougo
de conhecimento ou para ampliar o arcabougo cultural de atores sociais

que visitam esse tipo de museu.

No entanto, com efeitos pedagogicos limitados, os museus - assim
como o ensino simplesmente conteudista da tematica indigena -
nesses moldes, ndo promovem aprendizado junto a esses grupos por

expor contetidos esvaziados de seus sentidos e significados de onde

2 - Isso porque os objetos de conhecimentos que dizem respeito aos povos indigenas devem ser tratados
das vidas e trajetérias de grupos sociais historicos e contemporaneos com experiéncias e conhecimentos
técnicos e politicos que promovem tipos especificos de interacdo com o mundo, e ndo de abstracdes ou
sujeitos fora de contextos reais. Tais aprendizagens podem ser tteis para a construcao de uma humanidade
politicamente ativa, com pensamentos e atitudes com teor de coletividade, ecologicamente consciente e
comprometidos com os legados para as proximas geragoes.
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sdo provenientes. Assim, as aulas poderdo estar contribuindo para a
folclorizacao dos povos indigenas e dando manutencao as estruturas
racistas que enaltecem os distanciamentos geograficos e temporais entre
indigenas e nao indigenas e, dessa forma, instigando - ainda que sem
essas intengdes - os estere6tipos de indigenas que vivem em selvas e
sdo cacadores coletores, como se essas formas de organizacao fossem
contemporaneas a todos os povos indigenas. Além de marginalizar
os conhecimentos indigenas excluindo dos contetdos escolares
as trajetérias de liderancas e “heréis” indigenas que atuaram em
defesa de seus povos, movimentos sociais indigenas que atuaram
intensamente na democratizacao do Brasil, intelectuais e académicos
que tém se dedicado a pesquisar as rela¢des étnico-raciais e as formas

de vida e cultura dos povos indigenas.

Interculturalidade e a antropologia no ensino da tematica
indigena

Interculturalidade é um conceito utilizado por pesquisadores da
educagdo que buscam propor a elaboragdo da educagdo pautada no
reconhecimento da diversidade étnico-racial e cultural como parte
motora da educagdo. Moreira e Candau (2008) analisando o atual
contexto da educagdo escolar destacam que ela estd condicionada a
tratar a diversidade cultural que, por sua vez, tem promovido novos
contornos ao cendrio educacional. Ao tratar a interculturalidade como

um projeto educacional, Candau destaca que

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma
educacdo para o reconhecimento do “outro”, para o dialogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educacdo para
a negociagdo cultural, que enfrenta conflitos provocados pela
assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais
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nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a construcdao de
um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente
incluidas (Moreira; Candau, 2008, p. 23).

Uma proposta urgente para mudar o cendrio da educacdo que,
historicamente, resguarda uma ideologia dominante conduzida por
filosofias e culturas eurocéntricas, que empreendeu a transformagao
da diversidade humana em unidades culturais. A perspectiva
intercultural, propondo a articulagdo entre as diferentes culturas e
aproximacao entre os diferentes grupos étnicos, ja é observada nos
referenciais curriculares desde a primeira versao da Lei de Diretrizes
e Bases (1996) e suas alteragdes com as leis n® 10.639/2003 e a n°
11.645/2008. Com pouco tempo para mensurar as dimensdes das
transformacdes da interculturalidade na educagdo escolar, mas
tempo suficiente para ensaiar algumas criticas e reflexdes a luz da
antropologia na sala de aula e sinalizar para um ensino da temética

indigena que va além da presenca da tematica.

A antropologia, enquanto adrea de conhecimento, tem como
finalidade promover a interacao interétnica a partir dos conhecimentos
que sao produzidos no dmbito dessa ciéncia (as teorias e as etnografias)
e pode contribuir para que consigamos até transcender a educagao
intercultural, que se trata ainda de um ensino superficial que faz
presente a diversidade cultural, mas que pouco pode extrair dessa
presenca e reformula as hierarquias entre os conhecimentos e culturas.
Considero pertinente, ao trabalhar a tematica indigena, ter em mente
as formulacdes tedricas de Ulf Hannerz, pois o objetivo nao é apenas
fazer com que estudantes saibam da existéncia dos povos indigenas,
mas também a troca de experiéncias e a aquisicdo de conhecimentos
que possam transformar as mentalidades e concepgoes de existéncias

dos sujeitos da educacao.
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Os “fluxos culturais”, conforme pontuado por Hannerz ao tratar
da relacdo entre cultura “local” e cultura “global”, destacam as
transformacgdes provocadas entre as culturas que estao em fluxos.
Obviamente, tem-se em vista que essas relacdes entre as culturas,
inclusive tendo a escola como espacos de contato, ndo ocorrem
de modo simétrico e que existe uma relagdo de poder entre os
conhecimentos tradicionais (e, portanto, cultural) da escolarizagdo
e os conhecimentos e culturas indigenas, mas o modo como os
conhecimentos indigenas sdo trabalhados podem diminuir as
desigualdades entre essas culturas ou acentuar, reforcando os
preconceitos e os estigmas, classificando, atribuindo as culturas
indigenas um lugar periférico na construcdo da sociedade brasileira.
Além disso, é necessario que os ensinos, baseados nas habilidades
da antropologia, deem outros rumos aos aprendizados e que os

alunos nao indigenas possam trazer para o cotidiano.

O que estou dizendo é que temos bastante a aprender com os
indigenas, sendo por uma comunicagao a partir de convivéncia direta,
ao menos com o que eles nos ensinam a partir do compartilhamento de
suas experiéncias, trajetérias tratadas pela antropologia. O ensino da
tematica indigena pode promover uma comunica¢do entre os alunos
e os povos indigenas por meio de dados quantitativos, qualitativos,
histéricos e antropolégicos contextualizados, e trazendo as trajetorias

dos povos indigenas no Brasil e suas especificidades.

Consideracdes finais

Neste texto, busquei chamar atengao para duas questdes que estao
atreladas ao ensino da temaética indigena: a formagao de sujeitos que
compreendam as formas de existéncias dos povos indigenas e, com

isso, possam transformar as relagdes interétnicas entre indigenas e
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nao indigenas; e as contribui¢des da antropologia na sala de aula para

promover essa aprendizagem.

O desenvolvimento da tematica indigena aproximando-se das
perspectivas antropoldgicas - ou seja, de mediar e estabelecer
relagdes interétnicas - pode promover na comunidade escolar a
compreensdo de que o conhecimento comum da escolarizacdo pode
ser sustentado, mesmo rompendo as amarras etnocéntricas que
estruturam o racismo nos sistemas educacionais, além de trazer
a compreensao de que a diversidade etnorracial é um fenémeno

contemporaneo com raizes histéricas.

Essa compreensdo, para ser completa, deve extrapolar a mentalidade
de que democratizagdo da educagdo é reconhecer a multiculturalidade
com aplicacdes de contetidos esvaziados de sentidos. Para avangarmos
em direcdo ao aprendizado intercultural, isto €, a partir das relagdes
etnorraciais, é necessario desgastar as hierarquias que sustentam a
superioridade de uma concepgao de conhecimento - o ocidental - sobre
todos os demais e, para isso, a antropologia é fundamental, ndo apenas
como parte do componente Sociologia do ensino médio, mas também
como uma area de conhecimento que contribui para as abordagens dos

demais componentes curriculares.
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Introducao

O presente trabalho foi construido a partir de uma descricao e
analise sobre o aprendizado dos estudantes acerca de contetidos
abordados na disciplina de Sociologia, que faz parte da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do Instituto Estadual de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Maranhao (Iema), localizado na cidade de Santa Luzia

do Parud, no estado do Maranhéo.

Neste estudo, analisaram-se os temas abordados em sala de aula,
tais como preconceito, raga e etnia, além da cultura afro-brasileira em
suas diversas manifestagdes, como a capoeira, a culindria e as religides
de matriz africana. Apds esses contetidos terem sido discutidos, os
estudantes das trés séries do ensino médio expuseram, em forma de
cartazes, comidas tipicas, capoeira e explicacdo sobre a intolerancia
religiosa e o rap, em um evento intitulado II Mostra Cultural de
Ciéncias Humanas, na praga principal da cidade, em dezembro de
2023. Assim, este trabalho tem o objetivo de identificar os fundamentos
e significacdes sociais da educagdo. Para isso, pretende-se refletir o
ensino da antropologia no ensino basico, explorando a importancia
desses estudos para a formagdo dos individuos para o meio social de

convivio e de nocoes de entendimento de mundo.

Os objetivos especificos estao centrados em refletir sobre o processo

de ensino e aprendizagem: continuidades e rupturas nos alunos. Como
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recortes metodolégicos, incentivar a educagao e ensino como pesquisa
explorando por meio de recursos didaticos o uso da literatura, teatro,
cinema, musica e iconografia nos estudos antropolégicos, além da

importancia de uso do livro didatico.

Desse modo, propde uma reflexdo sobre a importancia do ensino
da antropologia nas escolas de nivel médio e a atuacao dessa formacao
curricular na vida desses estudantes. A partir de Fernandes (1954),
podemos pensar sobre como os estudos das ciéncias humanas podem
corroborar o processo de educacdo e formagdo de atitudes que sdo
capazes de refletir e orientar acerca do comportamento humano,
partindo de uma compreensao racional das relagdes sociais, julgando
os meios e os fins, em qualquer setor da vida, seja no trabalho, familia
ou social (Fernandes, 1954). Assim, refletimos o ensino nas escolas
secundarias, em particular, no Iema SLP, como o uso do aprendizado
antropolégico provoca fatores positivos no processo de insercao desses

individuos na vida social.

Também é importante destacar que este trabalho foi construido sob
a 6tica da minha primeira experiéncia como professora de sociologia

no ensino médio e se passa através dos muros do Iema SLP.

Um dos maiores questionamentos feitos ao chegar nessa instituicao
foi: “Como ensinar sociologia para jovens de uma pequena cidade do
Maranhao??’. Ainda mais levando em consideragdo que minha tnica
experiéncia como docente de ensino médio havia sido somente na época
de estagio licenciatura, nos tempos de graduacao, em 2017. Tal qual
Oliveira (2014) descreve em seu relato de experiéncia docente “Quando
a aula de sociologia ndo é na escola”, s6 me atentei aos limites da minha
formacdo quando passei a me enxergar como professora de sociologia

da educagao basica, ainda mais tendo que ajudar a construir um olhar

3 - Haja vista que, de acordo com alguns relatos de professores de 14, essa disciplina era/é vista como

problematica, pois a enxergam como “polémica”.
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social, politico e antropolégico a partir de métodos socioldgicos para

jovens do ensino médio.

Além disso, enfrentei outras dificuldades na pratica pedagogica,
especialmente na elaboracdao de materiais didaticos. Como a escola
nao fornece livros para os estudantes e o livro do professor é bastante

resumido, precisei produzir meu préprio material.!

Entre os projetos e planos de acao da escola, um dos principais
objetivos é oferecer uma educagdo de qualidade, integrando a BNCC
e a Base Técnica (BT). Em ambas as areas, a participacdo e producao
cientifica é muito incentivada. Dentro do Plano de Acado da &rea de
ciéncias humanas, estava a proposta da Mostra Cultural, em sua
segunda edicdo. Esse era o momento e espaco para os estudantes
produzirem e apresentarem materiais sobre o que aprenderam nas
quatro disciplinas, Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia; no caso
em questao, dentro da tematica do evento - “Solte seu black e prenda

seu preconceito”.

Essa foi minha primeira experiéncia orientando trabalhos como
professora de sociologia, e foi a partir desse momento que comecei a
estruturar este estudo. Como cada professor da area ficou responsavel
por orientar um grupo, guiei os estudantes que, a época, estavam na
primeira e segunda série” e estes pesquisaram sobre “personalidades
negras”. Paraleloaisso,asaulas desociologiasobre temasantropolégicos
como cultura, etnocentrismo, preconceito e diversidade, raca e etnia,
religides africanas e afrobrasileiras foram a base para corroborar com o
conhecimento desses jovens e ajuda-los na construcdo de um material

a ser apresentado no evento.

1 - Como a tinica professora de sociologia da institui¢ao, eu nao tinha ninguém da mesma area de formagao
ali, mas pude contar com a ajuda dos colegas de ciéncias humanas, principalmente com o professor de
filosofia, que me presenteou com varios livros e instrugoes metodolégicas.

2 - Importante ressaltar que as conversas com os estudantes aconteceram nesse ano de 2024. Isso implica
dizer que, em 2023, a Maria e o Brendel estavam na primeira série e o Kenny estava na segunda.
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Portanto, este trabalho surgiu de experiéncias pedagodgicas, tanto
por parte dos discentes quanto dos docentes de ciéncias humanas do
Iema Pleno de SLP. Por isso, é importante primeiro apresentar um
pouco da histéria da escola, do curriculo do Novo Ensino Médio, o
lugar da antropologia dentro da educacao basica e, por fim, explicar

como aconteceu a II Mostra Cultural de Ciéncias Humanas.

Apresentando o Instituto Estadual de Educag¢do, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao, Santa Luzia do Parua (lema SLP)

Antes, precisamos entender o que é o sistema Iema no cenario da

rede estadual de educacdo do Maranhio.

Segundo o site da instituigao,

O Instituto Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao (IEMA) é uma autarquia estadual maranhense, vinculada
a Secretaria de Estado da Educacdo, que oferece ensino médio,
técnico e superior, contemplando também, de forma ndo dissociada,
0 ensino, a pesquisa e a extensao, na area tecnolégica e no dmbito da
pesquisa aplicada (Iema, n. d.).

O Iema surgiu no ano de 2015, pela Lei n° 10.385, de 21 de dezembro
de 2015, com o intuito de ampliar a oferta de educagdo profissional
técnica de nivel médio no estado. Essa lei reorganizou uma proposta
educacional que ja existia a partir de uma outra instituicdo, a
Universidade Virtual do Maranhdo (Univima), que havia sido criada
pela Lei Estadual n° 7.934, de 14 de julho de 2003, e visava ao ensino
virtual em nivel técnico, universitario e de educacdo continuada na
modalidade de educagdo a distancia (EaD). A Univima acabou e passou

a existir apenas o sistema denominado “Rede Iema”, dividido em trés
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modalidades: Pleno, Vocacional e Bilingue. Os Iema Plenos® funcionam
como escola em tempo integral e incluem os cursos técnicos; ja os lema
Vocacionais* sdo direcionados a algum curso técnico e/ou superior.
Atualmente, sdo 46 unidades na estrutura Plena e 27 unidades no

modo Vocacional, além de 2 Iemas bilingues de tempo integral®.

O Iema Pleno aqui em discussao fica localizado na cidade de Santa
Luzia do Parud, um municipio localizado a 394,9 quilometros da
capital, Sao Luis. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a cidade possui aproximadamente 25 mil habitantes;
é conhecida como “Terra do Mel” e faz parte de uma regiao conhecida
como “Alto Turi”, no noroeste do estado, que abrange também outras
cidades, como Araguand, Governador Newton Bello, Nova Olinda do

Maranhao, Presidente Médici e Zé Doca.

A escolafoiinauguradaem 10 de agosto de 2021, em meio a pandemia
de covid-19, com aulas no modo on-line, que ja haviam comecado desde
marco. E uma escola relativamente grande, possuindo 12 salas de aula
(4 turmas de cada série); uma biblioteca e o auditério funcionam como
salas de aula. A estrutura também possui cozinha, patio com mesas
e cadeiras para refeicoes, sala de professores, quadra poliesportiva

com banheiros e vestuarios, banheiros masculino, feminino e de

3 - Iema Pleno. Ou seja, é considerado uma escola em tempo integral, incluindo carga horaria de Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e Base Técnica (BT). Os polos geralmente levam o nome da cidade
em que estdo localizados (sendo necesséria a diferenciacao na capital Sdo Luis por possuir mais de uma
unidade). Sao elas: Alto Alegre do Pindaré, Amarante do Maranhao, Axixa, Bacabal, Bacabeira, Balsas,
Brejo, Carutapera, Chapadinha, Cod6, Coelho Neto, Colinas, Coroata, Cururupu, Matdes, Pindaré-Mirim,
Presidente Dutra, Santa Helena, Santa Inés, Santa Luzia do Parud, Sao José de Ribamar, Sao Luis (Bacelar
Portela), Sao Luis (Centro), Sao Luis (Gongalves Dias), Sdo Luis (Itaqui-Bacanga), Sao Luis (Rio Anil), Sao
Luis (Tamancao), Sio Mateus, Sao Vicente Férrer, Timon, Tutoia, Vargem Grande, Viana (Dom Hamleto
de Angelis), Zé Doca.

4 - Tema Vocacionais: Agailandia, Barra do Corda, Bequimao, Barreirinhas (Idiomas), Carolina, Caxias,
Caxias (Centro de Referéncia da Juventude), Cod6, Coroatd, Governador Edison Lobéo (Ribeirdozinho),
Imperatriz, Loreto, Palmeirandia, Pedreiras, Pindaré-Mirim (Engenho Central), Pinheiro, Sdo Bento, Sao
Mateus, Sao Luis (Dica Ferreira), Sio Luis (Escola de Cinema), Sdo Luis (Estaleiro Escola Luiz Phelipe
Andres), Sdo Luis (Escola de Musica Lilah Lisboa), Sdo Luis (Gastronomia), Sao Luis (Idiomas), Sao Luis
(Praia Grande), Sdo Luis (Rio Anil).

5 - Essa quantidade de escolas pode variar com o decorrer dos anos.
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acessibilidade para os estudantes e banheiros masculino, feminino e
de acessibilidade para professores, e possui dois estacionamentos, um

interno e um externo.

Os cursos ofertados no Iema Pleno SLP em 2023 eram (turmas): 100
- Técnico em Informatica, 101 - Técnico em Rede de Computadores,
102 - Técnico em Farmacia, 103 - Técnico em Enfermagem; 200 -
Técnico em Informatica, 201 - Técnico em Rede de Computadores, 202
- Técnico em Andlises Clinicas, 203 - Técnico em Enfermagem; 300 -
Técnico em Alimentos, 301 - Técnico em Enfermagem, 302 - Geréncia
em Saudde, e 303 - Técnico em Analises Clinicas. Esses cursos podem

ou ndo ser renovados, dependendo do mercado de trabalho na cidade.

[T3] O curriculo do Novo Ensino Médio: a Base Nacional Comum
Curricular e a Base Técnica no lema Pleno SLP

Na rede Iema de ensino, as Diretrizes Operacionais seguidas
e a organizagdo do trabalho pedagégico do ensino médio. Os
estudantes aprendem concomitantemente o ensino médio (BNCC)

e a BT (curso técnico).

A BNCC ¢ distribuida por é4reas do conhecimento que sao

desdobradas em componentes curriculares. Sao elas:

Tabela 1 - Areas de Conhecimento da BNCC.

v Linguagens e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Arte, Educagio Fisica
e Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e espanhol;

v Matematica e suas Tecnologias;

v Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Quimica e Fisica);

v Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas (Geografia, Historia, Sociologia e
Filosofia).

Fonte: Madeira, 2023
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E a BT/Parte Diversificada é o que permite a formagao em um curso
técnico, além de incluir disciplinas como: Projeto de Vida, Tempo de
Aprendizagem Mediada (TAM)® Tutoria, Pés-Médio; Disciplinas
Eletivas; Estudo Orientado; Praticas Experimentais de Laboratério;
Robética Aplicada; Projetos Empreendedores e de Corresponsabilidade
Social (PECS), Espanhol Instrumental, Inglés Instrumental e
Metodologia da Pesquisa Cientifica (Iema, 2023, p. 22-23).

De acordo com o Ministério da Educacao,

A Lein®13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio,
ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas
para 1000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizagao
curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades
de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco
nas areas de conhecimento e na formagdo técnica e profissional.
A mudanga tem como objetivos garantir a oferta de educacio de
qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a
realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas
e complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade.
(Brasil, 2017).

Ou seja, além das disciplinas tradicionais da BNCC, os estudantes
passaram a ter uma carga horaria ampliada com a BT. No entanto,
essa mudanca pode impactar negativamente o rendimento escolar,
devido a reducao do tempo dedicado aos componentes curriculares
da BNCC. Principalmente em disciplinas que estao fora da conjuntura

“portugués, matematica e disciplinas diversificadas”. Assim, no quadro

6 - Corresponde a um horério semanal de 50 minutos, destinados, principalmente, mas ndo exclusivamente,
as atividades dos Clubes de Protagonismo Juvenil. Ou seja, os estudantes escolhem algum tema de
preferéncia (exemplo: cinema, teatro, croché...) e criam um clube e nesse momento, eles proprios sao
responsaveis pela dindmica e didatica desse componente curricular; eles podem escolher um ou mais de
um docente para ser o padrinho ou a madrinha, prestando algum auxilio.
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o qual se insere a sociologia, juntamente com a histéria, a geografia
e a filosofia, 0 momento de maior carga horaria dessas ciéncias é no
primeiro semestre das turmas de primeira série, quando essas turmas
tém dois horarios dessas disciplinas; depois, no segundo semestre,
essas turmas passam a iniciar as disciplinas da BT e as disciplinas de
BNCC diminuem para uma aula semanal, retornado aos dois horérios
somente ao final da terceira série, devido ao cronograma envolvendo o

P6s-Médio, que é um reforco para o vestibular.

Os planos de aulas de cada disciplina tém que estar de acordo com
competéncias e habilidades dispostas nas normas da BNCC. Assim, as

que foram escolhidas para o desenrolar da disciplina sociolégica foram:

Quadro 1:

COMPETENCIA

1. Desenvolver nos alunos a imaginagdo socioldgica; incentivando a leitura
dindmica em sala de aula e participagdo deles, fazendo o exercicio de pensar o
motivo de tal tema ser importante para a vida e vivéncia em meio a sociedade;
HABILIDADE: (EMI13CHS502) — Analisar situagdes da vida cotidiana
(estilos de vida, valores, condutas etc.), desnaturalizando e problematizando
formas de desigualdade e preconceito e propor agdes que promovam os direitos
humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as escolhas individuais.

Fonte: BNCC (2017).

Utilizando dessa competéncia e habilidade, o plano de aula da
disciplina de sociologia tem como proposta “munir o estudante de
instrumentos de andlise subjetiva da realidade social” (Fernandes,
1954, p. 92). Nas aulas sdo buscadas anélises e reflexdes da teoria
social explicada em paralelo com a realidade vivida pelos estudantes,
enxergando como o papel da sociologia: fornecer questionamentos

sobre a vida social.
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Como trabalhar a antropologia com estudantes do Iema SLP?

N

Cheguei a instituicdo no dia 6 de marco de 2023 e, durante essa
primeira semana, era necessaria minha apresentacdo juntamente com a
sociologia, mesmo as turmas que ja conheciam essa disciplina, como as de
segunda e terceira séries. Busquei ao menos relembré-los sobre os temas
que eles ja haviam estudado. Essas turmas em questdo s6 lembravam

dos classicos da sociologia: Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim.

Ja com as quatro turmas de primeira série, a apresentacao sobre
a sociologia foi mais detalhada e, para isso foi iniciada a explicacao
sobre as ciéncias sociais, que se dividem em trés areas: antropologia,
ciéncia politica e sociologia. E que a primeira nos ajudaria nas
reflexdes que perpassam nossa vivéncia no nosso meio humano e
cultural, nos fazendo compreender de onde viemos e como estamos
interrelacionados nessa “teia social”; a segunda nos ajudaria a refletir
que somos um animal politico, como diria Aristételes, por isso, nossa
vida em sociedade precisa ser refletida; e a terceira, que nos ajudaria
a pensar sobre as relagOes sociais, as instituigdes sociais, nossos papéis
sociais, 0os grupos sociais e o comportamento humano em meio as

associacdes que imbricam nossa vida social.

Uma parte das maiores dificuldades enfrentadas nesse inicio de
trabalho e minha primeira surpresa foi o fato de saber que a escola
nao disponibiliza livros didaticos para os estudantes e a biblioteca
ndo funciona como deveria, e, sim, como sala de aula. Os tnicos
livros a que eu tive acesso seguem as novas normas de ensino, ou
seja, sdo por drea. Intitulados apenas como “Ciéncias Humanas”,
sdo produzidos pela editora FTD e fazem parte da colecdo chamada
“Multiversos”. O material é produzido por especialistas das areas de
historia e geografia. Os livros sdo muito resumidos e possuem uma
linguagem que é muito mais aproveitada nos estudos de geografia do

que dos outros componentes curriculares das ciéncias humanas.
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Assim, passei a utilizar de outros recursos para construir o material
didatico de sociologia, tais como os livros Sociologia em movimento
(2013; 2016), Sociologia para os jovens do século XXI, Sociologia hoje, bem
como artigos cientificos, quando necessario, como foi o caso do artigo
“Uma abordagem conceitual das no¢des de raca, racismo, identidade
e etnia” (Munanga, 2004), que foi usado para as aulas sobre raca, etnia
e multiculturalismo. Além desses, outros meios buscados para as
dindmicas das aulas foram os usos de musicas, como o videoclipe A
carne, na versao de Elza Soares, que foi analisada com uma turma da

terceira série’.

[T3] Os contetidos antropoldgicos abordados em sala de aula

No inicio do ano letivo de 2023, més de marco, comecei a trabalhar o
tema cultura na dnica turma de terceiro ano. De acordo com o contetido
programatico da rede Iema, foram abordados tdpicos como: O que é cultura?
(cultura material e ndo material), Patrimonio cultural, Diferencas culturais,
Respeito a diversidade cultural, Etnocentrismo, O estudo antropolégico
da cultura, (componentes da cultura; nocdes de cultura popular; cultura
erudita e de massa), Aculturagdo e relativismo cultural, Industria cultural
de massa, Escola de Frankfurt e Religido como cultura. No segundo
semestre, esses temas também foram abordados em mais trés turmas da
terceira série®. Para o material referente ao tema cultura, que foi o primeiro
contetido abordado na turma 301, foram utilizadas referéncias como Alfredo
Bosi, Marilena Chaui, Edward Taylor, Norbert Elias e Clifford Geertz.

7 - Essa aula aconteceu no segundo semestre, em uma aula de P6s-Médio, ao analisar uma questao de
vestibular. Mas, como estava no modo on-line, ninguém reagiu, segui sem a interagao de ninguém.

8 - De acordo com o novo padrao a partir das novas normas educacionais, o ensino de algumas disciplinas
da area BNCC passa ser dividido: uma parte leciona no primeiro semestre, outra no segundo semestre. No
caso das ciéncias humanas, no primeiro semestre do ano de 2023, somente a turma 301 teve acesso as aulas,
nos primeiros dois periodos que duraram de margo a junho. No segundo semestre, essa turma passou a
estudar sociologia apenas no Pés-Médio, (horério dedicado ao preparatério para o vestibular) e as outras
trés turmas: 300, 302 e 303 passaram a ser avaliados e ainda ganharam horarios de Pés-Médio.
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O historiador Alfredo Bosi explica a cultura através da origem do
nome, que vem do latim colere, significando “eu moro”, “eu cultivo”,
assim, pensando ela como um “conjunto de praticas, de técnicas, de
simbolos e de valores que devem ser transmitidos as novas geragdes

para garantir a convivéncia social” (Bosi apud Silva; Silva, 2006, p. 206).

Para Marilena Chaui (2005),

Cultura é a criagdo coletiva de ideias, simbolos e valores pelos quais
uma sociedade define para si mesma o bom e o mau, o belo e o feio, o
justo e o injusto, o verdadeiro e o falso, o puro e o impuro, o possivel
e o impossivel, o inevitavel e o casual, o sagrado e o profano, o
espaco e o tempo (Chaui, 2005, p. 65).

Esses autores se assemelham a Tylor, em primitive culture, de 1871, ao
pensar que “a cultura abrange a totalidade de conhecimentos, crencas,
arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou hébitos

adquiridos pelo homem enquanto membro de uma sociedade”.

Norbert Elias (1994) explicou sobre o termo alemao “KULTUR”, que
até o século XX foi utilizado na Alemanha para se referir aos aspectos
nao materiais (intelectuais, artisticos, religiosos), fazendo alusao
ao comportamento “ou ao valor que a pessoa tem pela sua prépria
existéncia” (Oliveira, 2013).

Clifford Geertz também aparece nas explicacdes da aula introdutéria
sobre cultura ao explicar que esta deve ser vista como uma teia de
significados tecida pelo préprio homem, por isso, ela é um tipo de

sistema simbélico.

Na aula seguinte, eu levei um texto para analisarmos, “O cidadao
norte-americano”, do antropdlogo Ralf Linton, o qual lemos e
interpretamos conjuntamente, além de uma mdasica: Lourinha americana,

na versao do grupo Mundo Livre S/ A. Os estudantes gostaram tanto da
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proposta musical que ao final uma aluna pediu permissdo para colocar
musicas de carimb6, que é uma das grandes referéncias culturais
consumidas pela populacgdo santaluziense’. Essa segunda aula serviu

também como revisao para a prova.

No segundo periodo’, continuamos a estudar o tema cultura e
dessa vez, a atividade avaliativa (av2) escolhida foi seminario. Dois
dos seis grupos ficaram responsaveis por apresentar sobre os temas 1)
Inddastria cultural e a 2) Escola de Frankfurt. As equipes fizeram uma
boa pesquisa, citando Adorno e Horkheimer (1985) e a obra A dialética
do esclarecimento (Dialektik der Aufklirung) e sua importancia no debate
sobre o conceito de industria cultural (Kulturlndustrie), “marcada
por uma apropriacdo do capitalismo da cultura, convertendo-a em

mercadoria” (Oliveira, 2013, p. 5).

No inicio do terceiro periodo, comecei a trabalhar com os estudantes
da segunda série, os temas: Preconceito e diversidade, Raca e etnia,
Religides africanas e afrobrasileiras. Para preparar essas aulas, utilizei
os livros Sociologia em Movimento de 2013 e 2016. Iniciei explicando
a origem da palavra “preconceito”, os diversos tipos presentes na
sociedade, os efeitos negativos e fazendo-os problematizar que somos
seres diversos e plurais. Essa explicacdo durou umas duas semanas,
levando em consideracao que s6 ha um horario semanal de sociologia

nas segundas séries. Nas aulas seguintes, ja emendamos o debate sobre

9 - Geograficamente, a cidade de Santa Luzia do Parua é relativamente mais proxima do estado do Para
do que da capital maranhense, logo, muitos estudantes tém origens ou acabam por receber influéncias
paraenses; o que impacta muito na cultura local. Muitos deles consomem bastante o estilo de musica como:
a lambada e o carimbé. Outro fator muito observado também é o consumo de acai. Inclusive, a utilizagdo
do termo “acai” foi um dos primeiros pontos que me chamou a atengdo quando eu cheguei a Santa Luzia
do Parua, pois na capital maranhense (de onde sou e fui criada), o que é visto como “agai” é servido em
forma de sorvete e quando se encontra em forma liquida, chamamos de “jucara”.

10 - E importante esclarecer aqui que esse modo de trabalho aconteceu na turma que trabalhei no primeiro
semestre (301) e funcionou bem porque estivamos no modo presencial. No segundo semestre, com as
outras turmas (300, 302 e 303) eu trabalhei todos esses contetidos em aulas diretas, via Google Meet, devido
a problemas estruturais que a escola estava passando envolvendo energia elétrica e saneamento basico
desde o final do més de junho de 2023. Assim, o segundo semestre letivo comecou no dia 7 de agosto de
2023, via on-line. O que parecia ser algo provisorio acabou perdurando até o final do ano.
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raga, etnia e multiculturalismo. Antes de explicar cada uma dessas
teorias, revisei sobre preconceito, discriminacao e segregacao. A partir
dai introduzi explicando sobre o apartheid. Para tal construgdo de
material, utilizei de Munanga (2004); ele explica detalhadamente como
surgiram termos como: raca, racismo e etnia; e quando esses termos

passaram a ser utilizados em producdes cientificas.

Depois de conseguir introduzir esses temas, convidei uma
professora de Antropologia para fazer uma palestra via Google Meet
para esses jovens. Como eu ja imaginava que seriam necessarios mais
de 50 minutos, solicitei troca de horarios com alguns professores para

conseguir juntar as quatro turmas nos dois primeiros horarios.

A palestra, entdo intitulada como “Didlogos introdutérios sobre
racismos e religides de matriz africana”, foi uma aula que precisou ser
dividida em dois dias devido ao tempo, nos dias 23 e 30 de outubro de
2023. No primeiro dia, a professora iniciou o debate acerca d’O Mito
da Democracia Racial e da violéncia étnico-racial religiosa dentro das
relagdes de poder agenciadas pelo Estado brasileiro. Assim, ela utilizou
de autores como Giorgio Agamben (2007); e Sidnei Nogueira (2020)
para falar sobre intolerancia e racismo religioso, onde estado inseridos

discursos de 6dio e violéncias cotidianas sofridas pela populacao negra.

Foi apresentada uma linha do tempo dos marcos oficiais no que
se refere ao processo de legalidade das religides de matriz africana
desde o artigo 5° da Constituicdo de 1824 (artigo esse que confirma
o catolicismo como a religido do Império e expressa que todas as
outras manifestagdes religiosas s6 poderiam ser praticadas de forma
domeéstica ou particular) até os dias atuais, passando especificamente
pelo cendrio maranhense, na cidade de Cod6, com o Cédigo de Postura,
de 1848. O Decreto n° 847, Capitulo XIII, dos Vadios e Capoeiras, sobre
as penalidades para os praticantes de capoeira no periodo de 1890 a

1935, também foi abordado nessa primeira aula.
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No segundo encontro, a professora enfatizou casos de intolerancia
religiosa dentro da ancestralidade do povo indigena, principalmente
as mulheres que sdo parteiras, benzedeiras e curandeiras. Apresentou
também estatisticas, de acordo com dados da Policia Militar do
Maranhao, que de 2020 a 2022 tém registrado em média mais de 405

casos de injaria e 15 de discriminacao.

A carater de informagao, no quarto e tltimo periodo do ano letivo
(novembro e dezembro), trabalhei o tema cultura nas turmas de
primeira série também, apesar desse tema nao estar de forma explicita
na tabela de contetidos sugeridos, foi importante introduzi-lo também
como parte das nossas vivéncias cotidianas, contribuindo a reflexao
de como a sociologia esta ao nosso redor e merece o debate durante as
trés séries do ensino médio. Também foi uma forma de preparar esses
jovens para a II Mostra Cultural de Ciéncias Humanas, que teve como

tema principal “Solte seu black e prenda seu preconceito”.

A Il Mostra Cultural de Ciéncias Humanas do lema Pleno SLP

Apo6s um semestre inteiro de aulas remotas, voltamos as préticas
presenciais na primeira semana de dezembro de 2023, devido aos
eventos que precisariam acontecer no dia 8, de forma presencial,
como a II Mostra Cultural de Ciéncias Humanas e a Feira das

Profissdes'?. O local que serviu como palco foi a praga matriz

11 - O que influenciou a pensar na importancia de trabalhar esse tema ainda nas primeiras séries também foi
que a partir de algumas conversas com colegas cientistas sociais que também trabalham como professores
de sociologia, descobri que esses ja estavam iniciando esse debate da antropologia e os estudos de cultura
desde a primeira série e que esses temas continuam a serem trabalhados até a terceira série. Depois, em
didlogo com o professor de filosofia do Iema SLP, ele disse que trabalha esse tema desde a 1% a 3 série.

12 - Essa feira teve como proposta apresentar os cursos oferecidos pelo Iema SLP. Entao tiveram trabalhos
nas areas de informatica, alimentos e satde; além de momentos de que a populacao local poderia usufruir,
como: aferi¢do de pressao, testagens para descobrir a tipagem sanguinea, cuidados com a satide bucal,
vacinagdo contra a covid-19 (tudo praticado por estudantes dos cursos técnico em Farmacia, técnico em
Enfermagem, Geréncia em Satuide e Analises Clinicas) e supervisionado pelos professores que fazem parte
da BT - Satde.
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da cidade, o que também foi um meio de levar conhecimento a

comunidade santaluziense.

Na II Mostra Cultural de Ciéncias Humanas, que teve como tema:

7 N ” .
Solte seu cabelo e prenda seu preconceito”, conversei com a professora
de histéria/coordenadora da &rea das ciéncias humanas da instituicao

e ela explica a importancia de um evento como esse:

Tinha como objetivo valorizar a beleza feminina, j4 que muitas das
vezes, desde pequenas, as meninas sdo ensinadas a terem vergonha
do seu proprio cabelo. Entdo no nosso projeto tiveram momentos de
palestras sobre a valorizagao do cabelo black; teve um momento de
oficinas de como cuidar dos cabelos, como fazer os penteados. como
fazer trangas. E abordando essa tematica também foi abordado
grandes influenciadoras que fizeram com que as mulheres
valorizassem mais o seu cabelo cacheado e com isso teve um grande
desenvolvimento com depoimentos de alunas que tinham vergonha
e passaram pelo processo de alisamento e depois resolveram passar
pela transicao valorizando o seu cabelo (Professora Claudiane, em
entrevista concedida no dia 12 de junho de 2024).

A professora também aproveitou para enfatizar como esses estudos
fazem parte do Plano de Acao das Ciéncias Humanas e que, na primeira
edicdo da Mostra Cultural, que aconteceu em 2022, o tema era “Povos
imigrantes que ajudaram a construir o Brasil”, tais como africanos,
japoneses, italianos e portugueses, fazendo uma narrativa das comidas
tipicas, da cultura e influéncias que esses povos trouxeram no momento

da colonizagdo do Brasil (Professora Claudiane, 2024).

O evento como um todo foi organizado de modo que cada professor
trabalhasse nas orientagdes dos grupos e temas. Portanto, a professora
Claudiane ficou responsavel sobre a beleza do cabelo black, o outro
professor de histéria e seu grupo ficaram com o tema “musicas hip-

hop” e o professor de filosofia, com intolerancia religiosa, culinaria
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e capoeira. Os grupos eram bem mistos. Os estudantes variavam da
primeira a terceira série, porque, mesmo que esses assuntos ainda nao
estivessem sido abordados profundamente na disciplina de Sociologia
(no caso das primeiras séries), os professores de histéria e filosofia ja
estavam ensinando esses temas. Assim sendo, cada professor ajudou
seu grupo a montar sua respectiva barraca ou varal de exposi¢oes. E ali
tinha que ficar, para monitorar os estudantes e avaliar seus trabalhos e

apresentagdes ao publico visitante.

[T3] Personalidades negras

Nocampo daSociologia, orientei5 trabalhos, que foram apresentados
em forma de banner. Deixei os estudantes a vontade para escolher de
qual personalidade famosa gostariam de contar a histéria, mas eles
teriam que pesquisar em fontes confidveis , pois a pesquisa deles iria
ser avaliada. Eles mandaram seu material, eu analisei e construimos a

estrutura para o banner.

Imagem 1: Exposicao de Banners

Fonte: autora.
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As personalidades negras que eles escolheram foram: Mike Tyson,
Beyoncé, Zumbi dos Palmares, Dandara dos Palmares, Martin Luther
King. Desses, alguns relatos trazidos aqui contam um pouco sobre
como eles aprenderam a interligar a atividade proposta pelo evento

com o que foi estudado em sala de aula.

Um dos interlocutores, o Kenny, em 2023, era aluno da turma 201,
que foi privilegiada com varias aulas sobre esses os temas: preconceito,
raga, etnia e dentro desse debate, estudamos sobre esteredtipos e é
basicamente o que ele fala ao justificar o motivo de ter escolhido o

lutador Mike Tyson:

Bom, minha experiéncia na praca foi 6tima. Falar de Mike Tyson
que é uma figura muito importante pra cultura negra e pro boxe
foi algo muito importante, pois ele se tornou um campedo mundial
mais jovem de peso pesados, ele conseguiu também desafiar os
estere6tipos, ele também inspirou jovens atletas e até hoje ele
tinha a capacidade de se reinventar e continua sendo uma fonte de
inspiragao (Kenny - 301; conversa no dia 31 de maio de 2024).

A seguir, dois estudantes que faziam parte da turma 100 em 2023
narram o que o que eles aprenderam com a experiéncia vivenciada na

II Mostra Cultural de Ciéncias Humanas:

Sobre Dandara dos Palmares, conheci a histéria da mulher guerreira
e resistente que ela foi, uma grande representacdo de mulher negra
batalhadora. Passei na capoeira também bem representado pelos
alunos, fizeram a demonstragao na pratica e falaram um pouco sobre,
pra que pudéssemos adentrar mais nessa mistura de arte marcial
que ela é. Passei por outras barraquinhas também, que mostrava o
poder da beleza negra, a importancia do nosso conhecimento sobre
o afro para que nao continue ocorrendo racismo ou outro tipo de
preconceito (Maria - turma 200; conversa no dia 31 de maio de 2024).
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A aluna Maria resumiu bem e de forma ampla o que ela observou
nos trabalhos que conseguiu assistir, como por exemplo, os grupos
de capoeira e o da beleza negra, que abordou sobre a forga e
identidade do cabelo black, além de ter estudado para apresentar

sobre Dandara dos Palmares.

No terceiro relato, o aluno Brendel demonstra respeito a imagem
que tem do ativista politico e lider do movimento dos direitos civis nos
Estados Unidos Martin Luther King Junior, além de expressar que ele
pode praticar a sua oratéria no instante em que estava ali, disponivel
para apresentar a quem quisesse conhecer um pouco da trajetéria da

personalidade escolhida.

Em poucas palavras, sem davidas foi uma experiéncia maravilhosa
ter a oportunidade de trabalhar em equipe com os professores que
tanto admiro e transmitir conhecimento para outras pessoas sobre
uma personalidade que eu idealizo e respeito tanto quanto Martin
Luther King. Fora isso, o evento também foi muito importante para
que eu pudesse perder de vez o receio de falar em publico e colocasse
em pratica todo o meu potencial em oratoria e apresentacao (Brendel
- turma 200; conversa no dia 31 de maio de 2024).

Como orientadora deles, fiquei admirada com o quanto eu também
pude aprender com esses trabalhos e essas percepcdes que eles tiveram
ao refletir sobre o préprio aprendizado. Principalmente com a Maria e
o Brendel, porque s6 trabalhamos o tema cultura, ja que eles estavam
na primeira série e esse tema, nem no cronograma de sociologia estava.
Porém, nas disciplinas de histéria e de filosofia, eles puderam estudar

melhor esses temas.

Esse evento foi importante para fomentar os tipos de conhecimentos
adquiridos através da antropologia na educacdo bésica, tanto pela

sociologia quanto pela historia e geografia. Portanto, foi de grande valia
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perceber que muitos estudantes conseguiram se engajar, aprender,
analisar e refletir sobre a cultura negra e como ela influenciou a

formagcao do povo brasileiro enquanto sociedade.

Consideracdes finais

Esse tipo de experiéncia e resultados puderam mostrar que hd uma
profunda relevancia aos estudantes do ensino médio a depender da forma
como as disciplinas e os professores instigam e lecionam os contetidos.
Ou como descreve Fernandes (1954, p. 95), “O ensino secundario é
formativo por exceléncia; ele ndo deve visar a acumulacao enciclopédica
de conhecimentos, mas a formacao do espirito dos que recebem”. Assim,
podemos perceber como a sociologia pode contribuir até, mesmo, para a
percepcao de senso de realidade critica e social desses jovens que ainda

estao aprendendo sobre sua propria cultura e identidade.

De outro modo, escrever sobre essas vivéncias através de temas
antropolégicos também me fizeram voltar aos tempos de estudante
de ensino médio e refletir como eu queria ter tido essa oportunidade
de estudar isso como secundarista. Eu, que também estudei em
escola publica, enfrentando épocas de greve e constantes mudancas
de professores de sociologia, basicamente conheci um pouco sobre
os cléassicos da sociologia: Marx, Weber e Durkheim; juntando as trés
séries. Entdo, quando eu cheguei a graduagdo, percebi que minhas
dificuldades nas disciplinas antropoldgicas e de ciéncia politica eram
bem maiores se comparadas aos de alguns colegas de turma, que

estudaram em escolas privadas.

Agora, observando essas problemdticas a partir do ensino
antropolégico, posso incentivar os estudantes a reflexao de que nosso
comportamento em sociedade acontece a partir dos nossos meios de

socializagdo incorporados através da nossa cultura e isso, por si s, ja
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é um exemplo que a antropologia faz parte da nossa vida social e que

precisa ser estudada ainda na escola.
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socializacao sob perspectiva
antropolégica na educacao profissional
e tecnolégica em Belém/PA

Kirla Korina Anderson Ferreira

Introducao

Este texto se propde a refletir antropologicamente sobre uma
prética docente desenvolvida na disciplina de sociologia, no contexto
da educagdo profissional e tecnolégica, na cidade de Belém, estado
do Pard, acerca do processo de socializacdo. Para isso, utilizei a
abordagem antropoldgica para discutir o referido conceito, partindo
das experiéncias pessoais dos discentes sobre a socializagdo e
problematizando-as em comparagdao com o contexto social mais
amplo, em conjunto com o referencial teérico das ciéncias sociais,

especialmente da antropologia.

As reflexdes aqui desenvolvidas correspondem a uma versao
ampliada do que trabalho aprovado e apresentado no GT 49 - Ensino e
Aprendizagem de Antropologia na Educagao Basica, durante a XXXIV
Reunido Brasileira de Antropologia, realizada em julho de 2024, em
Belo Horizonte/ MG (Ferreira, 2024). Naquela ocasido, tratei de duas
atividades realizadas com os alunos sobre o contetido “O processo
de socializacdo e as institui¢des sociais” (sendo a primeira delas a
elaboracdo de linhas do tempo, e a segunda, a producao de desenhos

sobre os lugares de convivéncia dos alunos pelo campus).

O resultado das analises dessas duas atividades mostrou que a
educacdo escolar e a relagdo com a familia ainda ocupam um lugar de

destaque no tempo dos alunos e nas experiéncias deles de aprendizado,
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seja de contetdos especificos da educacao como da relagao deles com

as pessoas e com o mundo.

Neste trabalho, meu objetivo principal consiste, mais especificamente,
em identificar e compreender antropologicamente as categorias mais
destacadas pelos alunos na elaboracao das suas linhas do tempo,
entendidas como importantes aspectos da experiéncia juvenil na
sociedade contemporanea. Ademais, pretendo reforcar a importancia de

uma abordagem antropolégica sobre a socializagdo na educacao bésica.

As linhas do tempo foram elaboradas por 37 alunos, de dois cursos
técnicos integrados ao ensino médio, no ano de 2022, na instituicao
de educagdo profissional e tecnolégica em que trabalho, cujos nomes
verdadeiros e cursos nao serao informados, como forma de manter o
anonimato. Nelas, os discentes listaram os acontecimentos marcantes
de suas vidas, bem como as pessoas que consideram importantes em
suas trajetérias. Minha intencdo, com isso, foi realizar um compilado
dos contetidos que mais se repetiram nas linhas do tempo, para discutir
com eles em sala de aula, a luz do referencial tedrico das ciéncias
sociais, mostrando que a socializa¢do é uma via de mao dupla, em
que individuo e sociedade sdo tao importantes nesse processo, e que

representam em uma experiéncia de geracao.

Parto da ideia de que a socializagdo consiste em um processo de
aprendizado de valores, regras, crencas, comportamentos e tudo o
mais que se considere importante a integracao do individuo ao seu
grupo social. E mais do que uma simples internalizagao de contetidos,
mas um processo complexo e dindmico, que envolve diferentes pontos

de vista e, também, a possibilidade de conflitos.

Neste sentido, considero importante apresentar aos alunos que
o ingresso do individuo na vida social é um processo, cercado por
rituais, significados, expectativas e valores sociais, que nos leva a

pensar (e repensar) sobre nossas experiéncias, seja em acontecimento
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de nossa vida pessoal, seja em ambito teérico e conceitual da sociologia
em sala de aula. Por assim dizer, a socializagdo acontece ao longo da
vida do individuo e pode ter conotagdes diferentes quanto a condigao
socioecondmica, educacdo, pertencimento de raca, etnia ou género
em que esteja inserido. Falo da socializacdo como aprendizado e nao
como internalizagdo, pois, conforme mostra Grigorowitschs (2008),
dar atencdo ao ponto de vista do sujeito envolvido é o que deve guiar
sua compreensao, desenvolvendo o que Cardoso de Oliveira (2002)

chamou de reflexividade.

O texto estd organizado em dois itens. No primeiro, trato
brevemente de algumas questdes teéricas sobre socializacao, que
guiaram a realizacdo da atividade da linha do tempo em sala de
aula, bem como mostro as principais categorias que resultaram da
andlise deste trabalho. No segundo item, apresento os desenhos
das linhas do tempo e procuro tratar do processo reflexivo por
parte dos alunos na sua elaboracdo, para situar a importancia
da discussdo da categoria na educacgdo basica, de acordo com a

abordagem antropolégica.

Por uma abordagem antropoldgica sobre socializagdo em
sala de aula

Como sabemos, a socializacdo consiste em um processo, a0 mesmo
tempo, de ingresso na vida social, bem como de interacdo, em que se
costuma dar atencdo para regras, expectativas, posicdes e significados
ligados, principalmente, ao que se considera ser importante “transmitir”
as novas geragdes. De acordo com a visdo classica das ciéncias sociais, a
socializa¢do é a maneira como os individuos aprendem o modo de vida
de sua sociedade, sendo entendida como uma espécie de conformacao

individual aos valores do grupo.
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Uma leitura critica a ideia de socializacao como internalizacdo dos
valores da sociedade pelo individuo foi (e vem sendo) feita por autores
ligados a sociologia e antropologia da infancia (ou da crianca). Esses
autores consideram a socializacdo ndo apenas como um momento
de internalizacdo de ideias, valores, praticas, mas, além disso, um
processo pelo qual todas as pessoas vao construindo suas percepgdes
sobre a sociedade em que vivem, observando e reconhecendo uma
participagdo ativa da crianca (e dos jovens, no caso do presente estudo)
nessa construcdo conjunta - dai ser importante ouvi-la também (Setton,
2018; Grigorowitschs, 2008).

A consideracdo da socializagdo como um processo “de cima para
baixo”, de “pai para filho”, ou ainda, “de professor para aluno”,
baseia-se na distribuicdao de papeis e status sociais, o que ofuscava os
conflitos e desigualdades existentes nas sociedades, como observou
Grigorowitschs (2008). Segundo esta autora, essa visdao levou ao
“desuso” desse conceito, em razdo do fato de estar ligado as teorias
de reproducdo e manutencdo social, tendo como fundamento a teoria

durkheimiana.

Grigorowitschs (2008) defende a relevancia das teorias classicas
para compreensdo do processo de socializacao hoje, sendo importante
reconsiderar algumas questdes, como o aspecto subjetivo. A autora
afirma que a interacdo social é o que conta quando falamos em
socializacdo, devendo ser tratada em suas vdrias possibilidades. Dessa
maneira, a autora assim resume sua definicdo sobre o conceito de

socializagédo:

Em suas dimensdes mais amplas, os processos de socializacdao
envolvem um ser humano individual (todo um espectro de
experiéncias, posicionamentos, saberes, estruturas emocionais,
capacidades cognitivas); suas interacdes, comunicagdes e
atividades no meio social em que vive (relagdes familiares,
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escolares, interagbes com outras criancas, meios de comunicagao
de massa, religido etc.); bem como as distingdes sociais que podem
se manifestar em todas essas relagdes (sua pertenca racial, de
género, de estratificagdo social etc.). Essas dimensdes devem ser
tratadas, em seu conjunto ou em suas particularidades, segundo
uma perspectiva sociolégica, de acordo com um modelo “reflexivo”
de socializagdo (Hurrelmann, 1991), que permite analisar como os
individuos desenvolvem necessidades, capacidades, competéncias
do agir, interesses e qualidades pessoais em tensdo com as regras,
expectativas e costumes sociais. Nesses processos estdo em jogo
aspectos multidimensionais objetivos e subjetivos, isto é, os
processos do desenvolvimento da identidade e as comunicagdes e
interacdes com o outro (Grigorowitschs, 2008, p. 37).

Diante do exposto, para trabalhar a socializacdo em perspectiva
antropoldgica em sala de aula, tomei como referéncia o trabalho de
Cardoso de Oliveira (2002), em que distingue os conceitos de “Eu”,
identidade e mundo moral, e mostra como podem se aplicar a pesquisa
antropolégica. O autor afirma que o Eu articula maltiplas identidades
na vida cotidiana de uma pessoa e que isso se da conforme o contexto

sociocultural em que esta esta inserida.

Por mais que o individuo passe por um processo de aprendizado
das regras e normas sociais, como a socializacao, o Eu ndo se dissolve
em sua cultura, muito menos passa a ser algo independente desta. Mas,
ao contrario, o Eu é dotado de um caréter reflexivo, que lhe da uma
caracteristica prépria, que o permite articular versodes de si e de maneira
relacional, ao mesmo tempo em que o diferencia das outras pessoas. E
é nesta capacidade reflexiva que Cardoso de Oliveira (2002) defende
como interesse da pesquisa antropolégica, e ndo em simplesmente
descrever as identidades do Eu. No caso deste estudo, a reflexividade
estd marcada pela maneira como os jovens pensam, verbalizam, agem e

manifestam aquilo de importante de suas trajetdrias na linha do tempo.
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No que se refere as linhas do tempo dos discentes participantes
desta reflexdo, como grandes temas (se assim posso chamar) pelos
quais perpassam os acontecimentos mais marcantes de suas vidas,
posso citar cinco: estudos, relacionamento interpessoal, familia,

religido e satide.

O momento em que passei a tarefa de elaborar uma linha do tempo
provocou neles uma estranheza, por ndo se tratar de um comando
relacionado diretamente aos conceitos das ciéncias sociais. Devo dizer
que eles ndo estavam preparados para esse tipo de atividade, pois o
fato de parar para (re)pensar nas proprias vivéncias ndo é algo que
costumam fazer com certa frequéncia, ainda mais no contexto de
uma aula. Soma-se a isso o ritmo acelerado em que nossas vidas tém
acontecido atualmente, com uma rotina repleta de compromissos ao

longo do dia e da semana.

Neste sentido, muitas davidas surgiram no comeco da atividade.
A primeira delas: que tipo de acontecimentos (positivos e negativos)
deveriam ser registrados é de que forma poderiam fazé-lo? Outros
se preocuparam se isso seria lido em voz alta para toda a turma, se
havia quantidade méxima de linhas e/ou folhas em que pudessem
se expressar ou se poderiam escrever a vontade. Nota-se que uma
primeira experiéncia da reflexividade sobre vivéncias pessoais ja

entrava em acdo (Cardoso de Oliveira, 2002).

Os discentes relataram muitos acontecimentos, como nascimento,
aprender a ler e escrever e andar de bicicleta, que integram grupos
da igreja, aniversarios festejados, viagens, nascimento de irmaos,
separacdo dos pais, morte de parentes, e como reagiram a dor da perda
de pessoas proximas. Tendo em vista o carater reflexivo da socializacao,
a atividade linha do tempo representou um momento de escrita de
si e de observagao do lugar que os sentimentos e emogdes ocupam

na relagdo que os jovens vao estabelecendo entre si e com o mundo,
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formando um leque de experiéncias positivas e negativas pelas quais

passam ao longo de suas vidas.

A maior parte dos acontecimentos apresentados pelos alunos
relacionam-se com familia e escola, estabelecendo uma relacdo mutua
entre elas e, também, com outros agentes de socializacao. E valido
frisar que, no processo de escrita, os discentes procuraram destacar
como se sentem (ou sentiram) diante dos acontecimentos, como um
participante ativo, o que atesta a importancia do aspecto individual -

ou reflexivo (Cardoso de Oliveira, 2002) - da socializacao.

Sendo assim, Setton (2018) mostra que, na socializacdo
contemporanea, ocorre uma interrelacao entre as diferentes instituigdes
sociais e a incorporacao de novas referéncias identitarias, o que aponta
significados caracteristicos de nossos tempos, como a relacao entre
rendimento escolar e diagndsticos de depressao e ansiedade, que

podem revelar novas marcas nas formas de ser jovem na atualidade.

Quadro 1 - Principais temas das linhas da vida

Temas Assuntos a que se referem Citados por

- Inicio da vida escolar;
Educagio - Mudar de escola; 30
- Ingresso no IFPA.

- Mudar de casa;

- Morte de um ente da familia;

- Nascimento de um/uma irmao/irma;
- Relagdo com mae e pai.

Familia 28

- Pandemia Covid 19;

- Diagnosticos de depressdo, ansiedade e/ou
TDAH,; 23
- Pratica de esportes;
- Cirurgias.

Saude e bem
estar
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- Tornar-se melhor amigo/a de alguém;
- Primeira paixdo/namorado/a; 18
- Interesse em conhecer novas pessoas.

Namoro/
Amizade

- Batismo e/ou Crisma;

- Participacdo em grupos da igreja. 12

Religido

- Realizar uma viagem

- Iniciar uma pratica esportiva
- Aprender a andar de bicicleta
- Ganhar festa de aniversario

Outros 12

Fonte: Ferreira, 2024

Embora os temas gerais se repitam nas linhas do tempo e questdes
macroestruturais, como a pandemia de covid-19, afetem todos os
alunos, é necessario considerar que a socializacao é vivida de formas
distintas, influenciada pelos valores familiares, pela profissao e idade

dos pais, assim como pela classe social.

Entre as questdes macroestruturais presentes nas linhas da vida,
a pandemia de covid-19 merece atencdo, pelo grande impacto que
causou no cotidiano deles, conforme comentaram em algumas
aulas. A pandemia alterou o ritmo de vida e de estudo, uma vez
que impossibilitou o encontro presencial na escola e que seguissem
suas rotinas fora de casa (assim como aconteceu no mundo inteiro).
Reclamaram que era dificil acompanhar as aulas de modo remoto, por
nao ter a interagdo com o professor e demais colegas da sala, o que
comprometeu o aprendizado de algumas disciplinas. Quanto a isso, um

dos alunos assim descreveu o que significou a pandemia em sua vida:

Comecei a ser atleta de futebol aos 15 anos e joguei o Campeonato
Paraense. Em 2019, fiz a prova para entrar no IFPA e passei, mas
nao larguei o futebol. Em 2020, fui para o Rio de Janeiro jogar... uma
viagem muito boa. Quando voltei, fui para o Tupinambas Futebol
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Clube® e ai veio a pandemia... Na pandemia, diante de muito caos,
foi um ano perdido. Com isso, eu estava pensando em desistir de
tudo, s6 que meus pais me incentivaram a continuar no IFPA e no
futebol (Daniel, 19 anos).

Em contrapartida, Tatiana (16 anos) afirmou que a pandemia
significou um periodo de tranquilidade na vida dela, pois gostou de
ficar mais tempo em casa e de “ter uma rotina mais sossegada”, como

destacou na sua linha do tempo.

Esses dois depoimentos, embora encarados de maneiras diferentes,
mostram que um dos grandes impactos trazidos pela pandemia estava
na ordem do isolamento e distanciamento social, ao interromper
abruptamente suas rotinas, afetar o desempenho escolar e a habilidade
para realizar algumas atividades escolares, como os de apresentagao
de seminarios. Em relacdo as turmas sob minha responsabilidade, da
volta do ensino presencial até agora, apresentar trabalho em publico
continua gerando inseguranca e ansiedade nas turmas, momento em
que muitos discentes faltam a aula ou desistem de apresentar. Uma outra
questao sobre dificuldade em realizar atividade esta na elaboracao de
textos, em passar para a linguagem escrita um pensamento articulado
e coerente. Ou seja, as provas escritas tém sido um outro momento de

muitas notas baixas.

Nao devemos esquecer que, no periodo da pandemia, houve um
aumento no uso da internet e redes sociais. Isso é apontado pelos
alunos como algo positivo, pois eles conseguem estabelecer uma
variedade de canais de comunicagao, seja nos grupos de whatsapp das
disciplinas, com participacao do professor, como em péaginas da turma
no Instagram para registro de atividades coletivas, o que depende de

um prévio entrosamento entre eles.

13 - Nome ficticio.
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Além disso, como observado no quadro 1, o assunto mais presente
nas linhas do tempo diz respeito a relagao deles com a educagdo escolar,
de diferentes maneiras. Nesse tema, o mais citado foi a aprovacgao
no IFPA, que é um projeto individual ou da familia do discente.
Identifiquei o caso de dois alunos que foram aprovados duas vezes,
em anos diferentes, para cursar o ensino médio na instituicao, porque a
primeira aprovacao nao tinha sido no curso desejado, e ainda, um caso
em que o discente ja havia iniciado o ensino médio em outra escola e

continua tentando entrar em um curso técnico no campus.

Foi em 2019 que comecei a me interessar por matematica e outras
matérias que envolvem célculos e ai tive algumas ideias de futuras
profissdes com interesse principal nas engenharias. Em 2021,
pesquisei mais sobre essa area e conversei com meu tio engenheiro.
Com o incentivo de amigos e familiares, decidi aceitar o conselho do
meu tio e me inscrevi para cursar o IFPA (Rémulo, 16 anos).

Em relacao a satide, destacaram diagnoéstico de doencas ligadas a
satude mental, como ansiedade, depressdo, transtorno do déficit de
atencdo, assim como a pandemia de covid-19. Os diagnésticos das
doencas sdo anteriores ao ingresso no IFPA, mas afirmam que precisam
conciliar as terapias e o uso de medicamentos com as intimeras tarefas
da instituicdo, o que representa uma sobrecarga de atividades e de

preocupagdes em suas rotinas, muitas vezes.

Em situagdo de pesquisa semelhante, Silva e Dias (2022) estudaram
a percepgao dos estudantes do Instituto Federal do Sul de Minas Gerais
acerca do adoecimento mental no cotidiano escolar. Os autores alertam
que a alta carga horaria dos cursos, horario de inicio e fim das aulas e

quantidade de disciplinas pode prejudicar o rendimento escolar.

Silva e Dias (2022) destacam, entdo, que o adoecimento dos estudantes

estd relacionado a pressao dos estudos, ao excesso de cobranga e estresse.
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Neste caso, criar estratégias para ouvir os alunos se apresenta como um
bom recurso para atenuar esse desgaste. Os alunos do campus Belém
apontam que essa carga maior de cobrangas e superposi¢ao de atividades
costumam acontecer nos periodos avaliativos, quando as entregas de

provas e atividades avaliativas vao se acumulando.

Pensando a socializacdo para além do tempo da aula

Pelo que vi nas linhas do tempo, a0 mesmo tempo em que essa
sobrecarga é considerada cansativa, ela também pode representar,
para esses jovens, um ensaio das preocupagdes da vida adulta. Para
eles, as preocupagdes fazem parte de um processo de amadurecimento,

como assim traduzem a socializacao.

Os resultados dessas analises indicam que a educagdo escolar
e a relacdo com a familia ainda desempenham um papel central no
cotidiano dos alunos e em suas experiéncias de aprendizado, tanto no
que se refere aos contetidos escolares quanto as relagdes interpessoais
e a compreensdo do mundo. As linhas do tempo mostram que os
mais diversos sentimentos e emogdes fazem parte da socializacdo.
Esses sentimentos aparecem quando falam de suas expectativas ao
entrar no Instituto Federal, quando perdem alguém (por morte ou
por separagdo), quando sentem a necessidade de corresponder as

expectativas da familia.

Em relagdo aos sentimentos presentes na socializacdo, destaco:

Quando eu tinha oito anos, meu pai se separou da minha mae e ele foi
embora do Brasil. Quando ele foi, meu cabelo caiu emocionalmente.
Fiz tratamento e ele voltou ao normal. Minha mae arrumou uma
outra pessoa e ganhei mais uma irma um ano depois. Mudamos de
casa depois, mas sempre passamos o Natal na casa dos meus avos
(Gabriela, 17 anos).
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No relato anterior, chamou atencdo a queda de cabelo dela em razao
da separacao do seu pai. Conversando com a Gabriela em outra aula, ela
me disse que era muito ligada a ele e que sentiu sua auséncia, quando
ele se separou da mde e foi morar em outro pais. A incerteza de nao vé-
lo mais presencialmente todos os dias foi o que mais a abalou, causando

uma grande tristeza, pode ter provocado essa reacao em seu corpo.

Ainda sobre as emogdes presentes na socializagao:

Nasci em uma cidade no interior do Piaui e me mudei com minha
familia para o Pard, quando eu tinha dois anos. Quando eu tinha 12
anos, perdi meu primo favorito. Aos quinze anos, descobri por que
meu pai ndo gostava de mim. Anos depois, meu pai disse que eu
era inteligente [finalizou seu relato com um desenho de um olho
com uma lagrima escorrendo e outro desenho com um sorriso]
(Carolina, 16 anos).

Aos dois anos, perdi meu pai. Foi uma grande queda na minha
familia naquele momento. Morava eu, minha irma e minha made.
Ela ficou muito abalada com isso, mas é a melhor mae do mundo.
Quando fiz sete anos, minha mae comecgou a trabalhar a tarde. Como
eu ndo podia ficar s6, passei a minha infancia na casa da minha
madrinha, que é uma segunda mae pra mim. Aos meus trezes anos,
eu conheci o basquete (ndo gostava muito de esporte no geral, mas
esse era diferente, as pessoas eram legais e tenho amizades até hoje)
e conclui o fundamental. Com onze anos, fui diagnosticado com
ansiedade e depressao leves. Com quatorze anos, comecei a tomar
medicamento contra ansiedade e entrei no IFPA (Fernando, 14 anos).

A partir da fala de Carolina e Fernando, é possivel observar o destaque
que dao as suas emogdes ao revisitar acontecimentos importantes de
suas vidas. Essa associa¢do entre acontecimento e emogdo expressa a
reflexividade tratada por Cardoso de Oliveira (2002), por isso devemos

valorizar o aspecto subjetivo do processo de socializacao.
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As linhas do tempo narradas pelos alunos evidenciam que a vida
nao ocorre (apesar do nome da atividade sugerir) em uma sequéncia
linear. Planos sao adiados, tratamentos de satde interrompidos e
retomados, amizades pensadas para a vida inteira que se desfazem,
pessoas queridas que deixam de fazer parte do nosso convivio, o que

os coloca num lugar de inseguranca e medo.

Ainda que passem por situagcdes macroestruturais comuns, suas
trajetérias sdo vivenciadas de modo singular. Articulam versodes de si,
ou melhor do Eu, como nos fala Cardoso de Oliveira (2002), quando
associam a queda de cabelo com a separagdo do pai, como vimos com
Gabriela ou ainda quando Roémulo elenca o estudo como face mais
importante de sua vida e considera a opinido da sua familia na escolha

do curso técnico e de graduagao.

Em todos os casos mostrados, fica evidente que o caréter reflexivo
da socializacdo e que ndo é s6 comportamento e agdo, mas também é
sentimento. A esse respeito, Le Breton (2019) afirma que o ser humano
estabelece vinculos através da construcido de sentido e valores as suas
interagdes sociais. A expressao de sentimentos pode parecer individual,
mas também manifesta valores sociais do cendrio sécio-histéricoem que
sao produzidas. Sentimentos e emocdes estdao na ordem das relagdes
sociais, segundo leitura do autor, o que nao se trata de nominar ou
universalizar o que as pessoas sentem para se estabelecer um padrao
de sentimentos. E, antes de tudo, uma resposta as questdes de seu
tempo, pois as emogdes nascem da avaliacado de uma dada situagao

pelo individuo, seja um acontecimento presenciado, seja vivido.

Ademais, os resultados aqui analisados langam o questionamento
sobre o que é ser professor da area de ciéncias humanas na Rede Federal.
Entre as diversas possibilidades, significa que as aulas de sociologia
podem ser um lugar de escuta, de modo dialégico, ao proporcionar

uma conversa sobre os principais assuntos da vida, sem perder de
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vista a problematizacdo dos conceitos e categorias da disciplina.
Pode evidenciar, também, a necessidade de um acompanhamento
profissional multissetorial no contexto escolar, que contribua, em
conjunto ao trabalho docente, para a formacdo e acolhimento dos

jovens estudantes.

Arelacao entre professor e aluno remete a alteridade na antropologia,
no que se refere ao momento de estar com o outro, para aprender a
escutar e se colocar no lugar do outro, dadas todas as especificidades
do ensino da antropologia na educacdo basica (Oliveira, 2023; Alencar,
Targino e Aratjo, 2023). Nesse sentido, reforco que a perspectiva
antropolégica é marcada pelo encontro com o outro, como sendo
aquele que precisa ser conhecido e interpretado conforme seu contexto
cultural (Geertz, 1989). Desse modo, identificar as semelhancas e
diferencas vivenciadas pelos jovens em seu processo de socializacao,
para dialogar com eles em sala de aula, dizem respeito, no caso deste
estudo, a repensar as formas como somos ensinados a viver em

sociedade e o que esse processo significa na juventude.

A guisa de conclusdo

Este trabalho buscou refletir sobre a socializagdo sob uma perspectiva
antropolégica, no contexto da educagdo profissional e tecnolégica.
Tendo em vista os conceitos da antropologia e das ciéncias sociais, me
propus a problematizar as experiéncias de socializagdo dos estudantes

para debater o conceito em sala de aula.

Utilizei as linhas do tempo como ferramenta metodoldgica para a
discussao do contetido sobre o processo de socializacao e as instituigdes
sociais. Essa atividade foi realizada em forma de desenhos ou diagramas
pelos alunos, que demonstraram uma vasta gama de acontecimentos,

experiéncias e sentimentos envolvidos em suas trajetérias. Chamou
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atengdo o fato deles irem citando os acontecimentos e pessoas
considerados importantes em suas vidas, mas também como se sentem
(ou se sentiram) ao longo deste processo, o que evidéncia, entre aquilo

que foi vivido e sentido, o carater reflexivo da socializagao.

Os resultados obtidos com essa estratégia tedrica e metodoldgica
atestam, entre outras coisas, as contribuicdes da antropologia no
processo de ensino e aprendizagem. Vale lembrar que a antropologia,
em seus esforcos de entendimento das diferencas entre as relagdes
sociais, dedicou grande destaque a nogao de alteridade, de estar com o
outro. Assim, o que defendo aqui é que o foco danossa prética educativa
se paute nos alunos e nas suas histérias, pois, assim, conseguimos dar
um cardter mais humano a nossa experiéncia docente e a antropologia

retine o arcabouco teérico e metodolégico para isso.
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O quarto volume da coletanea Antropologia na educacao basica
da continuidade ao projeto de divulgacdo académica. Esta,
desenvolvida por grupo de pesquisa de mesmo nome e
protagonizada por docentes da educacdo basica com formagdo em
antropologia, teve inicio com a publicacdo do primeiro volume em
2023. Na composicao deste volume, estdo trabalhos que resultaram
de comunicag®es orais apresentadas na RBA, Reunido Brasileira de
Antropologia, realizada em julho de 2024, na Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), e no CONABECS, Congresso Nacional de
Ensino em Ciéncias Sociais, também ocorrido na UFMG, em
novembro de 2024. Dedicado a construcdo e manutencdo de um
forum permanente de pesquisas, estudos de casos e reflexdes
etnograficas, a obra relne, em seus 13 textos, o interesse de
docentes e pesquisadores(as) de diferentes regies do Brasil em
discutir as contribuicdes da antropologia na formacdo dos
estudantes brasileiros, em especial a relacdo da disciplina com a
pratica pedagoégica, propostas curriculares, sua presenca ou
auséncia em livros didaticos e as experiéncias em sala de aula ou
através de projetos de iniciacao cientifica e de extensao para
dialogos sobre ensino, educacdo e conhecimento antropolégico.

Palavras-chave: Antropologia; educacdo basica; metodologia;
recursos didaticos.
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